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СЛОВО ГЛАВНОГО РЕДАКТОРА

Уважаемые читатели!

Уходящий 2025 год ознаменовался важ-
ным событием: на базе Государственного 
университета просвещения 20–21 октября 
2025 года проводилась 1-я Международ-
ная научно-практическая конференция 
«Образование, ценности, социализация: 
традиции и современность», посвящённая 
памяти академика Николая Дмитриеви-
ча Никандрова (20.10.1936 – 11.10.2024), 
Президента Российской академии обра-
зования, доктора педагогических наук, 
который с 1996 по 2001 год возглавлял 
общеуниверситетскую кафедру педагоги-
ки МОПИ им. Н. К. Крупской, МПУ, ныне 
ФГАОУ ВО «Государственный универси-
тет просвещения».

Педагогические идеи и авторская пози-
ция Николая Дмитриевича внесли неоце-
нимый вклад в формирование современ-
ной системы российского образования, 
гражданского и патриотического воспи-
тания детей и молодёжи. Проблема воспи-
тания подрастающего поколения в совре-
менном многополярном мире приобрела 
новый вектор развития, поэтому научное 
наследие академика Николая Дмитриевича 
и сегодня сохраняет свою актуальность и 
значимость. 

В Государственном университете про-
свещения открыта именная аудитория 
академика Н. Д. Никандрова, в которой 
собраны архивные документы и научные 
труды выдающегося учёного-педагога; 
прошла презентация сборника научных 
статей Николая Дмитриевича «Образова-
ние, ценности, социализация: традиции 
и современность», подготовленного и из-
данного в Государственном университете 
просвещения. В данном сборнике раскры-
вается широкий спектр вопросов: это фи-
лософия и методология педагогики, исто-
рия педагогики, дидактические основы 
общего образования и высшей школы, пе-
дагогическое творчество, условия воспи-

тания духовно-нравственных ценностей и 
социализации подрастающего поколения.

Эти и многие другие проблемы об-
суждались на секциях и дискуссионных 
площадках 1-й Международной научно-
практической конференции, посвящённой 
памяти академика Н. Д. Никандрова.

Торжественная церемония открытия 
научно-практической конференции на-
чалась с гимна России и обращения Сер-
гея Сергеевича Кравцова – Министра 
просвещения Российской Федерации к 
участникам конференции, который отме-
тил важность данного события и пожелал 
участникам конференции плодотворной 
работы. 

На торжественном открытии научно-
практической конференции, которое про-
ходило в знаменитом Демидовском зале, 
выступили выдающиеся учёные, академи-
ки, коллеги и друзья Николая Дмитриеви-
ча: Ольга Юрьевна Васильева – Президент 
Российской академии образования; Влади-
мир Борисович Желонкин – заместитель 
Министра просвещения; Сергей Михай-
лович Алдошин – вице-президент Россий-
ской академии наук; Михаил Николаевич 
Берулава – первый заместитель председа-
теля комитета Государственной Думы по 
просвещению; Юрий Петрович Зинченко 
– академик Российской академии образо-
вания; Борис Пастерович Мартиросян – 
Президент Государственного университе-
та просвещения. 

Почётные гости, соратники и друзья 
Николая Дмитриевича отметили, что, бла-
годаря трудам великого учёного россий-
ская система образования не только сохра-
нила многовековые традиции, но и стала 
фундаментом для становления и развития 
суверенной системы образования1. 
1	 [Записи выступлений можно посмотреть на сайте 

Государственного университета просвещения в 
разделе «Наука – конференция»].
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С приветственным словом к почётным 
гостям и участникам конференции обра-
тилась Наталия Александровна Наумова –  
ректор Государственного университета 
просвещения, и сообщила, что по иници-
ативе Министра просвещения Сергея Сер-
геевича Кравцова при поддержке семьи 
и супруги Н. Д. Никандрова – Надежды 
Александровны Ситниковой, с помощью 
телевизионной компании «Россия 1» под-
готовлен фильм о жизни и научно-педа-
гогической деятельности Николая Дмит-
риевича. В фильме представлена часть 
мнений, высказываний, впечатлений, 
воспоминаний соратников и друзей Нико-
лая Дмитриевича. Фильм задуман как от-
крытая книга с возможностью добавлять 
тёплые слова и воспоминания о выдаю-
щемся учёном. 

Ещё одним знаменательным событием 
1-й Международной научно-практиче-
ской конференции стала открытая лекция 
Ольги Юрьевны Васильевой – Президента 
Российской академии образования Рос-
сийской Федерации на тему «Навеки двад-
цатилетние» о советских десятиклассни-
ках, окончивших школу в 1937–1941 годах, 
которые защищали Родину от фашистов. 
Лекция Ольги Васильевны, построенная 
на архивных документах, письмах моло-
дых солдат с фронта, произвела сильное 
впечатление на студентов, имела мощный 
эффект патриотического воспитания и 
стала наглядным примером ораторского 
искусства для будущих педагогов. 

О значимости и актуальности темы, за-
явленной на конференции, свидетельству-
ет география и количество участников: 612 
человек; 135 организаций разного типа, из 
которых 57 образовательных организаций 
высшего образования, включающих 23 
педагогических вуза; 39 образовательных 
организаций общего образования; 15 ор-
ганизаций дополнительного образования. 
Проблемы, заявленные на конференции, 
обсуждались на восьми секциях, где пред-
ставлено 256 докладов. Особое внимание 
на конференции было уделено конкурсу 
молодых учёных, которые успешно защи-

тили 53 научных проекта. По результатам 
научно-практической конференции подго-
товлен сборник научных статей, включаю-
щий 2 части, объёмом 945 страниц.

Участники 1-й Международной науч-
но-практической конференции, обсудив 
актуальные вопросы, отметили важность 
сохранения памяти и популяризации на-
учного наследия академика Н. Д. Никан-
дрова; поддержали идею более тесного 
взаимодействия педагогических вузов и 
классических университетов для обме-
на опытом, распространения передовых 
педагогических практик; укрепления и 
дальнейшего развития научных традиций, 
интеграции инновационных идей и обра-
зовательных технологий. 

В ходе обсуждения проблем, связанных 
с развитием идей академика Н. Д. Никан-
дрова, участники научно-практической 
конференции предложили уделять особое 
внимание изучению вопросов формирова-
ния патриотизма и духовно-нравственных 
ценностей российского общества в усло-
виях идеологического многообразия; с 
поиском современных форм и механизмов 
социализации детей и молодёжи в усло-
виях многополярного мира, опираясь на 
методологию социализации и воспитания, 
разработанную академиком Н. Д. Никанд-
ровым; ввести в блоки дисциплин, связан-
ных с рассмотрением исторического под-
хода в педагогической науке, специальные 
задания для студентов (магистров, аспи-
рантов), направленные на изучение влия-
ния многообразия идеологий на эволюцию 
педагогических идей; включить темы, по-
свящённые анализу педагогических трудов 
академика Н. Д. Никандрова. 

Участники 1-й Международной науч-
но-практической конференции, посвя-
щённой памяти академика Н. Д. Никанд-
рова, выразили уверенность, что, только 
объединив усилия академической науки, 
образовательных организаций и студен-
ческой инициативы, можно достойно про-
должить дело выдающегося учёного-педа-
гога и обеспечить духовно-нравственное 
благополучие будущих поколений России.
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Аннотация
Цель статьи – представить методологию и выделить ключевые методы современных русско
язычных педагогических исследований, рассматривающих проблемы цифровизации образо
вания в высшей школе. Актуальность работы определяется тем, что в условиях цифровой 
трансформации общества растёт количество публикаций, освещающих закономерности и 
специфику цифровизации высшего образования, увеличивается массив накопленных иссле
дователями эмпирических данных. В этой связи методы научно-педагогического исследова
ния, задействованные учёными, нуждаются в систематизации и концептуальном обобщении.
Методология и методы. Основным методом исследования стал системный подход к анализу 
тенденций цифровой трансформации высшего образования. Применялись контент-анализ 
текстов научных источников, библиометрический анализ, элементы текстологического анали
за педагогической терминологии.1 
Результаты. Выявлена преобладающая тематика отечественных исследований по педагогике 
(2022–2025 гг.), освещающих проблемы и особенности цифровизации высшего образования 
в России. Систематизированы ключевые направления исследований в области цифровой пе
дагогики и цифровой дидактики. Классифицированы и описаны научные методы, которым от
дают предпочтение российские педагоги – исследователи сферы цифровизации образования.

© CC BY Бермус А. Г., Сизова Е. В., 2025.
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Теоретическая и/или практическая значимость. Анализ методологии исследований цифровой 
трансформации образования на основе системного подхода вносит вклад в развитие педаго
гической теории, способствует повышению качества научно-педагогических исследований и 
становлению цифровой педагогики как компонента цифровой гуманитаристики и самосто
ятельной отрасли педагогического знания. Результаты исследования могут быть полезны 
преподавателям высшей школы и педагогам-практикам в контексте повышения цифровой и 
методологической культуры.
Выводы. Результаты проведённого авторами библиометрического анализа свидетельствуют 
о росте публикационной активности педагогов-исследователей, освещающих цифровую про
блематику; усилении полипарадигмального характера педагогических исследований; многоо
бразии и междисциплинарном характере методов, к которым обращаются учёные. Разработка 
теоретико-методологических оснований цифровой педагогики отвечает современным направ
лениям модернизации высшего образования на пути к становлению цифрового общества.

Ключевые слова: высшее образование, цифровая трансформация образования, цифровая 
педагогика, цифровая дидактика, цифровая гуманитаристика, библиометрия

Для цитирования: Бермус А. Г., Сизова Е. В. Методология исследований цифровизации обра
зования в высшей школе: данные библиометрического анализа // Московский педагогический 
журнал. 2025. № 4. С. 8–20. https://doi.org/10.18384/2949-4974-2025-4-8-20
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Abstract
Aim. To present the methodology and highlight key methods of contemporary Russian-language 
pedagogical research examining the problems of digitalization of education in higher education. 
Methodology. The primary research method was a system approach to analyze trends in the digital 
transformation of higher education. Content analysis of scientific sources, bibliometric analysis, and 
elements of textual analysis of pedagogical terminology were used.
Results. The predominant topics of domestic research in pedagogy (2022–2025) covering the chal
lenges and specifics of digitalization of higher education in Russia have been identified. Key research 
areas in digital pedagogy and digital didactics have been systematized. The scientific methods pre
ferred by Russian educators researching the digitalization of education have been classified and 
described.
Research implications. An analysis of the methodology for researching digital transformation in edu
cation based on a system approach contributes to the development of pedagogical theory, improves 
the quality of scientific and pedagogical research, and establishes digital pedagogy as a component 
of digital humanities and an independent branch of pedagogical knowledge. The research results 
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can be useful for higher education teachers and practicing teachers in the context of enhancing their 
digital and methodological cultures.
Conclusions. The results of the authors’ bibliometric analysis demonstrate an increase in the publica
tion activity of educational researchers covering digital issues, a strengthening of the multi-paradig
matic nature of pedagogical research, and the diversity and interdisciplinary nature of the methods 
employed by scholars. The development of theoretical and methodological foundations for digital 
pedagogy aligns with current trends in the modernization of higher education on the path to the 
emergence of a digital society.

Keywords: higher education, digital transformation of education, digital pedagogy, digital didactics, 
digital humanities, bibliometrics

For citation: Bermus, A. G. & Sizova, E. V. (2025). Methodology of Digitalization Research in Higher 
Education: Data from Bibliometric Analysis. In: Moscow Pedagogical Journal, 4, 8–20. https://doi.
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ВВЕДЕНИЕ
В условиях информационного обще-

ства процесс цифровой трансформации 
охватывает все сферы жизнедеятельно-
сти человека, включая область образова-
ния. Растёт число научных публикаций, 
раскрывающих различные аспекты циф-
ровизации образовательного процесса в 
высшей школе. Цифровизация образо-
вания является предметом исследования 
социально-гуманитарных, естественно-
научных и математических дисциплин. 
Не так давно появилось отдельное науч-
ное направление, исследующее цифро-
вые инструменты и цифровые техноло-
гии, применяющиеся в сфере социальных 
и гуманитарных наук – лингвистики, 
истории, философии, социологии и др. 
Данное направление получило название 
«цифровая гуманитаристика» (Digital 
Humanities). Являясь гуманитарной дис-
циплиной, педагогика также вносит свой 
вклад в развитие Digital Humanities [20], 
исследуя перспективные методы цифро-
визации образовательной деятельности, 
при этом в исследовательской практике 
применяются как инновационные (преи-
мущественно цифровые) методики, опи-
рающиеся на технологии искусственного 
интеллекта, аналитику больших данных, 
цифровой инструментарий библиоме-
трического анализа, так и традиционные 
методы педагогического исследования 
(критический анализ научных источни-

ков, систематизация, классификация, 
обобщение, педагогическое моделирова-
ние и т. д.). В целом же методология ис-
следования цифровой трансформации 
высшего образования только начинает 
разрабатываться, что находит отражение 
в публикациях по дидактике [1] и цифро-
вой педагогике [7]. Накопленный эмпири-
ческий материал нуждается в системати-
зации, классификации и концептуальном 
обосновании. В этом заключаются акту-
альность и новизна исследования.

Цель настоящей публикации – выя-
вить и систематизировать ключевые ме-
тоды и подходы к исследованию процесса 
цифровой трансформации российского 
высшего образования, использующиеся 
в педагогических науках в настоящее вре-
мя, а также определить преобладающую 
тематику исследований цифровизации 
образования в структуре современного 
педагогического знания. 

Исходя из поставленной авторами 
цели, были сформулированы следующие 
задачи:

1. Описать сущность библиометри-
ческого анализа как инструментального 
метода исследований в цифровой педаго-
гике.

2. Выявить смысловые тематические 
кластеры, освещающие наиболее значи-
мые (с исследовательской точки зрения) 
аспекты цифровой трансформации обра-
зования в российской высшей школе.
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3. На основе библиометрического ана-
лиза научных публикаций определить и 
систематизировать ключевые методы ис-
следований, применяющиеся учёными в 
русскоязычном сегменте педагогической 
литературы по рассматриваемой пробле-
матике. 

В процессе исследования авторы опи-
рались на ряд инструментальных мето-
дов, а именно элементы библиометриче-
ского анализа и контент-анализ текстов 
научно-педагогической литературы.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Библиометрический анализ 

как инструментальный метод 
исследований в цифровой педагогике

Основным методом исследования 
стал библиометрический анализ, кото-
рый достаточно широко используется в 
зарубежных трудах по цифровизации об-
разования [21–22], а также применяется в 
отдельных русскоязычных публикациях, 
освещающих вопросы цифровой тран-
сформации образования [18].

Библиометрический анализ как ин-
струмент наукометрии (так называемый 
«многомерный библиометрический ана-
лиз» [13]) многофункционален: он пред-
полагает различные возможности для 
исследования текстов, например, анализ 
метаданных научных публикаций (анно-
тации, ключевые слова); анализ совмест-
ного цитирования («ко-цитирование» 
источников); анализ пристатейных спи-
сков литературы; исследование библиог-
рафических описаний; изучение пересека-
ющихся по смыслу тематик исследований 
и предметных категорий; выявление ге-
ографии авторства текстов по странам и 
континентам; выполнение аналитическо-
го картирование научного поля посредст-
вом библиометрических карт (например, 
анализ соприсутствия ключевых слов) и 
т. д. Библиометрический анализ позволя-
ет выделить наиболее и наименее изучен-
ные сферы исследовательской деятель-
ности, наметить актуальные направления 
дальнейших эмпирических исследований.

Для проведения библиометрическо-
го анализа применяются специализи-
рованные компьютерные программы и 
цифровые инструменты, в частности, 
Bibliometrix, VOSviewer_1.6.20, PRISMA 
(Preferred Reporting Items for Systematic 
Reviews and Meta-Analyses), CATAR 
(Content Analysis Toolkit for Academic 
Research), CitNetExporer, SciMAT и др. 
[23]. Данные программы используются 
преимущественно при анализе междуна-
родных реферативных баз данных, таких 
как Scopus, Web of Science. Нередко би-
блиометрический анализ обращается к 
аналитической обработке библиографи-
ческой информации в ручном режиме [8]. 
В представленной нами статье обзорно-
аналитического характера применялись 
отдельные элементы библиометрическо-
го анализа, при этом, ввиду относитель-
но небольшого объёма отобранного пула 
статей и необходимости оценки источни-
ков из русскоязычных наукометрических 
баз, подсчёты производились вручную. 
Библиометрический анализ в нашем 
случае выступает как вспомогательный 
инструмент для аналитического обзора 
методологии исследований цифровой 
трансформации образования.

Основные тематические кластеры, 
освещающие процесс цифровой 

трансформации высшего образования
При определении ключевой темати-

ки исследований цифровизации отече-
ственного образования материалом для 
анализа послужила целевая выборка рус-
скоязычных статей в научной периодике, 
монографий, тезисов научно-практиче-
ских конференций за последние 3,5 года 
(2022–2025 гг.), включённых в базу дан-
ных научной электронной библиотеки 
eLibrary. 

Контент-анализ педагогической лите-
ратуры позволил проследить динамику 
публикационной активности авторов, 
освещающих проблемы цифровизации 
российского высшего образования. В 
целевую выборку вошло 200 русскоязыч-
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ных источников, отобранных в поиско-
вых системах Google и Яндекс по запросу 
«цифровизация образования». Динамика 
распределения публикаций по годам вы-
глядит следующим образом: 

– 2022 год – 33 публикации;
– 2023 год – 46 публикаций;
– 2024 год – 59 публикаций;
– 2025 год (с января по сентябрь) – 

62 публикации. 
Таким образом, количество публика-

ций, отражающих проблематику циф-
ровизации российского высшего обра-
зования, неуклонно возрастает, причём 
данные за неполный 2025 год превышают 
данные за предыдущие годы. 

В настоящем исследовании библиоме-
трический анализ сочетается с обзорно-
аналитическим методом, предполагаю-
щим отбор и анализ научных источников. 
Проведение систематического обзора ли-
тературы определяется целеполаганием 
исследователя и, согласно методу, пред-
ставленному в статье М. С. Георгопулу и 
соавторов [20], включает несколько эта-
пов: планирование (выявление необхо-

димости выполнения систематического 
обзора, разработка протокола и страте-
гии исследования, определение критери-
ем включения/исключения источников); 
проведение обзорного исследования (по-
становка целей, отбор источников, ана-
лиз данных) и представление результатов 
(в той или иной форме).

Наше исследование также осуществ-
лялось поэтапно. На начальном этапе, на 
основе анализа заголовков и метаданных 
источников, мы разделили все публика-
ции в выборке (n=200) на 3 смысловых 
тематических кластера: 

– цифровая педагогика: 77 публика-
ций (38,5%);

– цифровая дидактика: 42 публика-
ции (21%);

– цифровые образовательные техно-
логии: 81 публикация (40,5%). 

Эти данные представлены на рисун-
ке 1.

Безусловно, с точки зрения исследо-
вательской логики, подобное распреде-
ление текстов по группам достаточно 
условно, т. к. рассматриваемые темати-
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Эти данные представлены на рисунке 1. 
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ческие кластеры во многом пересекают-
ся в смысловом отношении: цифровая 
педагогика рассматривает широкий круг 
проблем образования в условиях цифро-
визации, в то время как цифровая дидак-
тика сосредоточена, главным образом, на 
методах обучения в цифровой среде, при 
этом цифровые образовательные техно-
логии являются предметом исследования 
обеих отраслей педагогического знания – 
и педагогики, и дидактики. Однако с точ-
ки зрения библиометрического анализа 
проведённое нами разделение текстов 
допустимо и закономерно, т. к. темати-
ческая дифференциация производилась 
по количеству преобладающих в выборке 
источников.

В таблице 1 сформулированы ключе-
вые направления исследований в каждой 
тематической группе, выделенные на ос-
новании анализа метаданных публика-
ций и ключевых слов.

Оказалось, что преобладающей по чи-
сленности является группа «цифровые 
образовательные технологии», на втором 
месте стоит группа «цифровая педаго-
гика», на третьем месте – группа «циф-
ровая дидактика». Каждый смысловой 
кластер представлен широким кругом 
исследовательских направлений, отдель-
ные из которых преобладают по частоте 
упоминания в текстах, что может сви-
детельствовать о большей или меньшей 

Таблица 1 / Table 1
Основные направления исследований цифровизации высшего образования (на 
материале российских публикаций) / Key areas of research on digitalization of higher 
education (based on Russian publications)

Тематические кластеры Направления исследований 

Цифровая педагогика Цифровая трансформация образования. Цифровизация образо-
вания. Цифровое образование. Методы цифровой педагогики. 
Цифровая грамотность педагогов. Цифровые компетенции. 
Информационно-образовательная среда вуза. Специфика об-
учения в цифровой среде. Цифровая гуманитаристика (Digital 
Humanities) в образовании. Развитие цифровой культуры. Этика 
и ценности цифрового обучения. Проблема электронного акаде-
мического мошенничества. Учебная коммуникация в цифровой 
среде. Виртуальное наставничество. Цифровые инструменты как 
средство мотивации к обучению. Самостоятельная работа сту-
дентов в электронной среде

Цифровая дидактика Принципы цифровой дидактики. Трансформация методов об-
учения и разработка дидактических систем в условиях цифрови-
зации. Методы формирования цифровых навыков. Педагогиче-
ский дизайн цифрового обучения. Цифровые образовательные 
ресурсы. Цифровая психодидактика. Персонализация обучения 
средствами цифровых инструментов. Роль цифровых учебников 

Цифровые образовательные 
технологии

Цифровые технологии в образовании. Технологии искусст-
венного интеллекта. Виртуальная реальность и иммерсивные 
технологии. Обработка больших данных. Электронные образова-
тельные платформы. Цифровые технологии в STEM- и STEAM-
образовании. Смарт-технологии. Интеграция нейросетей в обра-
зовательный процесс. Дистанционное обучение. Смешанное об-
учение. Массовое открытое онлайн-образование. Использование 
ChatGPT и других чат-ботов в учебном процессе. Геймификация. 
Блокчейн-технологии. Обеспечение адаптивности образования 
средствами цифровых технологий

Источник: данные авторов.
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значимости рассматриваемых вопросов с 
исследовательской точки зрения. 

Следующим этапом работы стало 
выявление преобладающих терминов и/
или терминологических словосочетаний. 
На основе анализа метаданных публика-
ций в выборке (заголовки текстов и клю-
чевые слова) мы выделили следующие 
ключевые термины: «цифровая тран-
сформация образования»; «цифровиза-
ция образования»; «цифровая педагоги-
ка»; «цифровая дидактика»; «цифровые 
образовательные технологии»; «цифро-
вая образовательная среда»; «искусствен-
ный интеллект в образовании».

Сервис «Яндекс Вордстат»1 позво-
ляет оценить частоту запросов данных 
словосочетаний на протяжении месяца. 
В нашем случае диагностическое тести-
рование охватило период с 15.09.2025 по 
15.10.2025 года. Результаты показаны на 
рисунке 2. 

1	 «Яндекс Вордстат». URL: https://wordstat.yandex.ru 
(дата обращения: 11.12.2025).

Приоритетными, по данным оценки 
«Яндекс Вордстат», стали преимущест-
венно устоявшиеся терминологические 
словосочетания, широко распростра-
ненные в пространстве педагогического 
дискурса («цифровизация образования», 
«цифровые образовательные техноло-
гии», «цифровая образовательная среда»), 
в то время как достаточно новая педаго-
гическая терминология («цифровая ди-
дактика», «цифровая педагогика», «циф-
ровая трансформация образования») 
выявила меньшее количество запросов. 
Не так давно вошедшее в терминосферу 
педагогической науки словосочетание 
«искусственный интеллект в образова-
нии» показало высокую частоту запросов 
за месяц (11769), что говорит о заинтере-
сованности педагогического сообщества 
в исследовании образовательных техно-
логий искусственного интеллекта.

Отметим, что, исходя из принципов 
библиометрического и текстологическо-
го анализа, термины «цифровизация об-
разования» и «цифровая трансформация 

 

 
Рис. 2 / Fig. 2. Частотность использования терминологии смыслового поля 

«цифровизация образования» согласно запросам в Яндекс Вордстат / Usage frequency of 

terminology within the semantic field “digitalization of education” according to queries in 

Yandex Wordstat 

Источник: разработано авторами. 
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образования» рассматривались нами как 
синонимичные понятия, использующие-
ся в сходных контекстах и во многом вза-
имозаменяемые. 

Систематизация ключевых методов 
исследования, применяющихся 

для анализа тенденций цифровой 
трансформации образования в 

высшей школе
Дальнейшим этапом стал анализ на-

учных источников в целевой выборке, ко-
торый позволил выделить и систематизи-
ровать ключевые методы исследований, 
применяющиеся авторами публикаций 
(табл. 2). Исследовался преимущественно 

раздел «Методология» в научных издани-
ях (журнальные статьи, тезисы научных 
конференций). Перечисленные ниже на-
учные методы, как правило, не исполь-
зуются изолированно, но включаются в 
общую совокупность традиционных и 
инновационных методов, на которых ба-
зируется научно-педагогическое исследо-
вание (общенаучные, частно-научные и 
специальные методы). 

Таким образом, исследователи циф-
ровизации образования используют 
широкий спектр исследовательских ме-
тодов, среди которых выделяются обзор-
но-аналитические методы; метод библи-
ометрического анализа; SWOT-анализ; 

Таблица 2 / Table 2
Ключевые методы исследований цифровизации образования в публикациях 
российских авторов (2022–2025 гг.) 

Название метода/методов Содержание и характеристики 
метода/методов

Примеры источников, 
иллюстрирующих  

применение методов
Обзорно-аналитические 
методы

Обзор и критический анализ 
текстов, освещающих разные 
аспекты цифровизации обра-
зования. Теоретические и си-
стематические обзоры научной 
литературы, анализ методологи-
ческих подходов, тематический 
анализ

Е. В. Вранчан (2024) [6]; 
В. С. Попов и Л. А. Абросимова-
Романова (2024) [15] и др.

Библиометрический анализ 
текстов 

Контент-анализ. Анализ мета-
данных публикаций, совмест-
ного цитирования, географии 
авторства, влиятельности жур-
налов и пр. Создание библиогра-
фических обзоров. Составление 
карт терминологии. Выявление 
тенденций и прогнозирование 
направлений дальнейших иссле-
дований

А. С. Прокофьева (2025) [16]; 
О. А. Тункевичус (2025) [19] и др.

SWOT-анализ Оценка преимуществ и не-
достатков, сильных и слабых 
сторон, рисков и ограничений 
феномена цифровизации обра-
зования

А. Г. Бермус (2024) [5] и др.

Методы опроса и анкети-
рования 

Выявления мнений респонден-
тов (студенты, педагоги) на ос-
нове анкетного опроса. Методы 
самооценки. Методы социоло-
гического опроса. Экспертный 
опрос и экспертная оценка

Е. А. Казаева и соавторы (2022) 
[9]; Л. В. Константинова и соав-
торы (2023) [10] и др.
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методы опроса и анкетирования; эмпи-
рические методы; аналитико-теорети-
ческие и междисциплинарные методы; 
текстологические и лингвистические ме-
тоды; методы сравнительной педагоги-
ки; психолого-педагогические методы и 
др. Использование двух и более методов 
исследований позволяет анализировать 
различные аспекты цифровизации об-
разования, рассматриваемой как много-
плановый широкомасштабный процесс 
модернизации традиционных образова-
тельных моделей и образовательных эко-
систем.

Выяснилось, что в процессе исследо-
вания феномена цифровизации образо-
вания педагоги-исследователи исполь-
зуют не только методы общенаучного 
характера (классификация, системати-
зация, обобщение, индукция, дедукция 
и др.) и инструменты конкретно-науч-
ной (педагогической) методологии (пе-
дагогический эксперимент, наблюде-
ние, методы сравнительной педагогики 
и др.), но, руководствуясь принципами 
междисциплинарного подхода, обраща-
ются к специальным методам отдельных 
гуманитарных дисциплин – социологии 

Название метода/методов Содержание и характеристики 
метода/методов

Примеры источников, 
иллюстрирующих  

применение методов
Эмпирические методы 
исследования 

Наблюдение. Беседа. Педагоги-
ческий эксперимент. Педагоги-
ческое моделирование. Анализ 
кейсов. Анализ образовательных 
практик, реализующих циф-
ровые технологии. Проектный 
метод. Тестирование. Стати-
стические методы обработки 
результатов исследования

Ю. В. Артемова (2025) [2]; 
М. С. Бережная (2025) [4] и др.

Аналитико-теоретические 
методы 

Системный анализ. Интегра-
тивный анализ. Синтез мнений. 
Междисциплинарный анализ 
и др.

С. Б. Бегалиева и соавторы 
(2025) [3]; Е. В. Лукина и соав-
торы (2025) [12] и др.

Текстологические и лингви-
стические методы

Анализ использования пе-
дагогической терминологии 
смыслового поля цифровой 
трансформации образования. 
Компаративный анализ текстов. 
Дискурс-анализ. Семантический 
анализ. Методы интеллектуаль-
ного анализа текстов

Е. В. Сизова (2025) [17] 

Сравнительно-педагогиче-
ские методы

Сопоставление тенденций и спе-
цифики процесса цифровизации 
образования в разных странах

Н. В. Плаксина и М. В. Овчин-
никова (2025) [14] и др.

Психолого-педагогические 
методы

Применение многофакторных 
опросников, тестовых методик и 
других валидных инструментов 
при исследовании мотивации, 
поведенческих характеристик, 
когнитивных процессов обуча-
ющихся в условиях цифровой 
образовательной среды

Е. В. Кряжева и соавторы (2024) 
[11] и др. 

Источник: данные авторов.

Окончание табл. 2
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и экономических наук (социологиче-
ский опрос, SWOT-анализ, экспертный 
опрос), психологии (тестовые методи-
ки), лингвистики (анализ педагогической 
терминологии, контент-анализ текстов, 
методы дискурсивного анализа и др.), 
информатики (аналитика больших дан-
ных, цифровые компоненты библиоме-
трического анализа, проблемный метод и 
др.). Цифровая гуманитаристика сама по 
себе представляет междисциплинарное 
поле исследований [20]. Данный факт, по 
нашему мнению, является важным пока-
зателем множественности научных пара-
дигм, отражаемых в современных педаго-
гических исследованиях. 

К сожалению, недостаточно большой 
объём выборки (200 публикаций) не по-
зволяет адекватно оценить количествен-
ную представленность перечисленных 
научных методов и подходов, однако 
применение библиометрического ана-
лиза даёт возможность описать общие 
направления в развитии методологии 
исследований цифровой трансформации 
образования в высшей школе. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В настоящее время стремительное раз-

витие технологий приводит к тому, что 
практика цифрового образования опе-
режает темпы формирования теоретико-

методологической базы педагогической 
науки. Накоплен большой массив эмпи-
рического материала в рассматриваемой 
сфере гуманитарного знания. На основе 
результатов проведённого исследования 
логично предположить, что количество 
публикаций по проблемам цифровизации 
образования будет неуклонно возрастать, 
а применяемые авторами методы иссле-
дования станут более сложными и разно-
образными. Всё более востребованным 
станет обмен педагогическим опытом, 
связанным с изучением, внедрением и 
апробацией новых образовательных мо-
делей, реализуемых в цифровом форма-
те. Можно ожидать усиления полипара-
дигмальных тенденций в педагогических 
исследованиях. В этой связи необходима 
глубокая педагогическая интерпретация 
новых трендов и тенденций, связанных с 
цифровой трансформацией образования. 
Век цифровых технологий диктует новые 
условия для профессионально-педагоги-
ческого роста, в соответствии с которыми 
цифровая грамотность и цифровая ком-
петентность станут неотъемлемой частью 
профессиональной идентичности педа-
гога. Всё это требует поиска новых, более 
продуктивных подходов к осмыслению 
педагогической реальности в цифровую 
эпоху как на практическом, так и на мето-
дологическом уровнях.
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Аннотация
Цель статьи – описание и рассмотрение эффектов проведения Всероссийской олимпиады 
школьников по искусственному интеллекту с учётом динамики вовлечённости учащихся и 
оценкой влияния данного мероприятия на развитие образовательной среды школ России. 
Методология и методы исследования включают анализ нормативных и методических доку
ментов, а также статистических данных об участниках олимпиады за последние годы. В работе 
проведён сравнительный анализ динамики вовлечённости учащихся, а также сопоставление 
отечественного и зарубежного опыта реализации аналогичных инициатив в области искус
ственного интеллекта для школьников. Для получения объективных выводов применялись 
методы количественного и качественного анализа, а также методы сравнительного и контент-
анализа. 
Результаты исследования. Выявлены ключевые социальные и образовательные эффекты 
олимпиады: рост интереса школьников к искусственному интеллекту и смежным дисципли
нам, повышение вовлечённости в профильные образовательные проекты, усиление мотива
ции к научно-техническому творчеству, внедрение новых образовательных практик и обнов
ление инфраструктуры образовательных организаций.1 
Теоретическая и/или практическая значимость исследования состоит в углублении научных 
представлений о роли олимпиад по искусственному интеллекту в развитии образовательной 
мотивации и интересов школьников, а также в обобщении и распространении эффективных 
подходов к их интеграции в образовательный процесс. Полученные выводы позволяют фор
мулировать рекомендации, направленные на повышение качества образования в современ
ных условиях. 
Выводы подтверждают значительную роль олимпиады в популяризации искусственного 
интеллекта среди школьников, формировании новых образовательных мотивов, а также в 
развитии образовательной среды, ориентированной на освоение востребованных цифровых 
компетенций. 
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Abstract
Aim. To analyze the social and educational effects of the All-Russian AI Olympiad for school students, 
with a particular focus on the dynamics of both student participation, and an assessment of the 
event’s impact on the development of the educational environment. 
Methodology. Analysis of regulatory and methodological documents, as well as statistical data on 
Olympiad participants from recent years was conducted. The study includes a comparative analysis 
of student involvement dynamics, as well as a comparison of domestic and international experiences 
in implementing similar AI initiatives for schoolchildren. To ensure objective findings, both quantita
tive and qualitative research methods were employed, including comparative and content analysis.
Results. Key social and educational effects of the Olympiad are revealed; they are increased inter
est among school students in artificial intelligence and related disciplines, heightened engagement 
in specialized educational projects, strengthened motivation for scientific and technical creativity, 
the implementation of new educational practices, and the modernization of educational institutions’ 
infrastructure. 
Research implications consist in deepening scientific understanding of the role of AI Olympiads in 
fostering educational motivation and interests among school students, as well as in generalizing 
and disseminating effective approaches for integrating such initiatives into the educational process. 
The findings make it possible to formulate recommendations aimed at enhancing the quality and 
relevance of education in the current context. 
Conclusions confirm the significant role of the Olympiad in popularizing artificial intelligence among 
school students, shaping new educational motivations, and developing an educational environment 
oriented towards the acquisition of in-demand digital competencies.

Keywords: school students, engagement, education, motivation, environment, effects, artificial intel
ligence, Olympiad, educational projects, digital competencies
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Введение
В современных условиях цифровиза-

ции образования и стремительного раз-
вития технологий особую актуальность 
приобретает формирование у школьни-
ков цифровых компетенций и устойчиво-
го интереса к новым научно-техническим 

направлениям, в частности, к искусст-
венному интеллекту (ИИ). Проведение 
Всероссийской олимпиады по искусст-
венному интеллекту для школьников вы-
ступает не только как инструмент выяв-
ления и поддержки одарённых учащихся, 
но и как социально значимый фактор, 
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способствующий развитию образова-
тельной среды и мотивации к научно-тех-
ническому творчеству. 

В условиях нарастающего интереса к 
проблематике цифрового образования 
до настоящего времени комплексные со-
циальные и образовательные эффекты 
олимпиады по ИИ остаются недостаточ-
но исследованными, что обусловливает 
новизну выбранной темы и определяет её 
научную значимость. 

Анализ проблемы основан на теори-
ях образовательной среды, педагогиче-
ской мотивации, а также исследованиях 
зарубежных и отечественных авторов в 
области STEM-образования и формиро-
вания цифровых компетенций [2; 3; 4; 7; 
10; 11]. Дополнительно в качестве важ-
ного направления рассмотрено влияние 
олимпиад по искусственному интеллекту 
и программированию на развитие моти-
вации и исследовательских навыков об-
учающихся [5; 14; 16]. 

Методологической основой работы 
выступает интегративный подход, вклю-
чающий количественные и качественные 
методы анализа, сравнительный анализ 
отечественного и зарубежного опыта, а 
также контент-анализ нормативных и 
методических документов.

В соответствии с целью – выявить и 
описать эффекты Всероссийской олим-
пиады школьников по искусственному 
интеллекту с учётом динамики вовлечён-
ности и влияния на образовательную сре-
ду российских школ, в статье решаются 
следующие задачи:

Задача 1. Раскрыть теоретические 
основания и определить понятийный 
аппарат, необходимый для исследования 
образовательных и социальных эффектов 
участия школьников в олимпиадном дви-
жении по искусственному интеллекту. 

Задача 2. Проанализировать динами-
ку и особенности участия школьников 
во Всероссийской олимпиаде по искусст-
венному интеллекту, выявить ключевые 
тенденции вовлечённости учащихся. 

Задача 3. Оценить влияние олимпи-
ады на развитие образовательной среды 
в школах, включая формирование моти-
вации к изучению искусственного интел-
лекта и смежных дисциплин. 

Задача 4. Сопоставить отечественный 
и зарубежный опыт организации олим-
пиад по искусственному интеллекту и 
выработать рекомендации по интеграции 
успешных практик в образовательный 
процесс российских школ.

Реализация указанных задач позволит 
уточнить роль Всероссийской олимпиа-
ды по искусственному интеллекту в раз-
витии образования и предложить научно 
обоснованные рекомендации по дальней-
шему совершенствованию образователь-
ной политики в данной области.

Теоретические основы и 
понятийный аппарат исследования 

образовательных и социальных 
эффектов участия школьников  

в олимпиадном движении
Объектом данного исследования вы-

ступают образовательные и социальные 
эффекты участия школьников во Всерос-
сийской олимпиаде по искусственному 
интеллекту, проявляющиеся в изменени-
ях, происходящих как на индивидуаль-
ном, так и на институциональном уровне. 
Под образовательными эффектами пони-
мается совокупность изменений уровня 
знаний, формируемых умений, навыков, 
компетентностей и способностей к об-
учению у школьников, выявляемых в ре-
зультате вовлечённости в олимпиадное 
движение. В контексте цифровой тран-
сформации образования наблюдается 
трансформация образовательного опыта 
за счёт интеграции искусственного ин-
теллекта в учебный процесс, что подтвер-
ждается исследованиями отечественных 
и зарубежных авторов [2; 4; 5; 6; 7; 8; 9; 12].

Согласно ряду исследований, подоб-
ные образовательные изменения вклю-
чают не только рост академических пока-
зателей, но и существенное расширение 
исследовательских и цифровых компе-
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тенций среди участников олимпиад по 
искусственному интеллекту. В частно-
сти, Е. В. Чмыхова и соавт. отмечают, что 
именно олимпиадное движение стано-
вится важнейшим драйвером интегра-
ции современных цифровых технологий 
в образовательный процесс, что предо-
ставляет школьникам возможность осва-
ивать новые формы работы и взаимодей-
ствия с информацией и друг с другом [10, 
c. 81–82]. 

Социальные эффекты олимпиад опре-
деляются как позитивные изменения в 
структуре социальных связей учащихся, 
усиление процессов капитализации опы-
та командной работы, формирование 
устойчивых ценностных установок, а так-
же развитие коммуникативных и лидер-
ских компетенций [7]. Данные изменения 
проявляются в том числе в интеграции 
участников в профессиональные и акаде-
мические сообщества, расширении воз-
можностей для построения образователь-
ных и карьерных траекторий, а также в 
формировании цифровой идентичности. 

Анализ исследований по форми-
рованию цифровой грамотности под-
тверждает, что участие в олимпиадах по 
искусственному интеллекту способству-
ет не только овладению современными 
инструментами и технологиями, но и 
развитию у учащихся навыков критиче-
ского мышления и самообразования, ко-
торые становятся основой для будущей 
профессиональной самореализации; так 
С. Д. Каракозов и Н. Н. Самылкина ука-
зывают на этот аспект формирования 
цифровых компетенций [3, c. 454–458]. 

В рамках анализа понятийного аппа-
рата ключевыми категориями, отражаю-
щими специфику объекта исследования –  
вовлечённости учащихся в образователь-
ную деятельность в условиях проведения 
Всероссийской олимпиады школьников 
по искусственному интеллекту – высту-
пают: мотивация учащихся (как стрем-
ление к овладению новыми знаниями и 
осознанный выбор направления обуче-
ния), самореализация (как возможность 

реализации индивидуального потенци-
ала в цифровой среде), а также интегра-
ция в профессиональные коммуникации 
(через включение в сетевые и командные 
формы взаимодействия на олимпийских 
платформах и за их пределами [1; 2; 10]).

Указанные понятия коррелируют с 
теоретическими основаниями педагоги-
ки цифрового образования и развития 
цифровых компетенций, согласно кото-
рым олимпиадное движение выступает 
эффективным инструментом формиро-
вания познавательной мотивации, раз-
вития цифровых и профессиональных 
компетенций, а также содействует про-
фессиональному самоопределению об-
учающихся [10]. 

Как отмечается в обзорах по цифро-
вой социализации молодёжи, опыт уча-
стия в олимпиадах по искусственному 
интеллекту способствует становлению 
цифровой идентичности и расширяет 
спектр социальных ролей, которые могут 
освоить учащиеся в образовательной и 
профессиональной среде, на что указы-
вают исследования В. С. Запалацкой и 
О. А. Балобановой [1, c. 26–29].

Таким образом, образовательные 
эффекты охватывают прирост учебных 
достижений, формирование исследова-
тельских навыков, освоение новых циф-
ровых и предметных компетенций, а со-
циальные – развитие горизонтальных и 
вертикальных социальных связей, рост 
социального и культурного капитала, 
расширение возможностей социального 
участия. В совокупности эти параметры 
определяют комплексный характер влия-
ния олимпиад по искусственному интел-
лекту на развитие образовательной среды 
и способы социализации современных 
школьников [10].

Анализ динамики участия школьников 
во Всероссийской олимпиаде по 

искусственному интеллекту
Всероссийская олимпиада школьни-

ков по искусственному интеллекту (ВОШ 
по ИИ) проводится с 2021 г. под эгидой 



25

ISSN 2949-4990 Moscow pedagogical journal 2025 / № 4

Министерства просвещения РФ и при 
поддержке ведущих вузов и научно-обра-
зовательных центров страны. Основной 
целью олимпиады выступает выявление 
и развитие способностей школьников 
к освоению технологий искусственного 
интеллекта, формирование интереса к 
соответствующим направлениям науки 
и техники, а также содействие созданию 
сообщества молодых специалистов в 
сфере искусственного интеллекта (да-
лее везде – ИИ)1. Структура олимпиады 
предусматривает разделение участников 
на возрастные категории (5–7, 8–9, 10–
11 классы), задания интегрируют основы 
математики, программирования, машин-
ного обучения, анализа больших данных 
и робототехники. Отличительной чертой 
олимпиады является акцент на гибрид-
ной подготовке: участники проходят 
онлайн-курсы, работают с открытыми 
образовательными платформами и вза-
имодействуют с наставниками – студен-
тами и преподавателями профильных 
вузов.

Олимпиада проходит в несколько 
этапов: школьный (отборочный), реги-
ональный (полуфинальный) и заклю-
чительный (финальный). Первый этап 
организуется дистанционно на специа-
лизированной онлайн-платформе; полу-
финал, как правило, реализуется в ди-
станционном или очном формате на базе 
региональных центров по итогам школь-
ного этапа. Финальный этап проводится 
очно на базе одного из ведущих универ-
ситетов или технопарков страны². Фор-
маты заданий предусматривают решение 
теоретических и практических задач, 
моделирование и программирование, 
анализ наборов данных, а также выпол-
нение мини-проектов, направленных на 
применение технологий ИИ к решению 
практических задач. Контрольные испы-
тания включают работу с алгоритмами, 
принципами машинного обучения, осно-
1	 Всероссийская олимпиада школьников по искусст-

венному интеллекту. URL: https://aiolymp.ru (дата 
обращения: 15.06.2024).

вами обработки изображений и тексто-
вых данных2.

В 2021 г. в олимпиаде приняли учас-
тие свыше 10 000 школьников из 80 реги-
онов России; к 2023 г. число зарегистри-
ровавшихся превысило 20 000 человек, 
что отражает устойчивый рост интереса 
учащихся к проблематике искусствен-
ного интеллекта3. Ежегодный прирост 
числа участников составляет 20–30%. На 
финальных этапах стабильно представ-
лены все федеральные округа Российской 
Федерации, при этом наибольшая ак-
тивность отмечается среди школьников 
Москвы, Санкт-Петербурга, Татарстана, 
Башкортостана, Новосибирской, Самар-
ской и Свердловской областей.

Портрет участника ВОШ по ИИ – 
учащийся 8–11 класса, проявляющий 
интерес к программированию, матема-
тике и естественнонаучным дисципли-
нам, обладающий навыками проектной 
и исследовательской деятельности. Учас-
тие в олимпиаде принимают не только 
школьники специализированных лице-
ев и гимназий, но и учащиеся сельских 
образовательных учреждений, чему спо-
собствует расширение дистанционного 
формата. География олимпиады ежегод-
но расширяется за счёт новых регионов и 
муниципалитетов, а в рамках проведения 
формируются онлайн-сообщества, обес-
печивающие обмен опытом, участие в ве-
бинарах, консультациях с экспертами, а 
также командную работу над проектны-
ми заданиями. Особое значение приобре-
тает платформа «Кружкового движения 
НТИ», где участники находят единомыш-
ленников и инструменты для совместной 
исследовательской деятельности.

Необходимо отметить, что, согласно 
данным сравнительного анализа по ре-

2	 Регламент Всероссийской олимпиады по искус-
ственному интеллекту. URL: https://aiolymp.ru/
regulations (дата обращения: 15.06.2024). 

3	 Отчёт об итогах Всероссийской олимпиады по 
искусственному интеллекту 2023 г. URL: https://
aiolymp.ru/news/itogi2023 (дата обращения: 
15.06.2024).
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зультатам 2022–2023 гг., по сравнению с 
периодом 2021–2022 гг. и 2023–2024 гг. на-
блюдается устойчивая динамика по ряду 
ключевых параметров олимпиады. Так, в 
части географического расширения сле-
дует указать, что только в 2022–2023 гг. 
в олимпиаде приняли участие предста-
вители 85 регионов, в следующем году их 
число увеличилось до 89. Особенно за-
метно выросла доля участников из малых 
городов и сельских школ, что свидетель-
ствует о снижении «цифрового разрыва» 
и повышении доступности подобных 
мероприятий благодаря дистанционно-
му формату проведения отборочных эта-
пов. Что касается возрастной структуры 
участников, то основную долю традици-
онно составляли учащиеся 9–11 классов, 
однако в 2023–2024 учебном году отме-
чается незначительный рост числа участ-
ников среди младших классов (7–8); доля 
учащихся этих классов увеличилась с 12% 
до 16%. Это может быть связано с запу-
ском дополнительных профильных про-
грамм и расширением содержания олим-
пиадных заданий, что свидетельствует о 
востребованности темы искусственного 
интеллекта уже в средней школе и стиму-
лирует развитие профильных кружков на 
ранней стадии обучения.

Анализируя гендерное распределение, 
можно отметить положительную дина-
мику в сторону увеличения количества 
участниц олимпиады: если в 2022–2023 гг. 
девушек было порядка 18% от общего чи-
сла, то в 2023–2024 гг. этот показатель вы-
рос до 23%. Этот тренд объясняется как 
активной работой школ и внешкольных 
сообществ по популяризации инженер-
ного и цифрового образования среди де-
вушек, так и наличием направленных на 
это проектов и конкурсов внутри олим-
пиады.

Среди ключевых факторов, способ-
ствующих росту вовлечённости в олим-
пиаду, можно выделить следующие: 
1) открытость отборочных этапов и ши-
рокое информационное сопровождение 
(информационные кампании в школах, 

социальных сетях и научно-популярных 
ресурсах); 2) организация подготови-
тельных мероприятий, мастер-классов 
и вебинаров; 3) введение задач разного 
уровня сложности, что делает олимпи-
аду привлекательной как для опытных 
школьников, так и для новичков; 4) рас-
ширение партнёрской сети (участие ву-
зов, компаний ИТ-индустрии и реги-
ональных образовательных центров); 
5) дистанционный формат проведения, 
позволяющий участвовать вне зависимо-
сти от места жительства.

Можно сделать вывод, что Олимпиада 
по искусственному интеллекту уверенно 
движется в сторону массового, инклю-
зивного и репрезентативного участия, 
что закладывает прочную основу для 
дальнейшего развития школьного ИИ-
образования в России.

Влияние олимпиады  
по искусственному интеллекту 

на образовательную среду 
и индивидуальное развитие 

школьников
Олимпиады в сфере искусственного 

интеллекта в современном образователь-
ном ландшафте становятся не только 
эффективным инструментом поддержки 
одарённых школьников, но и одним из 
механизмов внедрения современных 
цифровых технологий в массовое образо-
вание. Проведение подобных мероприя-
тий обеспечивает широкий спектр обра-
зовательных и социальных эффектов, 
отражающихся как на личностном разви-
тии участников, так и на формировании и 
совершенствовании образовательного со-
общества в целом. Теоретический анализ 
позволяет выделить основные направле-
ния влияния олимпиад по искусственно-
му интеллекту на обучающихся, педаго-
гов и образовательную среду в целом.

К числу наиболее значимых образова-
тельных эффектов участия школьников 
в олимпиадах по искусственному ин-
теллекту можно отнести формирование 
базовых и продвинутых компетенций, 
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освоение основ машинного обучения 
и обработки данных, а также развитие 
алгоритмического мышления. Решение 
нестандартных задач в рамках олимпи-
адного движения способствует развитию 
универсальных образовательных навы-
ков, таких как критическое мышление, 
анализ и синтез информации, креатив-
ность, а также коммуникационные и пре-
зентационные умения. Таким образом, 
обеспечивается не только углублённое 
понимание профильных дисциплин, но 
и расширение кругозора обучающихся за 
счёт освоения смежных областей знаний.

Кроме того, значительное внимание 
в структуре олимпиад уделяется иссле-
довательской и проектной деятельности. 
Участники вовлекаются в процесс фор-
мулирования проблем, поиска и анализа 
научной информации, планирования и 
проведения экспериментов, а также ин-
терпретации полученных данных. Вы-
полнение заданий, требующих коман-
дной работы, способствует развитию 
ответственности, умений эффективно 
взаимодействовать в коллективе и само-
стоятельного управления учебными про-
ектами, что, в свою очередь, закладывает 
основы будущей профессиональной дея-
тельности.

Ключевым аспектом олимпиад явля-
ется формирование устойчивой моти-
вации к самообразованию и развитию 
цифровой грамотности. Для успешной 
подготовки и участия школьники выну-
ждены осваивать современные инстру-
менты, изучать новые алгоритмы, рабо-
тать с электронными образовательными 
ресурсами и цифровыми платформами 
для обучения и коммуникации. В резуль-
тате у обучающихся формируются навы-
ки поиска и критической оценки инфор-
мации, что позволяет повысить уровень 
их информационной и цифровой куль-
туры, а также адаптивность к условиям 
стремительно меняющейся информаци-
онной среды.

Таким образом, олимпиады по искус-
ственному интеллекту выступают значи-

мым фактором комплексного развития 
обучающихся, обеспечивая формирова-
ние предметных и метапредметных ком-
петенций, расширяя исследовательские 
и проектные практики, а также способ-
ствуя формированию самостоятельных 
образовательных стратегий и цифровой 
грамотности, что соответствует актуаль-
ным задачам современного образования.

Проведение Всероссийской олимпи-
ады школьников по искусственному ин-
теллекту сопровождается значимыми со-
циальными эффектами, которые выходят 
за рамки индивидуального образователь-
ного успеха и способствуют развитию це-
лостной образовательной среды.

Во-первых, ВОШ по ИИ способству-
ет существенному расширению образо-
вательных возможностей для широкого 
круга школьников, включая учащихся из 
малых городов и сельских территорий. 
Благодаря использованию дистанцион-
ных форматов и современных цифровых 
платформ, существенно снижаются ор-
ганизационные и территориальные ба-
рьеры, что делает участие доступным для 
школьников вне зависимости от их места 
жительства или уровня оснащённости 
образовательных учреждений. Это спо-
собствует выравниванию образователь-
ных возможностей, поддерживает процесс 
социальной мобильности, способствует 
выявлению и поддержке талантливых 
учащихся на национальном уровне.

Во-вторых, олимпиада стимулирует 
формирование профессиональных сооб-
ществ участников, наставников и пред-
ставителей образовательных организа-
ций. В процессе подготовки и участия 
складываются горизонтальные связи 
между школьниками разных регионов, 
развивается практика наставничест-
ва, укрепляется коммуникация между 
образовательными учреждениями и эк-
спертным сообществом в области искус-
ственного интеллекта. Подобная среда 
способствует обмену опытом, знаниями 
и инновационными практиками, а так-
же формированию у участников чувства 
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сопричастности к современным научно-
образовательным тенденциям.

В-третьих, данное мероприятие ста-
новится важным инструментом ранней 
профориентации школьников в сфере 
ИИ и цифровых технологий. Знакомство 
с современными задачами и профессио-
нальными инструментами, опыт работы 
над реальными проектами и взаимодей-
ствие с экспертами отрасли позволяют 
участникам осознанно выстраивать обра-
зовательную и профессиональную траек-
торию, ориентироваться в востребован-
ных направлениях и специализациях, 
приобретать актуальные для рынка труда 
компетенции.

В целом, социальные эффекты олим-
пиады по искусственному интеллекту 
проявляются в обеспечении более спра-
ведливого доступа к современному обра-
зованию, формировании устойчивых 
профессиональных сообществ и содей-
ствии подготовке новых поколений спе-

циалистов для цифровой экономики, тем 
самым способствуя развитию инноваци-
онного потенциала общества.

Анализ образовательных и социаль-
ных эффектов Всероссийской олимпиа-
ды школьников по искусственному ин-
теллекту позволяет выделить широкий 
спектр значимых изменений, формиру-
ющихся у участников. Для их структу-
рирования целесообразно представить 
эффекты в разрезе основных категорий 
планируемых образовательных резуль-
татов: личностных, метапредметных и 
предметных. Под образовательными эф-
фектами в данном контексте понимаются 
изменения в образовательных траекто-
риях, мотивации, компетенциях и миро-
воззрении, непосредственно связанные 
с достижением указанных результатов. 
В таблице 1 приведена классификация 
образовательных эффектов олимпиады 
с указанием конкретных проявлений по 
каждой из выделенных категорий. Кате-

Таблица 1 / Table 1
Систематизация образовательных эффектов олимпиады по ИИ по категориям 
планируемых результатов / Systematization of the educational effects of the 
AI Olympiad according to the categories of intended learning outcomes

Категория планируе-
мых результатов

Образовательный 
эффект Конкретные проявления

Личностные результаты Формирование моти-
вации к обучению и 
выбору профессии в 
сфере ИИ и цифровых 
технологий

– повышение интереса к изучению ИИ;
– ориентация на современные IT- профессии;
– �самоопределение и готовность к освоению 

новых технологий; 
– развитие рефлексии и самооценки; 
– �самооценка собственных знаний и возмож-

ностей;
– �осознание образовательных дефицитов и 

ресурсов; 
– �формирование ценностей сотрудничества и 

научной этики; 
– ответственность при работе с данными;
– �соблюдение принципов честности в выпол-

нении заданий; 
– �актуализация личной гражданской позиции 

в отношении технологий;
– �критическое отношение к влиянию ИИ на 

общество;
– �осознание этических аспектов применения 

ИИ
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гории и используемые в таблице термины 
соответствуют методологии проектиро-
вания образовательных программ и дей-
ствующей системе оценки образователь-
ных достижений (ФГОС и современные 
педагогические подходы).

Представленный подход позволя-
ет целенаправленно проектировать со-
держание и организационные решения 
олимпиады, ориентируясь на ключевые 
образовательные задачи. Олимпиада по 
искусственному интеллекту выступает 
не только инструментом оценки знаний, 

но и механизмом формирования лич-
ностной мотивации, метапредметных 
навыков (исследовательских, коммуника-
тивных, проектных) и освоения предмет-
ных ИИ-компетенций. Достижение этих 
результатов обеспечивает условия для 
осознанного профессионального само-
определения участников, расширяет их 
возможности для выбора будущей обра-
зовательной и профессиональной сферы 
и способствует успешной социализации в 
цифровом обществе.

Категория планируе-
мых результатов

Образовательный 
эффект Конкретные проявления

Метапредметные ре-
зультаты 

Развитие исследова-
тельских, критических 
и проектных умений

– оформление отчётов и презентаций;
– постановка исследовательских вопросов;
– планирование и проведение экспериментов; 
– �формирование коммуникативных и коман-

дных навыков; 
– коллективное решение задач;
– презентация собственных решений; 
– �взаимодействие с наставниками и экспер-

тами; 
– �формирование навыков самообразования и 

эффективной работы с информацией;
– �самостоятельный поиск и анализ информа-

ции;
– �использование современных цифровых 

платформ для обучения 

Предметные результаты 
 

Освоение базовых 
знаний и навыков в 
области искусствен-
ного интеллекта и 
анализа данных

– �решение олимпиадных заданий на основе 
ИИ; 

– �ознакомление с базовыми алгоритмами об-
работки данных;

– работа с реальными датасетами;
– �приобретение практических умений про-

граммирования и работы с современными 
ИИ-инструментами; 

– �использование языков Python и библиотек 
для анализа данных;

– �опыт практического применения техноло-
гий машинного обучения;

– �формирование представлений о возможно-
стях и ограничениях современных цифро-
вых технологий;

– анализ кейсов эффективности и рисков ИИ;
– �критическая оценка источников и инстру-

ментов 

Источник: данные авторов.

Окончание табл. 2
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Сравнительный анализ 
отечественного и зарубежного  
опыта организации олимпиад  
по искусственному интеллекту

В последние годы на международном 
уровне отмечается растущий интерес к 
развитию олимпиадного и конкурсно-
го движения в области искусственного 
интеллекта и смежных цифровых дис-
циплин среди школьников. Анализ зару-
бежного опыта в данной сфере охваты-
вает период 2013–2023 гг., что позволяет 
отразить современные практики и тен-
денции интеграции олимпиад по искус-
ственному интеллекту в образовательные 
системы различных стран, включая США, 
Великобританию, страны Европейского 
союза, Китай и др.

В различных странах реализуются 
инициативы, направленные на попу-
ляризацию ИИ и цифровых техноло-
гий, развитие у школьников ключевых 
компетенций XXI в. и формирование 
их исследовательской активности. При-
меры масштабных проектов включа-
ют Международную олимпиаду по ин-
форматике (International Olympiad in 
Informatics, IOI) [11; 15], Олимпиаду по 
искусственному интеллекту AI Olympiad 
(Великобритания)1, национальные и ме-
ждународные чемпионаты World Artificial 
Intelligence Competition for Youth (Китай), 
American Computer Science League (ACSL, 
США), а также крупные инженерные 
конкурсы и исследовательские проекты, 
такие как FIRST AI Competition и Google 
Science Fair [14].

Для сравнительного анализа принима-
лись во внимание следующие параметры:

– количество и состав участников (ге-
ография, возраст, гендерные аспекты);

– организационные форматы, вклю-
чая дистанционные и очные этапы, а так-
же структуру отборочных туров [11; 12];

1	 AI Olympiad, UK. (2023). About AI Olympiad. URL: 
https://aiolympiad.org/about (дата обращения: 
15.06.2024).

– тематическое наполнение заданий 
(практические кейсы, проектные задачи, 
программирование, машинное обучение);

– механизмы мотивации: система на-
град, образовательные гранты, вовлече-
ние ИТ-компаний и вузов-партнёров [13];

– масштаб и качество инфраструктур-
ной поддержки (онлайн-платформы, об-
учающие ресурсы);

– долгосрочные эффекты: отслежива-
ние академической и профессиональной 
траектории участников [16].

Опыт ведущих зарубежных олимпиад 
характеризуется следующим:

1. Интеграция с образовательной си-
стемой. Крупные олимпиады и конкурсы 
по ИИ тесно связаны с национальными 
образовательными стратегиями, а также 
программами дополнительного образо-
вания и научных обществ. Например, в 
Китае национальные соревнования по 
ИИ интегрированы в школьные STEM-
программы с привлечением университе-
тов и технологических компаний [15].

2. Акцент на практико-ориентирован-
ных и командных заданиях. Во многих 
зарубежных мероприятиях преобладают 
командные форматы, что способствует 
не только развитию технических знаний, 
но и формированию навыков коммуни-
кации, управления проектом и лидерства 
[16].

3. Доступность и инклюзивность. Сре-
ди отмеченных тенденций — расширение 
возрастного и гендерного охвата, сниже-
ние порога входа за счёт онлайн-этапов, 
создание специализированных меропри-
ятий для девочек (например, European 
Girls’ Olympiad in Informatics) [14].

4. Партнёрство с индустрией. В США, 
Великобритании и ЕС наблюдается устой-
чивая практика вовлечения ведущих 
ИТ-компаний (Google, IBM, Microsoft) 
в организацию олимпиад, проведение 
образовательных интенсивов и программ 
наставничества [14; 16].

5. Разветвлённая система поддержки 
участников. Для успешной подготовки 
предлагаются бесплатные онлайн-курсы, 
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тренинговые платформы, вебинары, что 
расширяет доступ к олимпиадной подго-
товке независимо от региона [11; 12; 14; 
15; 16]. 

В целом, зарубежный опыт демон-
стрирует не только высокий уровень ор-
ганизации и методической поддержки, но 
и стратегическую направленность подоб-
ных олимпиад на формирование кадро-
вого резерва для цифровой экономики, 
развитие инновационного потенциала 
школьников и содействие их профессио-
нальной ориентации.

Проведённый сравнительный анализ 
свидетельствует о высокой результатив-
ности апробированных зарубежных мо-
делей организации олимпиад по искус-
ственному интеллекту, что находит своё 
выражение в комплексном подходе к 
методической поддержке, структуриро-
ванной координации на национальном 
уровне и устойчивом партнёрстве с ин-
дустрией. Для повышения эффективно-
сти российской системы олимпиадного 
движения в данной области целесообраз-
но адаптировать следующие элементы 
зарубежного опыта: стандартизацию и 
унификацию регламентов и форматов 
олимпиад по ИИ; интеграцию олимпиад-
ного компонента в образовательные тра-
ектории через тесное взаимодействие с 
профильными вузами и научными обще-
ствами; а также развитие многоуровне-
вых партнёрств с компаниями цифрово-
го сектора для создания образовательных 
платформ и программ наставничества. 
Следует обеспечить расширение доступ-
ности олимпиадной подготовки посред-
ством внедрения онлайн-курсов, модуль-
ных тренингов и дистанционных туров, с 
акцентом на инклюзивность и охват раз-
личных социокультурных групп, вклю-
чая гендерные и региональные аспекты. 
Дополнительно рекомендуется наладить 
системное сопровождение одарённых 
участников и мониторинг их академи-
ческой и профессиональной траектории 
посредством формирования целевых 
баз данных не только для отслеживания 

образовательных и карьерных успехов, 
но и для персонализированной поддер-
жки и развития. Комплексная имплемен-
тация указанных практик может также 
способствовать формированию кадрово-
го потенциала в цифровой экономике и 
развитию инновационного мышления у 
российских школьников. 

Заключение
Проведённое исследование позволило 

выявить и проанализировать ключевые 
социальные и образовательные эффек-
ты Всероссийской олимпиады по искус-
ственному интеллекту для школьников, 
а также обозначить её значимую роль в 
формировании образовательной среды, 
соответствующей вызовам цифрови-
зации. Комплексный анализ динамики 
вовлечённости участников показал, что 
Олимпиада способствует устойчивому 
росту интереса школьников к искусствен-
ному интеллекту и смежным наукам, рас-
ширяет их мотивацию к научно-техниче-
скому творчеству и облегчает интеграцию 
обучающихся в профильные проекты.

Систематическое изучение мотиваци-
онных изменений подтвердило важный 
вклад Олимпиады в формирование пози-
тивной мотивации к изучению ИИ и дру-
гих STEM-дисциплин, а также в развитие 
исследовательских и проектных компе-
тенций учащихся. Благодаря интеграции 
новых образовательных практик и совер-
шенствованию школьной инфраструк-
туры наблюдается повышение качества 
профильной подготовки.

Существенным результатом стала 
возросшая вовлечённость учащихся с 
разным уровнем подготовки и увеличе-
ние разнообразия возможных образова-
тельных траекторий. Это подчёркивает 
ориентацию Олимпиады на широкий 
круг школьников. Мероприятие служит 
не только для выявления и поддержки 
талантливых обучающихся, но и для 
формирования цифровых и технологи-
ческих навыков, необходимых в условиях 
изменений современной школы и эконо-
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мики. Зафиксированы позитивные сдви-
ги: трансформация образовательной ин-
фраструктуры, обновление методической 
базы и внедрение инновационных обра-
зовательных практик, напрямую связан-
ных с реализацией олимпиады.

Сравнительный анализ отечествен-
ного и зарубежного опыта выявил силь-
ные стороны российской инициативы: 
системный подход к отбору и сопрово-
ждению одарённых обучающихся, ори-
ентация как на предметные знания, так и 
на цифровые компетенции. Для дальней-
шего повышения эффективности Олим-
пиады предлагается активизировать 
международное сотрудничество, расши-
рять спектр заданий и форматов, а также 
развивать системы длительного сопрово-
ждения талантливых школьников.

Практическая значимость исследова-
ния заключается в разработке рекомен-
даций по интеграции лучших олимпиад-

ных практик в образовательный процесс, 
повышении квалификации педагогов и 
создании условий для развития цифро-
вых навыков учащихся. Результаты могут 
быть использованы при формировании 
образовательной политики и обновлении 
содержания профильных мероприятий.

В заключение необходимо отметить, 
что Всероссийская олимпиада по искус-
ственному интеллекту подтвердила свою 
роль не только как инструмент выявле-
ния и поддержки талантливой молодёжи, 
но и как важный драйвер развития сов-
ременной инфраструктуры образования, 
отвечающей задачам цифровизации и 
подготовки кадров для высокотехноло-
гичных отраслей. Дальнейшие исследо-
вания необходимы для изучения долгос-
рочных эффектов участия в олимпиаде 
и построения индивидуальных образо-
вательных маршрутов для одарённых 
школьников.

ЛИТЕРАТУРА
1.	 Запалацкая В. С., Балабанова О. А. Особенности обучения школьников, одарённых в области 

искусственного интеллекта // Московский педагогический журнал. 2024. № 4. С. 23–37.
2.	 Искусственный интеллект как актуальный тренд содержания обучения информатике в усло-

виях цифровизации / Н. И. Рыжова, И. И. Трубина, Н. Ю. Королева, Е. В. Филимонова // Пре-
подаватель XXI век. 2022. № 2. Ч. 1. С. 11–22.

3.	 Каракозов С. Д., Самылкина Н. Н. Проектирование траекторий вариативного обучения осно-
вам искусственного интеллекта в школьном курсе информатики с учётом возможностей про-
ектно-исследовательской и внеурочной деятельности // Вестник РУДН. Серия: Информатиза-
ция образования. 2024. № 4. С. 448–464.

4.	 Кондратьева М. П. Развитие продвинутых цифровых навыков и компетенций школьников на 
примере опыта всероссийского образовательного проекта «Академия искусственного интел-
лекта для школьников» Благотворительного фонда Сбербанка «Вклад в будущее» // Исследо-
ватель/Researcher. 2023. № 3 (43). С. 212–220.

5.	 Круподёрова К. Р., Кучинова Л. Ю., Попенко С. Д. Сопровождение проектной и исследователь-
ской деятельности обучающихся в условиях цифровой образовательной среды // Проблемы 
современного педагогического образования. 2022. № 74-1. С. 139–142.

6.	 Оценка результатов апробации системы наставничества в сфере искусственного интеллекта 
/ О. А. Балабанова, Е. В. Чмыхова, Р. Е. Исказиев, М. А. Журавина // Московский педагогиче-
ский журнал. 2023. № 4. С. 6–15.

7.	 Пустыльник Ю. Ю., Пустыльник М. Л., Вержбицкая С. В. Воспитательный потенциал брен-
да всероссийской олимпиады по искусственному интеллекту // Ценности и смыслы. 2022. 
№ 1 (77). С. 82–97.

8.	 Садыкова А. Р., Левченко И. В. Искусственный интеллект как компонент инновационного со-
держания общего образования: анализ мирового опыта и отечественные перспективы // Вест-
ник РУДН. Серия: Информатизация образования. 2020. № 3. С. 201–209.

9.	 Уварова Н. Н. Отечественный и зарубежный опыт применения и возможности обучения 
искусственному интеллекту в образовательной практике // Проблемы современного педагоги-
ческого образования. 2021. № 72-4. С. 261–263.



33

ISSN 2949-4990 Moscow pedagogical journal 2025 / № 4

10.	 Чмыхова Е. В., Балабанова О. А., Штабина А. В. Профориентационная работа с участниками 
Всероссийской олимпиады школьников по искусственному интеллекту // Московский педаго-
гический журнал. 2024. № 1. С. 78–90. DOI: 10.18384/2949-4974-2024-1-78-90.

11.	 Dolinsky M. Strategy and Tactics for Introducing Generative Artificial Intelligence into the Instru-
mental Distance Learning System DL.GSU.BY (Стратегия и тактика внедрения генеративного 
искусственного интеллекта в инструментальную систему дистанционного обучения DL.GSU.
BY) // Olympiads in Informatics. 2025. № 19. Р. 35–44. DOI: 10.15388/ioi.2025.03.

12.	 Dolinsky M. A New Generation Distance Learning System for Programming and Olympiads in Informa- 
tics (Система дистанционного обучения нового поколения для программирования и олимпиад 
по информатике) / Olympiads in Informatics. 2017. Vol. 11. Р. 29–39. DOI: 10.15388/ioi.2017.03.

13.	 Jovanov M., Stankov E. Introduction of “Honorable Mention” Award at the International Olympiad 
in Informatics (Введение награды «Почётное упоминание» на Международной олимпиаде по 
информатике) // Olympiads in Informatics. 2020. № 14. Р. 87–104. DOI: 10.15388/ioi.2020.07.

14.	 Marrone Berzetti di Buronzo L., Gambirasio N. Girls in STEM: A Qualitative Analysis of Factors and 
Actors Impacting on Girls’ Engagement in International Computer Science Competitions (Девушки 
в STEM: качественный анализ факторов и участников, влияющих на вовлечённость девушек в 
международные соревнования по информатике) // Olympiads in Informatics. 2025. № 19. P. 101–
114. DOI: 10.15388/ioi.2025.07.

15.	 Su Y., Nie P., Meng X. OI-Assistant: A Retrieval Augmented System for Similar Problem Discovery 
and Interactive Learning in Competitive Programming (OI-Assistant: система с расширенными 
возможностями поиска для обнаружения похожих задач и интерактивного обучения в 
соревновательном программировании) // Olympiads in Informatics. 2025. № 19. P. 129–144. 
DOI: 10.15388/ioi.2025.09.

16.	 The Impact of Non-Formal Educational Approach on the Academic Performance and Employability 
of Engineering and Computer Science Students (Влияние неформального образовательного под-
хода на академическую успеваемость и возможности трудоустройства студентов инженерных 
и компьютерных специальностей) / E. M. Wageed, Y. S. Elgamal, O. M. Ismail, M. H. Abdrabou // 
Olympiads in Informatics. 2024. № 18. P. 129–145. DOI: 10.15388/ioi.2024.10.

REFERENCES
1.	 Zapalatskaya, V. S. & Balabanova, O. A. (2024). Features of Teaching Gifted Schoolchildren in the 

AI Field. In: Moscow Pedagogical Journal, 4, 23–37 (in Russ.).
2.	 Ryzhova, N. I., Trubina, I. I., Koroleva, N. Yu. & Filimonova, E. V. (2022). Artificial Intelligence as a 

Modern Trend in the Content of Computer Science Education in the Context of Digitalization. In: 
Prepodavatel XXI vek. Russian Journal of Education, 2. Pt. 1, 11–22 (in Russ.).

3.	 Karakozov, S. D. & Samylkina, N. N. (2024). Development of Variable Learning Paths for the Funda-
mentals of AI in the School Computer Science Curriculum Considering the Possibilities of Project-
Oriented Research and Extracurricular Activities. In: RUDN Journal of Informatization in Education, 
4, 448–464 (in Russ.).

4.	 Kondratieva, M. P. (2023). Developing Advanced Digital Skills and Competencies in Schoolchildren: 
A Case Study of the All-Russian Educational Project “Artificial Intelligence Academy for Schoolchil-
dren” of the Sberbank Charitable Foundation “Contribution to the Future”. In: Researcher, 3 (43), 
212–220 (in Russ.).

5.	 Krupoderova, K. R., Kuchinova, L. Yu. & Popenko, S. D. (2022). Supporting Students’ Project-Based 
and Research Activities in the Digital Educational Environment. In: Problems of Modern Pedagogical 
Education, 74-1, 139–142 (in Russ.).

6.	 Balabanova, O. A., Chmykhova, E. V., Iskaziyev, R. E. & Zhuravina, M. A. (2023). Evaluation of the 
Testing Results of the Mentoring System in the Field of Artificial Intelligence. In: Moscow Pedagogical 
Journal, 4, 6–15 (in Russ.).

7.	 Pustylnik, Yu. Yu., Pustylnik, M. L. & Verzhbitskaya, S. V. (2022). Educational Potential of the All-
Russian Olympiad on Artificial Intelligence Brand. In: Values and Meanings, 1 (77), 82–97 (in Russ.).

8.	 Sadykova, A. R. & Levchenko, I. V. (2020). Artificial Intelligence as a Component of the Innovative 
Content of General Education: Analysis of Global Experience and Domestic Prospects. In: RUDN 
University Bulletin. Series: Informatization of Education, 3, 201–209 (in Russ.).



34

ISSN 2949-4990 Московский педагогический журнал 2025 / № 4

9.	 Uvarova, N. N. (2021). Domestic and Foreign Experience in the Application and Possibilities of Teach-
ing Artificial Intelligence in Educational Practice. In: Problems of Modern Pedagogical Education, 72-4, 
261–263 (in Russ.).

10.	 Chmykhova, E. V., Balabanova, O. A. & Shtabina, A. V. (2024). Career Guidance Work with Par-
ticipants of the All-Russian School Olympiad in AI. In: Moscow Pedagogical Journal, 1, 78–90. 
DOI: 10.18384/2949-4974-2024-1-78-90 (in Russ.).

11.	 Dolinsky, M. (2025). Strategy and Tactics of Implementing Generative AI into the DL.GSU.BY Distance 
Learning Instrumental System. In: Olympiads in Informatics, 19, 35–44. DOI: 10.15388/ioi.2025.03.

12.	 Dolinsky, M. (2017). A New-Generation Distance Learning System for Programming and Informatics 
Olympiads. In: Olympiads in Informatics, 11, 29–39. DOI: 10.15388/ioi.2017.03.

13.	 Yovanov, M. & Stankov, E. (2020). Introduction of the Honorable Mention Award at the International 
Olympiad in Informatics. In: Olympiads in Informatics, 14, 87–104. DOI: 10.15388/ioi.2020.07.

14.	 Marrone Berzetti di Buronzo, L. & Gambirasio, N. (2025). Girls in STEM: A Qualitative Analysis of 
Factors and Participants Affecting Girls’ Engagement in International Informatics Competitions. In: 
Olympiads in Informatics, 19, 101–114. DOI: 10.15388/ioi.2025.07.

15.	 Su, Y., Ni, P. & Meng, S. (2025). OI-Assistant: A Search-Enhanced System for Similarity Discovery 
and Interactive Learning in Competitive Programming. In: Olympiads in Informatics, 19, 129–144. 
DOI: 10.15388/ioi.2025.09.

16.	 Wagid, E. M., Elgamal, Y. S., Ismail, O. M. & Abdrabu, M. H. (2024). The Impact of Non-Formal Edu-
cational Approach on Academic Performance and Employability of Engineering and Computer Sci-
ence Students. In: Olympiads in Informatics, 18, 129–145. DOI: 10.15388/ioi.2024.10.

ИНФОРМАЦИЯ ОБ АВТОРАХ
Запалацкая Вероника Станиславовна (г. Москва) – кандидат педагогических наук, доцент, стар-
ший научный сотрудник отдела планирования и учёта научно-исследовательской деятельности 
управления развития науки Государственного университета просвещения; 
ORCID: 0000-0002-5177-6525; e-mail: zvs-so@yandex.ru

Аряшев Илья Вадимович (г. Люберцы) – директор научно-образовательного центра инновацион-
ного развития молодёжи Государственного университета просвещения; 
e-mail: iv.aryashev@guppros.ru 

INFORMATION ABOUT THE AUTHORS
Veronika S. Zapalatskaya (Moscow) – Cand. Sci. (Education), Assoc. Prof., Senior Research Fellow at the 
Department of Planning and Coordination of Research Activities, Directorate for Science Development, 
Federal State University of Education; 
ORCID: 0000-0002-5177-6525; e-mail: zvs-so@yandex.ru

Ilya V. Aryashev (Lyubertsy) – Director, Scientific and Educational Center for Innovative Youth Develop-
ment, Federal State University of Education;
e-mail: iv.aryashev@guppros.ru



35

ISSN 2949-4990 Moscow pedagogical journal 2025 / № 4

Научная статья
УДК 37.011.33 
DOI: 10.18384/294949742025435-50

СРЕДА УЧРЕЖДЕНИЯ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ДЕТЕЙ  
КАК ОРГАНИЗАЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ УСЛОВИЕ  
КРАЕВЕДЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ

Коннова О. В.
Комиссия по делам несовершеннолетних и защите их прав администрации Киселёвского 
городского округа, г. Киселёвск, Российская Федерация
email: konnova_ksl.42@mail.ru 

Поступила в редакцию 18.06.2025 

После доработки 08.10.2025 

Принята к публикации 10.10.2025

Аннотация
Цель статьи заключается в раскрытии роли воспитательной среды учреждений дополнитель
ного образования детей как организационно-педагогического условия формирования крае
ведческой воспитанности обучающихся. 
Методология и методы исследования. В качестве инструментария применены следующие ме
тодологические подходы: системный, позволяющий целостно рассматривать воспитательную 
среду учреждения дополнительного образования детей; конвергентный, направленный на 
создание образовательных сред конвергентного типа, где объединяются естественно-науч
ные и гуманитарные технологии, что позволяет обеспечить эффективность в деятельности 
и качественный результат (мета-результат, «сквозной» результат); средовый, посредством 
которого реализован процесс воспитания. В работе представлен обзор источниковой базы 
по теме исследования, применены теоретические методы: анализ, обобщение, систематиза
ция материалов; представлен анализ опытно-экспериментальной работы (ОЭР), использован 
практический метод шкалирования (количественное выражение качественных факторов кра
еведческого воспитания). 
Результаты исследования. Раскрыты и проанализированы основные положения теоретиче
ских исследований понятия «воспитательная среда», как одного из условий краеведческого 
воспитания обучающихся в учреждениях дополнительного образования детей, выделен ком
понентный состав краеведческой воспитанности обучающихся, подтверждена эффективность 
краеведческой воспитанности обучающихся, определена степень сформированности духов
но-нравственных качеств личности, овладения краеведческими знаниями, умениями, навыка
ми посредством реализации туристско-краеведческой деятельности.1

Теоретическая и/или практическая значимость. Теоретическая значимость исследования 
заключается в уточнении и конкретизации определения «воспитательная среда учрежде
ния дополнительного образования детей»; раскрытии особенностей воспитательной среды; 
представлении описания внешней и внутренней стороны краеведческого воспитания обуча
ющихся; раскрытии компонентного состава категории «воспитательная среда учреждения 
дополнительного образования детей»: программно-методического, событийного, простран
ственно-инфраструктурного, социально-психологического компонентов; целесообразности 

© CC BY Коннова О. В., 2025.
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использования регионального компонента. Практическая значимость исследования заключа
ется во внедрении апробированных форм краеведческого воспитания обучающихся, приме
нении подходов, методов, в эффективности компонентов, проверенных экспериментальным 
путём, что способствовало формированию краеведческой воспитанности обучающихся в уч
реждениях дополнительного образования детей.
Выводы. В ходе исследования выявлено, что воспитательная среда учреждений дополнитель
ного образования детей имеет ряд особенностей и должна быть наполнена событиями с кра
еведческим содержанием. В результате проведённой ОЭР формирование краеведческой вос
питанности обучающихся является результативным. На основе проведённого эксперимента в 
учреждениях дополнительного образования детей, осуществляющих процесс краеведческого 
воспитания обучающихся, возможно применение разработанных автором и апробированных 
компонентов воспитательной среды. 

Ключевые слова: воспитательная среда, дополнительное образование детей, компоненты вос
питательной среды, краеведческая воспитанность, результаты краеведческой воспитанности 
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Abstract
Aim. To reveal the role of the educational environment of the children’s institutions of additional 
education as the organizational and pedagogical factors in studying local history.
Methodology. The following methodological approaches were used: a systemic allowing to 
study completely the educational environment of a children’ institutions of additional education; 
a convergent approach aimed at creating educational environments of a convergent type that 
combine scientific and humanitarian technologies, ensuring efficiency in activities and achieving 
high-quality results (meta-results, “cross-cutting” results), and an environmental approach though 
which the process of education is realized. The work provides an overview of the source base on 
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the study, applies theoretical methods: analysis, generalization, and systematization of materials. It 
also presents an analysis of experimental and research work (ERW) and uses practical methods of 
scaling (quantitative expression of qualitative factors in local history education).
Results. The article reveals and analyzes the main provisions of theoretical research on the concept 
of “educational environment” as one of the conditions for local history education of pupils in the 
institutions of additional education, identifies the component structure of pupils’ local history 
education, confirms the effectiveness of pupils’ local history education, and determines the degree 
of formation of pupils’ spiritual and moral qualities, as well as their knowledge, skills, and abilities in 
local history through tourism and local history activities.
Research implications. The theoretical relevance of the study lies in the following: refining and 
specifying the definition of “educational environment of an institution of additional education for 
children”; revealing the features of the educational environment; presenting a description of the 
external and internal aspects of local history education for children; revealing the component structure 
of the category “educational environment of an institution of additional education for children”: 
programmatic and methodological, event-based, spatial and infrastructure, social psychological; and 
the feasibility of using the regional component. The practical significance of the research lies in the 
implementation of proven forms of local history education for pupils the application of approaches 
and methods, as well as the effectiveness of components that have been tested experimentally, 
which contributed to the formation of local history education among pupils in additional education 
institutions.
Conclusions. The study revealed that the educational environment of children's institutions of 
additional education has several features and should be filled with events with local history content. 
As a result of the experimental research conducted, the formation of local history education 
among pupils is effective. Based on the conducted experiment, the components of the educational 
environment developed and tested by the author can be used in the institutions of additional education 
for children that implement the process of local history education among students.

Keywords: educational environment, additional education for children, components of the educational 
environment, local history education, and results of local history education
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ВВЕДЕНИЕ
В настоящее время современным 

российским обществом и государством 
особое внимание уделяется задаче воспи-
тания думающего, образованного, успеш-
ного гражданина. От уровня обучения и 
воспитания детей, в том числе в учрежде-
ниях дополнительного образования, за-
висит сформированность их личностных 
качеств в целом [14]. Процесс воспита-
ния – социальный фактор развития пред-

ставителей подрастающего поколения [3, 
с. 37]. 

Воспитывать представляется возмож-
ным посредством краеведческого воспи-
тания обучающихся учреждений допол-
нительного образования детей [5, с. 285]. 
Воспитательная среда организации до-
полнительного образования детей влияет 
целостно на различные виды воспитан-
ности: умственной, трудовой, патриоти-
ческой, нравственной и др. Актуальность 
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исследования по созданию и реализации 
воспитательной среды заключается в 
формировании краеведческой воспитан-
ности, направленной на развитие у об-
учающихся: гражданской идентичности, 
самобытности, традиционных ценно-
стей, с целью сохранения исторической 
памяти, обеспечения преемственности 
поколений, сохранения историко-куль-
турного наследия народов России1. 

Порядок процесса реализации создан-
ной воспитательной среды для обучаю-
щихся образовательных организаций Ке-
меровской области – Кузбасса определён 
согласно цели Стратегии развития воспи-
тания в Российской Федерации2. Экспе-
риментальное исследование по теме про-
водилось в соответствии с установленной 
целью и поставленными задачами данно-
го исследования на протяжении трёх лет, 
с 2021 по 2023 год.

В ходе исследования выделен ряд осо-
бенностей воспитательной среды, кото-
рые заключаются в целевых установках, 
в решении специфических задач, в осо-
бенностях содержания и организации 
процесса краеведческого воспитания с 
использованием разнообразных видов, 
форм, средств, образовательных техно-
логий, современных методов и приёмов, 
условий, применяемых для осуществле-
ния краеведческого воспитания обуча-
ющихся, результатом которого является 
формирование краеведческой воспитан-
ности обучающихся.

Целью исследования является рас-
крытие роли воспитательной среды уч-
реждений дополнительного образования 
детей как организационно-педагогиче-

1	 Об утверждении Основ государственной полити-
ки по сохранению и укреплению традиционных 
российских духовно-нравственных ценностей: 
Указ Президента РФ от 09.11.2022 г. № 809. URL: 
https://www.garant.ru/products (дата обращения: 
27.05.2025).

2	 Об утверждении Стратегии развития воспитания 
в Российской Федерации на период до 2025 года: 
распоряжение Правительства РФ от 29.05.2015 г. 
№ 996-р // URL: https://10lic39.gosuslugi.ru/netcat_
files (дата обращения: 27.05.2025).

ского условия формирования краеведче-
ской воспитанности обучающихся. 

Задачи:
1) рассмотреть трактовки определе-

ний «воспитательная среда учреждения 
дополнительного образования детей и 
предложить авторское понятие;

2) раскрыть особенности воспита-
тельной среды краеведческого воспита-
ния детей;

3) охарактеризовать компоненты вос-
питательной среды учреждения дополни-
тельного образования детей;

4) осветить реализацию компонентов 
воспитательной среды для формирова-
ния краеведческой воспитанности обуча-
ющихся;

5) провести и описать диагностику 
краеведческой воспитанности детей.

Определение понятия 
«воспитательная среда учреждения 

дополнительного образования детей»
Существуют два мнения о личност-

ном развитии, которое осуществляется: 
в процессе накопления опыта жизни че-
ловека среди людей, в обществе; исходя 
из заложенных на генетическом уровне 
личностных качеств и потенциальных 
возможностей [10, с. 17–18]. 

Взяв во внимание первое мнение, рас-
смотрим основные аспекты создания и 
реализации воспитательной среды в уч-
реждениях дополнительного образова-
ния детей.

В ходе работы проанализированы 
сформулированные учёными и исследо-
вателями разных лет трактовки опреде-
лений воспитательной среды.

По мнению учёных Н. А. Шмыревой, 
М. И. Губановой, З. В. Крецан, воспита-
тельная среда: природные, социально-
бытовые условия, в которых протекает 
жизнедеятельность ребёнка и становле-
ние его как личности3.

3	 Шмырева Н. А., Губанова М. И., Крецан З. В. Педа-
гогические системы: научные основы, управление, 
перспективы развития: учебное пособие. Кемерово: 
Кемеровский государственный институт, 2002. С. 98. 
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По мнению исследователей А. З. Фель-
дман, Н. В. Бондаревой, воспитательная 
среда – это среда, способствующая обес-
печению комплекса возможностей для 
саморазвития всех субъектов воспита-
тельного процесса. Авторы также опреде-
ляют воспитательную среду учреждений 
дополнительного образования детей эф-
фективной, если использован воспита-
тельный потенциал природных и соци-
альных факторов окружающей среды и 
при условии, если в процессе воспитания 
будут применяться воспитывающие си-
туации [15].

Из исследования А. В. Павлова следу-
ет, что воспитательная среда – это сре-
да, где главное внимание уделяется не 
«самости» личности воспитуемого, а его 
окружению, возникающему и продол-
жающему существовать в результате со-
зидающей деятельности его субъектов, 
причём педагогов в большей степени [9, 
с. 10]. 

По мнению психолога Л. С. Выгот-
ского можно заключить, что создать и 
организовать воспитательную среду не-
обходимо искусственно, где, опираясь на 
жизненный опыт детей, ей также должен 
управлять педагог1.

Также рассмотрено мнение о том, что 
педагогу необходимо организовывать 
среду для детей и среду между самими 
детьми, ориентируясь на личностные 
особенности, способности и интересы 
каждого в отдельности [13, с. 238]. 

Особое значение отводится роли пе-
дагога дополнительного образования, ко-
торый занимает ведущую позицию среди 
обучающихся и их родителей. Основны-
ми задачами педагога является поддер-
жка и стимулирование участников обра-
зовательного процесса [1, с. 33].

Следует добавить, что в учреждении 
дополнительного образования детей пе-
дагог и обучающийся являются партнёра-
ми. Со стороны педагога не предъявляют-

1	 Выготский Л. С. Педагогическая психология. М.: 
АСТ: Астрель, 2008. С. 62–67.

ся строгие требования к обучающемуся, 
создаются условия для проявления его 
индивидуальных способностей, что спо-
собствует проявлению его активности, 
стимулируют к действиям в выбранном 
направлении [6, с. 36]. 

Важное значение в исследовании от-
водится педагогике досуга – системе вос-
питательных мероприятий. Основная 
цель введения направлена на организа-
цию, координацию действий обучающе-
гося в учреждении дополнительного об-
разования детей, где используется набор 
методов организации досуга. Характер-
ными признаками являются: профессио-
нализм, творческий продукт, созданный 
в процессе реализации совместной дея-
тельности педагога и обучающегося [17, 
с. 138].

Методами организации краеведче-
ской деятельности являются: работа с 
литературными источниками информа-
ции, анкетирование местного населения, 
интервью, документирование, проектов, 
игровой, экскурсионный, экспедицион-
ный, беседы и другие. При условии гра-
мотного использования данных и других 
методов организации краеведческого 
воспитания педагог способен развивать в 
детях ведущие качества, способствующие 
краеведческой воспитанности личности, 
сознательности, ответственности, ини-
циативности, любви, оптимизма, веры в 
людей, уверенности в себе, чувства соб-
ственного достоинства, доброты, трудо-
любия, коммуникабельности, преданно-
сти, толерантности, целеустремлённости, 
доброжелательности, верности и других, 
а также ориентировать на значимые тра-
диционные ценности России такие как: 
гражданственность, патриотизм, созида-
тельный труд, права и свободы челове-
ка, крепкая семья, служение Отечеству 
и ответственность за его судьбу, истори-
ческая память и преемственность поко-
лений, Единство народов России и др., 
определяющие поведение человека, его 
выбор, профессиональный и жизненный 
путь. 
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Научное понимание изложения поня-
тия среды также основывается на мето-
дологических основаниях исследований 
по данному направлению, центральным 
звеном которых является человек как 
субъект, взаимодействующий со своим 
окружением [8, с. 37].

Таким образом, среди использован-
ных подходов к воспитанию личности 
обучающегося можно выделить средо-
вый. Педагог имеет возможности создать 
необходимую среду, меняя тем самым 
среду жизнедеятельности взрослеющего 
человека, при этом в процессе её реали-
зации управлять и координировать про-
цесс воспитания его личности [2, с. 631]. 
В средовом подходе взаимосвязь лично-
сти со средой не сводится только к про-
явлению эмоций, осознанию и интерпре-
тации происходящего, физиологическим 
процессам, рассматривается и «событие 
бытия». В рамках подхода среда рассма-
тривается как образовательный контент. 
Среда, при условии её правильной орга-
низации, оказывает положительное вли-
яние на формирование ребёнка как лич-
ности [7, с. 317].

На основании изложенного выше 
и опыта туристско-краеведческой де-
ятельности автора можно заключить, 
что «воспитательная среда учреждения 
дополнительного образования детей» – 
это совокупность окружающих обстоя-
тельств, включающих инфраструктуру 
учреждения, созданные в нём образо-
вательные программы, реализуемые в 
результате взаимодействия субъектов 
образовательного процесса события, вли-
яющие на личностное развитие обучаю-
щихся и способствующие их вхождению 
в современное общество и культуру.

Особенности воспитательной среды  
краеведческого воспитания детей 
Основой создания и реализации 

воспитательной среды являются отече-
ственные традиции, способствующие: 
развитию поисковой и туристско-кра-
еведческой деятельности; развитию у 

представителей подрастающего поколе-
ния чувств уважения, гордости к симво-
лике Российской Федерации, Кузбасса, 
памятникам историко-культурного на-
следия Отечества; необходимости выра-
ботки собственной гражданской позиции 
обучающихся на основе формирования 
знания и осмысления ими истории, ду-
ховно-нравственных ценностей и до-
стижений нашей страны; созданию ком-
плекса материалов для методического 
сопровождения деятельности педагогов 
и других работников, участвующих в вос-
питании подрастающего поколения.

Следует отметить, что для дальнейше-
го личностного развития обучающимся 
необходимо учиться перенимать истори-
ческий опыт людей, принимать участие в 
жизни современного человеческого об-
щества [18]. 

Достижение цели необходимо реали-
зовывать через мероприятия, которые 
становятся значимыми событиями в жиз-
ни обучающихся, оказывают воздействие 
на становление духовно-нравственных 
ценностей, качеств личности [16, с. 103]. 

Исходя из вышесказанного, материал 
занятий, место проведения которых зави-
село от изучения темы раздела програм-
много материала, – учебный кабинет уч-
реждения дополнительного образования 
детей, учебно-воспитательное заведение 
(школа), прилегающая к учреждению 
территория, спортивно-игровая площад-
ка, школьный и краеведческий музей, 
библиотека, загородный оздоровитель-
ный лагерь, парковая и другие природ-
ные зоны – тщательно разрабатывались и 
подбирались, выстраивалась система ме-
тодов, реализации разнообразных форм 
организации туристско-краеведческой 
деятельности. 

Особое внимание в процессе созда-
ния и реализации воспитательной сре-
ды в учреждениях дополнительного об-
разования детей уделялось включению 
в её состав регионального компонента: 
использование местных, региональных 
(краеведческих) сведений и материалов 
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исторического, биологического, геогра-
фического характера.

Воспитательная среда содержит внеш-
нюю и внутреннюю стороны процесса 
краеведческого воспитания обучающихся. 

Определение внешней среды крае-
ведческого воспитания включает сов-
местную деятельность с родителями об-
учающихся: походы, экскурсии, сбор и 
оформление краеведческого материала 
и др.; сотрудничество с общеобразова-
тельными организациями: совместные со 
школами, где числятся дети по основно-
му месту учёбы, конкурсы, краеведческие 
игры, туристско-спортивные соревнова-
ния, запись видеосюжетов о родном крае, 
туристско-краеведческие конференции и 
др.; сотрудничество с различными ведом-
ствами: управлением культуры (учебные 
занятия по краеведению в библиотеке, 
музее и др.), комитетом по спорту и мо-
лодёжной политике (волонтёрская дея-
тельность, обзорные экскурсии, походы 
по родному краю и др.). 

Понятие внутренней среды краевед-
ческого воспитания раскрыто как обра-
зовательный процесс в учебных объе-
динениях, подготовку и организацию 
участия обучающихся в воспитательных 
мероприятиях различного уровня: учеб-
ных занятиях, конкурсах, туристско-кра-
еведческих конференциях, профильных 
сменах, слёте и др.; создание в учебных 
объединениях позитивного микрокли-
мата через: встречи с интересными людь-
ми, ветеранами войны и труда, участие в 
традиционных праздниках участников 
учебных групп, жителей города, области; 
туристские прогулки, походы, коман-
дные игры на сплочение детского кол-
лектива и др.

Внешняя и внутренняя воспитатель-
ная среда краеведческого воспитания 
были организованы посредством ис-
пользования различных форм-событий 
туристско-краеведческой деятельности, 
которые были созданы в разные годы и 
реализовались в период проведения эк-
сперимента в учреждениях дополнитель-

ного образования детей, входящих в эк-
спериментальную базу.

Субъектами данной среды являлись 
обучающиеся, их родители и педагоги. 
Также выделялись и коллективные обра-
зования, объединяющие отдельных субъ-
ектов: творческие объединения, творче-
ские группы. 

Компоненты воспитательной среды 
учреждения дополнительного 

образования детей
Рассмотрим компонентный состав 

воспитательной среды, качественные и 
результативные показатели компонентов, 
выделенные для оценки краеведческой 
воспитанности обучающихся. 

Были выделены следующие компо-
ненты воспитательной среды учрежде-
ния дополнительного образования детей: 
программно-методический, событий-
ный, пространственно-инфраструктур-
ный, социально-психологический.

1) Программно-методический ком-
понент включает дополнительные об-
щеобразовательные общеразвивающие 
программы; различные формы и методы, 
приёмы, технологии, средства, применяе-
мые в процессе реализации учебно-вос-
питательной туристско-краеведческой 
деятельности. 

Качество данного компонента опре-
деляется его полнотой, актуальностью 
материалов, научностью, наглядностью, 
доступностью.

Результативность использования дан-
ного компонента воспитательной среды 
проявляется в уровне краеведческих зна-
ний, умений, навыков и привычек крае-
ведческого поведения обучающихся. Речь 
идёт в том числе и о воспитании нравст-
венных качеств личности, чувстве при-
частности к судьбе родного края, о фор-
мировании неравнодушного отношения 
к сохранению и развитию его истории, 
обычаев и традиций народов, проживаю-
щих на территории России, Кузбасса. 

2) Событийный компонент пред-
ставляет структурную основу любого 
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мероприятия туристско-краеведческой 
и иной направленности в виде событий, 
участниками которых являются дети и 
взрослые.

Качество данного компонента заклю-
чается в его содержательности, яркости 
и привлекательности предложенного 
события, глубине, оказывающей воздей-
ствие на сознание, эмоции, дальнейшее 
поведение обучающихся в окружающем 
мире. Степень воздействия предлагае-
мого события должна быть направлена 
на дальнейшее применение в совместной 
туристско-краеведческой деятельности 
педагога и обучающегося его структур-
ных элементов: цели, задач, этапов со-
бытия, применяемых в ходе реализации 
события методов, приёмов, технологий, 
форм заданий. 

Результативность использования 
компонента заключается в расширении 
первичного образовательного простран-
ства обучающегося через знакомство со 
знаменитыми земляками, интересными 
людьми родного города, края; понимание 
контрастности походно-бытовых усло-
вий и обыденной жизни в городе; умение 
подводить итоги путём возвращения к 
реализованному событию путём состав-
ления и защиты отчётов о походах, сочи-
нение эссе, сказок, стихов на краеведче-
скую тематику, участие в традиционных 
народных праздниках с представлением 
изученных элементов фольклора народов 
Кузбасса, оформление тематических вы-
ставок.

3) Пространственно-инфраструк-
турный компонент – это специально 
организованное пространство: учебные 
помещения, прилегающие территории, 
оборудованные земельные участки для 
организации палаточных лагерей, про-
фильных смен и проведения массовых ту-
ристско-спортивных, интеллектуальных 
краеведческих мероприятий и т. п. Под-
бор материально-технического и иного 
специализированного оборудования и ин-
вентаря, посредством которого возможно 
реализовывать краеведческое воспитание 

обучающихся учреждений дополнитель-
ного образования детей осуществляется в 
соответствии с их возрастными и индиви-
дуальными особенностями.

Качество данного компонента связа-
но с наличием доступности, возможно-
сти применения, использования учебных 
помещений, прилегающих территорий, 
необходимого туристско-спортивного, 
материально-технического и другого 
оборудования с целью организации ус-
ловий и для проживания в палаточных 
лагерях, участия в профильных сменах, 
проведения массовых туристско-спор-
тивных, интеллектуально-краеведческих, 
культурно-массовых мероприятий в про-
цессе реализации краеведческого воспи-
тания обучающихся.

Результативность использования дан-
ного компонента воспитательной среды 
проверяется в процессе туристско-крае-
ведческой деятельности: похода, турист-
ской прогулки, экскурсии, слёта, сорев-
нования, поисково-исследовательских и 
других форм совместных практических 
действий обучающихся, их родителей и 
педагогов, организованных в условиях 
палаточного лагеря, в учебном кабинете 
учреждения дополнительного образова-
ния детей, в краеведческой музее, в архи-
ве и т. д. 

4) Социально-психологический компо-
нент включает создание положительно-
го эмоционального фона, организацию 
ситуаций востребованности и возмож-
ностей для самоутверждения и самореа-
лизации обучающихся, направленных на 
формирование чувства социальной от-
ветственности, развитие толерантности, 
объективности и доброжелательности.

Качество данного компонента заклю-
чается в создании ситуаций успеха, уве-
ренности в собственных силах, знаниях, 
способностях, востребованности и воз-
можностей для самоутверждения и са-
мореализации, посредством вовлечения 
в которые формируются социально-пси-
хологические качества личности, опре-
деляющие возможности обучающегося 
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проявлять свои творческие и индивиду-
альные способности, умения в условиях 
социальной среды взаимодействовать в 
детском коллективе, общаться со взро-
слыми людьми.

Результативность компонента вмеща-
ет в своё содержание сформированность 
в процессе краеведческого воспитания 
морально-волевых качеств личности: 
самостоятельности, дисциплинирован-
ности, старательности, принципиально-
сти, организованности, инициативности, 
мужественности и других; умение по-
могать, поддерживать своих товарищей; 
формирование чувств социальной ответ-
ственности, где необходимо проявлять 
дисциплину, умеренную инициативу, ар-
гументированную требовательность друг 
к другу и др.; уверенность в себе, ощу-
щение собственной значимости, умение 
объективно оценивать себя и окружаю-
щих в различных социальных ситуаци-
ях; развитие рефлексии, позволяющей 
глубоко осознавать действия и поступки 
себя и окружающих, в результате чего 
развиваются такие качества, как толеран-
тность, объективность оценивания ситу-
аций, позитивное отношение к социуму.

Выделенные компоненты использова-
ны в соответствии с порядком реализации 
дополнительных общеобразовательных 
общеразвивающих программ: туристско-
краеведческой; туристско-краеведческой 
и социально-гуманитарной направлен-
ности и планов воспитательной работы –  
приложений к программам, составлен-
ных на каждый учебный год.

В работе туристско-краеведческой 
направленности с обучающимися учре-
ждений дополнительного образования 
применялись следующие технологии: ди-
дактические игры, коллективного твор-
чества, дистанционные, информацион-
но-коммуникационные, коллективного 
взаимообучения, проектного обучения, 
здоровьесберегающие.

Дополнительная общеобразователь-
ная программа также относится к числу 
педагогических технологий развития 

личности, обучение и воспитание по ко-
торой способствует её самореализации.

Реализация компонентов 
воспитательной среды для 

формирования краеведческой 
воспитанности обучающихся 

Перейдём к описанию реализации 
каждого компонента воспитательной 
среды в учреждениях дополнительного 
образования детей. 

1. Рассмотрим примеры применения 
программно-методического компонента 
воспитательной среды в учреждениях до-
полнительного образования детей в ходе 
проведения педагогического экспери- 
мента. 

На протяжении исследования реа-
лизованы три программы педагога до-
полнительного образования. В 2021 г. 
работа велась по программе туристско-
краеведческой направленности «Крае-
вед». В 2022 г. – по программе турист-
ско-краеведческой направленности 
«Кузнецкая земля». В основе освоения 
программ лежат подходы: системный, 
личностно-деятельностный, междисци-
плинарный, средовый.

В 2023 г. работали по составленной 
на основе предыдущих конвергентной 
программе туристско-краеведческой, со-
циально-гуманитарной направленности 
«Краевед-исследователь», основой кото-
рой является конвергентный подход [4].

В содержание программ включён ре-
гиональный компонент. Изучение мате-
риала программ направлено на рассмо-
трение жизни в родном городе и регионе. 

Основной формой организации 
образовательного процесса, посредст-
вом которого реализованы программы 
педагога дополнительного образования 
в соответствии с темами разделов крае-
ведческих программ, являлось учебное 
занятие. Также использовались и другие 
различные формы туристско-краевед-
ческой деятельности с обучающимися. 
Примером форм реализации краеведче-
ского воспитания по программе «Крае-
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вед» в 2021–2022 учебном году является 
участие обучающихся «Дом детского и 
юношеского туризма, экскурсий» (МБУ 
ДО «ДДЮТЭ») в мероприятии турист-
ско-краеведческой направленности – в 
конференция учебно-исследовательских 
работ обучающихся по краеведению 
«Люби, знай и помни». 

Данная форма работы реализована в 
ходе проведения эксперимента в МБУ ДО 
«ДДЮТЭ» г. Киселёвска на протяжении 
трёх лет.

Конференция – это мероприятие, где 
обучающиеся представляют результаты 
своих краеведческих исследований по 
выбранной теме. 

Целью является активизация крае-
ведческой учебно-исследовательской де-
ятельности для обучающихся в возрасте 
13,5–17 лет.

Участие обучающихся в конференции 
позволило определить их готовность во-
влекаться в поисково-исследовательскую 
деятельность, выявить уровень, базу кра-
еведческих знаний об объектах исследо-
вания: биографиях знаменитых земляков, 
историях создания памятников и памят-
ных мест, древнейших святынях родного 
края, города и др. Обучающиеся учились 
выделять главное, обобщать, анализи-
ровать, делать выводы, оформлять кра-
еведческое исследование, выступать пу-
блично, задавать вопросы, находить на 
них ответы, работали с источниками ин-
формации, вели интервью, записывали 
воспоминания. Перечисленное способ-
ствовало развитию чувств причастности 
к судьбе родного города, края, формиро-
ванию привычек сохранять историческое 
прошлое и настоящее родного края.

Рассмотрим пример форм работы по 
программе «Кузнецкая земля» за 2022–
2023 учебный год. Таковой является кра-
еведческая олимпиада.

Краеведческая олимпиада – это ин-
теллектуальное соревнование для об-
учающихся, основой которого является 
проверка углублённого понимания крае-
ведения.

Цель мероприятия – воспитание де-
ятельного гражданина, с активной жиз-
ненной позицией, желающего принять 
непосредственное участие в изучении и 
популяризации краеведческого материа-
ла своего родного края.

Задания краеведческой олимпиады 
рассчитаны на детей 8–10, 10–13 лет. Они 
разрабатывались для обучающихся уч-
реждений дополнительного образования 
детей, входящих в состав групп экспери-
ментальной базы. 

Участникам было предложено про-
демонстрировать свои знания в области 
истории, природы, культурного насле-
дия, символики России и Кузбасса, про-
мышленного освоения Кузбасса и родно-
го города. 

В процессе исследования выявлено, 
что участие в олимпиадах позволяло 
определить уровень краеведческий уме-
ний, навыков, степень желания занимать-
ся исследовательской, краеведческой дея-
тельностью с пониманием её значимости, 
степень самостоятельности, активности в 
процессе изучения краеведения, а также 
способствовало формированию личност-
ных качеств обучающихся: гражданст-
венности, любви и интересу к познанию 
родного края, воспитанию ответственно-
сти за начатое дело, целеустремлённости, 
навыков трудолюбия, стремления к твор-
честву.

В рамках подготовки к предстоящему 
областному слёту юных краеведов в 2022–
2023 учебном году работа велась по всем 
разделам дополнительной общеобразова-
тельной общеразвивающей программы 
«Кузнецкая земля» туристско-краеведче-
ской направленности, по специально раз-
работанному к данной программе плану 
воспитательной работы. Далее в рамках 
проведения профильной смены и для 
подготовки к слёту работа велась по пла-
ну профильной смены краеведов «Куз-
басс – мой край родной», организован-
ной в период с 19 по 24 июня 2023 года 
в стационарном палаточном лагере на 
территории загородного оздоровитель-
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ного комплекса Киселёвского городского 
округа «Огонёк» и по разработанной на 
перспективу экспериментальной допол-
нительной общеобразовательной обще-
развивающей конвергентной программе 
«Краевед-исследователь». 

Программа имеет свои отличитель-
ные особенности: опора на учебно-иссле-
довательскую деятельность как основной 
источник знаний; использование матери-
алов, относящихся к разным направлен-
ностям: туристско-краеведческой, соци-
ально-гуманитарной; созданы условия 
для вовлечения детей в туристско-крае-
ведческую, игровую, социальную, комму-
никативную, спортивную, трудовую и др. 
виды деятельности; обеспечен междис-
циплинарный подход в части интеграции 
с различными областями знаний.

Воспитательная составляющая про-
граммы заключена в возможности раз-
вивать интерес обучающихся к изучению 
истории своего родного города, края с 
целью формирования культурных, ду-
ховно-нравственных ценностей, береж-
ного отношения к сохранению природы, 
используя возможности основ музееведе-
ния.

В результате участия в смене у об-
учающихся определяется уровень сфор-
мированности краеведческих умений, 
навыков и привычек краеведческого по-
ведения, выявляется уровень неравно-
душного отношения к сохранению и раз-
витию истории родного края, его обычаев 
и традиций народов, проживающих на 
территории России, Кузбасса, оценивает-
ся уровень сознательности, повышения 
краеведческой воспитанности и общей 
краеведческой культуры краеведческого 
поведения обучающихся. 

2. Реализация событийного компонен-
та связана со структурированными со-
бытиями, организованными педагогами 
МБУ ДО «ДДЮТЭ» Киселёвского город-
ского округа. Рассмотрим экскурсион-
но-познавательный маршрут «Дорогами 
Кузбасса» как одну из основных форм 
массовой работы с обучающимися.

Цель проведения: воспитание у эк-
скурсантов любви и уважения к исто-
рическому прошлому и настоящему 
родного края через включение в интерак-
тивную деятельность.

Маршрут, разработанный экскурсо-
водами-детьми, предназначен для обуча-
ющихся младшего, среднего и старшего 
школьного возраста. В 2023 году в меро-
приятии приняли участие обучающиеся 
экспериментальных групп и взрослые: 
родители, учителя. Для проведения меро-
приятия был использован интегрирован-
ный материал, включающий различные 
области знаний: основы туризма, эколо-
гию, краеведение, географию, этногра-
фию; различные виды деятельности. 

По ходу вовлечения обучающихся в 
составление и проведение маршрута об-
учающиеся взаимодействовали друг с 
другом, с педагогом, с окружающими, са-
мостоятельно работали с краеведчески-
ми источниками информации по плану, 
учились поисково-исследовательской де-
ятельности, анализу, обобщению, состав-
лению выводов по итогам проделанной 
работы. 

3. Рассмотрим применение простран-
ственно-инфраструктурного компонен-
та воспитательной среды в учреждениях 
дополнительного образования детей, где 
при подготовке к различным мероприя-
тиям туристско-краеведческой направ-
ленности регулярно появлялась необ-
ходимость в организации специального 
пространства.

Речь идёт об учебных помещениях, 
которые использовались для рассмотре-
ния теоретических вопросов. 

Прилегающие территории – игровые, 
спортивные площадки, оборудованные 
земельные участки также необходимы 
для организации подготовки к участию 
и проведению мероприятиях туристско-
краеведческой направленности.

Например, в учебных помещениях, 
на спортивных площадках обучающиеся 
МБУ ДО «ДДЮТЭ» города Киселёвска 
готовились к областной туристско-крае-
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ведческой экспедиции «По следам Чиха-
чёва», в которой приняли участие в 2021 г.

Экспедиция – форма образовательной 
деятельности, предполагающая выезд в 
определённую местность для выполнения 
исследовательских задач по изучению 
обозначенных краеведческих объектов 
или объекта под руководством педагога.

Экспедиция проводилась с целью 
развития походно-экспедиционной дея-
тельности с обучающимися. В экспеди-
ции принимали участие обучающиеся не 
старше 18 лет.

В результате определялся уровень 
развитости и сформированности турист-
ско-краеведческих умений и навыков, 
степень желания осознанно заниматься 
туристско-краеведческой деятельностью, 
степень самостоятельности, активности в 
творческом или познавательном процес-
се изучения родного края.

4. Перейдём к рассмотрению социаль-
но-психологического компонента.

Реализация данного компонента мо-
жет просматриваться в различных пред-
ставленных выше формах краеведческой 
деятельности.

Так, по итогам участия в экспедиции, 
прохождения экскурсионно-познава-
тельного маршрута применение рассмо-
тренных форм туристско-краеведческой 
деятельности способствует формирова-
нию физических, воспитанию волевых, 
патриотических, духовно-нравственных 
качеств личности, необходимых для фор-
мирования гармонично развитой лично-
сти обучающегося.

Например, в результате подготовки и 
участия в экспедиции, работая в составе 
команды, обучающиеся учились согласо-
ванным действиям, дисциплинирован-
ности, сознательности, ответственно-
сти перед командой, в составе которой 
они работали. В процессе подготовки и 
проведения слёта также воспитывались 
волевые качества личности: дисципли-
нированность, ответственность, само-
стоятельность, настойчивость, самообла-
дание, выдержка, воля к победе и другие, 

отрабатывались туристско-краеведче-
ские навыки, применяемые в полевых 
условиях, необходимых при обустройст-
ве бивуака, оказании первой доврачебной 
помощи, личной гигиены туриста. 

В процессе работы у обучающихся 
наблюдалось: развитие туристско-крае-
ведческих навыков, интереса к изучению 
родного края, развитие речи, творческих 
способностей, умение логически мы-
слить, анализировать, обобщать, делать 
выводы; формирование коммуникатив-
ных навыков, навыков умения работать 
на результат индивидуально, в составе 
команды.

Диагностика краеведческой 
воспитанности детей

Завершением исследования выступает 
диагностика, определяющая результаты 
краеведческой воспитанности обучаю-
щихся, способствующие принятию реше-
ний по созданию плана корректирующих 
действий, направленных на достижение 
краеведческой воспитанности обучаю-
щихся [11].

С целью проведения диагностики 
и корректировки результатов краевед-
ческой воспитанности выделен ком-
понентный состав краеведческой вос-
питанности обучающихся, применён 
разработанный ряд критериев, показа-
телей, посредством которого в процессе 
реализации краеведческого воспитания 
подтверждена эффективность краеведче-
ской воспитанности обучающихся, опре-
делена степень: сформированности 
качества личности, овладения краевед-
ческими знаниями, наличия моральных 
мнений и чувств проявления любви к 
истории и традициям своего Отечества.

Диагностика и корректировка резуль-
татов краеведческого воспитания обуча-
ющихся в учреждениях дополнительного 
образования детей включают проведение 
разноплановых тестовых, творческих и 
практических заданий, анкет, опросни-
ков, направленных на определение об-
учающимися достижения степени кра-



47

ISSN 2949-4990 Moscow pedagogical journal 2025 / № 4

еведческой воспитанности, а также на 
планирование, по мере необходимости, 
алгоритма последующих корректирую-
щих действий [12, с. 137–139]. Задания 
для диагностики и корректировки ре-
зультатов разработаны в соответствии 
с критериями, показателям, обозначен-
ными для формирования краеведческой 
воспитанности в процессе краеведческо-
го воспитания обучающихся.

Перейдём к анализу проведения эк-
сперимента, целью которого являлось 
определение уровня сформированности 
краеведческой воспитанности обучаю-
щихся. 

Для диагностирования краеведческой 
воспитанности нами было использовано 
математическое шкалирование.

Содержание констатирующего этапа 
эксперимента заключалось в определении 
уровня теоретических основ знания крае-
ведения, основ туризма, степени владения 
практическими умениями и навыками в 
туристско-краеведческой деятельности. 
В качестве индикаторов использовались: 
анкета «Моя малая родина», письменный 
опросник «Мой дом Кузбасс», тест «Я жи-
тель своего края», разработанные для вы-
полнения на практике задания на тему 
«Туристы-краеведы». 

Примеры заданий. Вопросы анкеты: 
1. Хотел (а) бы ты принять участие в по-
ходе, чтобы узнать о прошлом и настоя-
щем родного края? 2. Имеешь ли ты жела-
ние рассказать жителям города историю 
названия своей улицы? 

Варианты ответов: «да» – 2 балла, «не 
знаю» – 1 балл, «нет» – 0 баллов. Макси-
мальное количество – 20 баллов. 

Практическое задание на тему «Тури-
сты-краеведы»: каждому участнику (в со-
ставе группы) принять участие в состав-
лении маршрута экскурсии «Мой город 
в юбилейный год» для встречи гостей ко 
дню рождения родного города.

Параметры оценки: «заинтересован-
ность в выполнении задания» – 5 баллов; 
«знания, умения, навыки о родном горо-
де» – 5 баллов, «уровень самостоятельно-

сти в творческом процессе» – 5 баллов, 
«умение анализировать действия свои и 
окружающих» – 5 баллов. 

Максимальное количество – 20 баллов. 
Шкала для измерения уровня воспи-

танности по анализу анкеты, выполне-
ния практического задания представлена 
одинаково: 15/20 (75–100%) – высокий 
уровень краеведческой воспитанности; 
7/14 (35 – ниже 75%) – средний уровень 
краеведческой воспитанности; 0/6 (ниже 
34%) – низкий уровень краеведческой 
воспитанности. 

На данном этапе по итогам проведе-
ния анкетирования, опроса, тестирова-
ния, выполнения практических заданий 
выявлен низкий уровень сформирован-
ной краеведческой воспитанности обуча-
ющихся, который составил 31% (74 чел. 
из 237 чел.) от общего количества участ-
ников эксперимента.

В завершении эксперимента проведён 
контрольный этап, на протяжении кото-
рого осуществлён сбор и систематизация 
всех полученных показателей, проведён 
анализ выявленных данных, подготовле-
ны научно-методические рекомендации. 

В результате проведения ОЭР опре-
делён высокий уровень краеведческой 
воспитанности обучающихся, который 
оставил 92% (217 чел. из 237 чел.) от об-
щего числа обучающихся-участников эк-
сперимента. 

Следовательно, применённые компо-
ненты воспитательной среды являются 
эффективными и могут быть рекомендо-
ваны для внедрения в учреждения допол-
нительного образования детей с целью 
повышения уровня краеведческой воспи-
танности обучающихся.

Заключение
Для достижения цели в результате 

анализа теории, практического исследо-
вания решены основные задачи созда-
ния воспитательной среды учреждения 
дополнительного образования детей: 
1) рассмотрены трактовки определений: 
«воспитательная среда», «воспитатель-
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ная среда учреждения дополнительного 
образования детей», предложено автор-
ское понятие «воспитательная среда уч-
реждения дополнительного образова-
ния детей»; 2) раскрыты особенности 
воспитательной среды краеведческого 
воспитания детей; 3) охарактеризованы 
компоненты воспитательной среды уч-
реждения дополнительного образования 
детей; 4) освещена реализация компонен-
тов воспитательной среды для форми-
рования краеведческой воспитанности 
обучающихся; 5) проведена и описана ди-
агностика краеведческой воспитанности 
детей.

Перспективой эмпирического иссле-
дования является обобщение и система-
тизация, описание практического опыта 
туристско-краеведческой, учебно-иссле-
довательской краеведческой деятельнос-
ти, подготовка материала к изданию 
сборника практических заданий, диаг-
ностических работ по краеведению для 

обучающихся учреждений дополнитель-
ного образования детей. 

Таким образом, результативность ис-
пользования раскрытых компонентов 
воспитательной среды проявляется в пра-
ктическом применении краеведческих 
знаний, умений, навыков, формирова-
нии привычек краеведческого поведения 
обучающихся. Созданное и апробиро-
ванное организационно-педагогическое 
условие – воспитательная среда в учре-
ждениях дополнительного образования 
детей – является эффективным и может 
быть рекомендовано к использованию в 
учреждениях дополнительного образова-
ния детей.

Включение в разработку и внедрение 
воспитательной среды всех субъектов, 
входящих в её состав, использование 
обозначенных компонентов способство-
вало формированию нравственных ка-
честв личности, необходимых для жизни 
в окружающем мире. 
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Аннотация
Цель статьи – описание средств для создания условий этнической идентификации младших 
школьников на основе наглядных образов русского народного творчества в условиях допол
нительного образования.1

Методология и методы исследования. Культурологический и системный подходы лежат в ос
нове данного исследования и необходимы для успешного восприятия школьниками информа
ции, связанной с этнокультурным аспектом образования. В исследовании используются методы 
анализа и обобщения научной литературы, анализа и синтеза творческого опыта и обобщения 
его результатов в рамках педагогики искусства, воспитания нравственности и патриотизма.
Результаты. Определены социальные функции визуального образа, содержащего элементы 
народного творчества: воспитательная, познавательная, развивающая личность функции. Обо
снована необходимость в адаптации детей-билингвов общеобразовательных организаций, т. к. 
некоторые из таких учеников имеют низкий уровень познавательной активности, в том числе 
из-за непонимания традиций и культуры регионов, в которых они проживают и обучаются. 
Теоретическая и/или практическая значимость. Теоретическая значимость исследования со
стоит в том, что определены сущностные функции иллюстрации с традиционными русскими 
символами в учебном пособии и учебнике – воспитательная и познавательная. Описаны ус
ловия интеграции средств духовно-нравственного содержания и национальных ценностей в 
образовательный процесс посредством иллюстрации с традиционными национальными обра
зами, что обусловлено возросшей необходимостью приобщения школьников к национальной 
культуре, воспитанием патриотизма, сохранением культурных традиций. Практическая значи

© CC BY Витковский А. Н., Меркушина Ю. В., 2025.
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мость исследования состоит в разработке учебного пособия для младших школьников «Рос
сия – Родина моя», в котором главная роль принадлежит иллюстрации. 
Выводы. По результатам работы определены следующие выводы: творчество является мощ
ным дидактическим инструментом, объединяя традиции, культуру и современность в этно
педагогическом пространстве; воспитательная функция реализуется на дополнительных и 
внеклассных занятиях посредством внедрения визуальных образов: изображений монумен
тальных и художественных произведений, несущих в себе традиционные ценности; с помо
щью ярких символов, отражающих победы и достижения страны; использование учебных 
материалов, содержащих большое количество визуальной информации, способствует по
вышению познавательной мотивации и лучшему пониманию материала детьми младшего 
школьного возраста и детьми-билингвами. 

Ключевые слова: культура, картина, урок, изобразительное искусство, творчество, деятель
ность, приёмы, методы
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Abstract
Aim. To describe means for fostering ethnic identification in primary school children using visual 
images of Russian folk art in supplementary education.
Methodology. Cultural and systemic approaches are used in this study and are essential for the suc
cessful perception of information related to the ethnocultural aspect of education by schoolchildren. 
The study utilizes methods of analyzing and summarizing scientific literature, analyzing and synthe
sizing creative experience, and summarizing its results within the framework of art pedagogy, moral 
education, and patriotism.
Results. The social functions of a visual image containing elements of folk art are identified: educa
tional, cognitive, and personality development. The need for adaptation of bilingual children in gen
eral education organizations is substantiated, as some of these students have a low level of cognitive 
activity, including due to a lack of understanding of the traditions and culture of the regions in which 
they live and study.
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Research implications. The theoretical significance of the study lies in its identification of the essential 
educational and cognitive functions of illustrations with traditional Russian symbols in teaching aids 
and textbooks. The conditions for integrating spiritual and moral content and national values into 
the educational process through illustrations with traditional national images are described, which is 
driven by the increased need to introduce schoolchildren to national culture, foster patriotism, and 
preserve cultural traditions. The practical significance of the study lies in the development of a teach
ing aid for primary school students, “Russia – My Homeland,” in which illustration plays a central role.
Conclusions. The following conclusions are drawn from the study: creativity is a powerful didactic 
tool, uniting traditions, culture, and modernity in an ethnopedagogical space. The educational func
tion is realized in additional and extracurricular activities through the introduction of visual images 
such as images of monumental and artistic works embodying traditional values, using vivid symbols 
reflecting the country’s victories and achievements; the inclusion of educational materials containing 
a large amount of visual information helps increase cognitive motivation and improve comprehen
sion in primary school-aged children and bilingual children.

Keywords: culture, painting, lessons, fine arts, creativity, activity, techniques, methods
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Введение
«Культура, прежде всего, – понятие 

коллективное. Отдельный человек мо-
жет быть носителем культуры, может ак-
тивно участвовать в её развитии, тем не 
менее по своей природе культура, как и 
язык, – явление общественное, то есть со-
циальное» [9, с. 3]. 

В числе приоритетных задач в области 
обучения и воспитания младших школь-
ников стоит воспитание нравственности. 
Также определение культурной иден-
тичности, патриотизм, солидарность в 
вопросах укрепления семьи, сохранения 
традиций являются основополагающи-
ми факторами в вопросах формирования 
общественного сознания подрастающего 
поколения и создания благоприятной ат-
мосферы в социуме. 

В системном значении культура вы-
ступает как совокупность духовных и 
поведенческих векторов развития, цен-
ностных приоритетов этнических групп 
внутри государств. В многонациональ-
ной составляющей Российской Федера-
ции она несёт самобытность и историче-

ские морально-этические представления 
каждой нации, входящей в состав стра-
ны, сохраняет традиции, быт, народное 
искусство как механизмы формирования 
социального мышления гражданина. Для 
подготовки первоклассников к определе-
нию этнической идентификации в педа-
гогический процесс необходимо вклю-
чать традиционные культурные символы, 
визуальные материалы и пособия, соблю-
дая принцип посильности и доступно-
сти усвоения материалов. Также в про-
цессе обучения важно создать условия 
для самостоятельного развития ребёнка 
и предложить эффективные средства 
вовлечения учеников младшей школы в 
учебный процесс. Результатом работы со 
школьниками должно являться развитие 
национального самосознания и «овладе-
ние учеником способностью к самосто-
ятельному распознаванию и различию 
новых для него явлений мира»1.

1	 Приказ Министерства образования и науки РФ от 
17 мая 2012 г. № 413 «Об утверждении федерально-
го государственного образовательного стандарта 
среднего общего образования» (с изменениями и 
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Следовательно, актуальность темы 
реализуется в соответствии с Указом 
Президента РФ от 9 ноября 2022 г. № 809 
«Об утверждении Основ государствен-
ной политики по сохранению и укре-
плению традиционных российских 
духовно-нравственных ценностей»1 в 
области образования и воспитания, ко-
торые должны поддерживаться содержа-
нием образовательных программ, в том 
числе и для дополнительного образова-
ния: существует недостаточное количест-
во учебников и учебных пособий с иллю-
стративными материалами, основанные 
на русских национальных традициях, что 
необходимо исправить.

Цель статьи – описание средств для 
создания условий этнической идентифи-
кации младших школьников на основе 
наглядных образов русского традицион-
ного искусства в условиях дополнитель-
ного образования.

В связи с чем поставлены и решены 
следующие задачи: 

– определены характерные признаки 
необходимых визуальных иллюстратив-
ных материалов для успешного использо-
вания в условиях дополнительного обра-
зования;

– рассмотрены визуальные средст-
ва, предназначенные для формирования 
национальной идентичности младших 
школьников в условиях дополнительного 
образования; 

– предложены методические рекомен-
дации по повышению уровня восприятия 
иллюстративного материала младшими 
школьниками. 

дополнениями) Редакция с изменениями № 732 от 
12.08.2022. URL: https://docs.edu.gov.ru/document 
(дата обращения: 10.10.2025).

1	 Указ Президента РФ от 9 ноября 2022 г. № 809 «Об 
утверждении Основ государственной политики 
по сохранению и укреплению традиционных рос-
сийских духовно-нравственных ценностей». URL: 
http://www.kremlin.ru/acts/bank/48502 (дата обра-
щения: 10.10.2025).

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Характерные признаки учебных 

иллюстративных материалов  
для успешного внедрения  

в дополнительное образование
В современном мире научное об-

щество проходит этапы осмысления и 
включения традиционных явлений и 
классических феноменов в образователь-
ный процесс, разработки теоретических 
аспектов в этнопедагогике по этой про-
блематике, поэтому к нам возвращается 
«хорошо забытое старое», такое, напри-
мер, как простая книжная иллюстрация. 

На сегодняшний день существует не-
хватка исследований в области обуче-
ния детей младшего школьного возраста 
средствами совокупности изображения 
и текстового описания. В основном про-
водились единичные исследования, опу-
бликованные в трудах некоторых учёных. 
Например, М. А. Алуева представила 
диссертационное исследование, в кото-
ром рассматривает особенности воздей-
ствия художественного рисунка на детей. 
Детская книга рассматривается как син-
тез издания, искусства и средства эстети-
ческого воспитания [1]. 

В книге Э. З. Ганкиной «Художники 
в современной детской книге» задают-
ся вопросы формирования тенденций в 
иллюстрациях семидесятых годов XX в., 
уделяется большое внимание эстетиче-
ской составляющей [5]. 

Исследователи из Китая также уде-
ляют внимание визуализации сюжетов 
в книгах и учебниках для детей, рассма-
тривая различные аспекты в своих тру-
дах. Исследование на получение учёной 
степени кандидата педагогических наук 
У Цзыцзина представляет труд, посвя-
щённый книгам-картинкам и иллюстра-
циям российских и китайских художни-
ков начала XXI в. [12].

В существующих исследованиях затра-
гивается обучение русскому языку детей-
билингвов через иллюстрацию и визуаль-
ные образы. Наглядность в исследовании 
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Р. Э. Брусковой относится к методам вы-
страивания учебного процесса наряду со 
словесными методами. [5]. Визуальные 
средства в данном случае могут выпол-
нять как минимум две учебные функции: 
помогать в понимании значений ино-
странных слов и приобщать к культуре 
региона и традициям при правильном 
подборе художественного контента. Ви-
дами наглядных материалов в данном слу-
чае должны быть не только иллюстрации 
в учебнике, но и ряд демонстрационных 
помощников в виде плакатов, рисунков, 
портретов, репродукций и др. 

Иллюстративные материалы для 
учеников начальной школы могут быть 
образно-художественные и предметные. 
Наглядность особенно важна для детей 
младшего школьного возраста, т. к. даже 
носители языка не всегда обладают спо-
собностью к беглому чтению, а, как из-
вестно, воспитание личности и нацио-
нальная идентификация закладываются 
в раннем возрасте. Национальное само-
сознание детей в возрасте 5–7 лет нахо-
дится в стадии активного становления. 
Идентификация, традиционные ценно-
сти, культурные стереотипы начинают 
закладываться в старшем дошкольном 
возрасте и продолжают формировать-
ся в гармонично-развитую личность в 
младших классах. [4]. При включении ви-
зуальных образов «пространство книги 
превращается в нарратив, пространство 
истории; пространство повествования 
выступает в качестве темы изображения, 
повествовательна и пустота как своео-
бразная фигура умолчания» [2].

Таким образом, характерными при-
знаками для иллюстраций, которые мо-
гут быть успешно внедрены в этнопеда-
гогический процесс, являются:

– выразительность изображения и 
возможность легко узнать изображаемый 
предмет. Пример такого изображения – 
дымковская игрушка (рис. 1); 

– использование иллюстраций с яр-
кими и контрастными цветами. Практи-
чески все изделия народных промыслов 

России состоят из декоративных элемен-
тов, цветных и стилизованных орнамен-
тов. Примером может служить иллюстра-
ция с мезенской росписью (рис. 2);

– визуализация контента учебни-
ка или книги в доступной для понима-

Рис. 1 / Fig. 1. Дымковская игрушка / Dymkovo toy

Источник: Дымковская игрушка: фотографии, 
история игрушки, мастерицы, музеи. URL: 

https://www.culture.ru/materials/53344/yarkaya-
dymka (дата обращения: 10.10.2025).

Рис. 2 / Fig. 2. Мезенская роспись / Mezen 
painting

Источник: «Мезенская роспись»: история и 
происхождение слова. URL: https://www.culture.

ru/s/slovo-dnya/mezenskaya-rospis (дата обра-
щения: 10.10.2025).
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ния учеников младших классов форме. 
Быть понятными для восприятия детьми 
должны быть не только предметы, но и 
сюжеты в детской иллюстрации. 

Средствами воспитания нравственно-
сти на основе визуальных символов яв-
ляются этическая беседа и пример. Пра-
вильный выбор школьник в итоге должен 
сделать самостоятельно, но задача учите-
ля состоит не только в правильном под-
боре материала, но и в умении доступным 
и посильным ребёнку способом донести 
содержание и смысл иллюстративного 
материала и наглядного пособия. В визу-
альных образах для обучения учеников 
начальной школы возможен так назы-
ваемый синтез искусств, направленный 
на объединение материала как народно-
го, фольклорного, так и классического 
академического начала, основанном на 
творчестве русских художников. «Только 
богатая знаниями в различных областях 
личность, интеллектуальная, разносто-
ронне развитая может создавать и син-
тезировать эксклюзивные произведения 
в области изобразительного и декоратив-
но-прикладного искусства» [13, с. 143].

Иллюстрация как средство 
формирования национальной 

идентичности младших школьников  
и этнопедагогический инструмент
«Понятие национальной идентично-

сти входит в определение общей иден-
тичности человека (свойства психики 
человека в концентрированном виде вы-
ражают у него то, как он представляет 
себе свою принадлежность к различным 
социальным, национальным, профес-
сиональным, языковым, политическим, 
религиозным, расовым и другим груп-
пам)» [3, с. 438]. Она формируется ощу-
щениями принадлежности к конкретной 
культуре, нации, гражданству. При гло-
бальных отличиях в понятиях «нацио-
нальность» и «национальная идентич-
ность» первое может являться фактором, 
оказывающим влияние на второе, так как 
социум, в которой ребёнок родился и рос, 

как правило, обладает выраженными на-
циональными чертами и культурой. 

Национальная идентичность воспи-
тывается обществом, учебными заве-
дениями, средой, она складывается из 
множества условий и действий: декора-
тивно-прикладное искусство, народные 
танцы, песни, сказки, архитектура, язык, 
традиции и др. Таким образом, явление 
национальной идентичности – понятие, 
формируемое обществом и обществен-
ной культурой. С ним закладывается 
любовь к Родине, патриотизм, привер-
женность определённым государствен-
ным символам, а, следовательно, задача 
школы обеспечить совокупность условий 
(занятия, учебные пособия, рекоменда-
ции) для надлежащего развития граждан 
и будущих граждан страны в стенах обра-
зовательных учреждений. 

В образовании определяется тенден-
ция внедрить в воспитательную и учеб-
ную работу формирование российской 
национальной идентичности, чтобы ре-
бёнок осознавал себя носителем россий-
ской культуры. Для реализации данной 
задачи необходимо включить современ-
ные технологии этнопедагогического 
воздействия на процессы работы с деть-
ми-носителями языка и детьми-билин-
гвами. Главными средствами являются 
книги и визуальные художественно-гра-
фические иллюстративные пособия как 
универсальные инструменты воспри-
ятия информации детьми. С помощью 
наглядных материалов можно влиять на 
идентификацию детей со своей страной и 
традициями.

Федеральный государственный обра-
зовательный стандарт в разделе лич-
ностных результатов освоения программ 
школьного образования в России от-
мечает, что ученики должны обладать 
способностью и системой ценностного 
ориентирования, соответствующей па-
триотическому воспитанию: «сформи-
рованность российской гражданской 
идентичности, патриотизма, уважения к 
своему народу, … прошлое и настоящее 
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многонационального народа России; цен-
ностное отношение к государственным 
символам, историческому и природному 
наследию, памятникам, традициям наро-
дов России, достижениям России в науке, 
искусстве, спорте, технологиях и труде; 
идейная убеждённость, готовность к слу-
жению и защите Отечества, ответствен-
ность за его судьбу; духовно-нравствен-
ного воспитания: осознание духовных 
ценностей российского народа» [11].

Программы с использованием литера-
туры, содержащей иллюстративные мате-
риалы патриотической направленности, 
могут реализовываться в школе также 
в качестве дополнительного образова-
ния и внеурочной деятельности. В ста-
тье П. Д. Чистова приведены результаты 
творческого проекта, доказывающие, что 
образы традиционных праздников в об-
учении детей (тема Рождества) способны 
отразить важнейшие для человечества 
понятия: любовь, семья, добро, милосер-
дие и др. [14]. Для занятий с детьми со-
здаётся литература с использованием:

– государственной символики. Визу-
альные изображения флага и герба отра-
жают исторические традиции государст-
ва или города;

– фольклорного материала. В каче-
стве наглядных пособий приведены ил-
люстрации сказок (в том числе картины 
русских художников), изделия русских 
народных промыслов; 

– краеведческий материал. Иллюстра-
ции фауны регионов России, природных 
зон, демонстрация картин известных ху-
дожников;

– создание в учебниках специальных 
разделов, посвящённых достижениям 
российских учёных, писателей; этниче-
ским традициям и культуре.

Методические рекомендации  
по повышению уровня восприятия 

иллюстративного материала 
учащимися начальной школы

В общем контексте восприятия ма-
териала иллюстративные изображения 

должны быть понятны и посильны ДЛЯ 
к восприятию детьми. Задача педагога –  
сконцентрировать внимание учеников 
на изображениях и постепенно форми-
ровать способность к эстетическому 
восприятию, обращая их внимание на 
эстетическую, знаковую, творческую и 
патриотическую составляющую изобра-
жения. Основной дидактический прин-
цип – принцип доступности в работе с 
детьми младшего школьного возраста. 
Он особо важен, т. к. должны учитывать-
ся индивидуальные и возрастные особен-
ности восприятия детьми материала. 

С. Е. Игнатьев отмечал, что дети в 
раннем возрасте очень остро восприни-
мают все впечатлительные для них обра-
зы, произведения. «В раннем возрасте 
дети очень остро воспринимают всё, что 
на них производит впечатление. Каждый 
новый объект, каждое событие, каждый 
звук и запах оставляют в сознании ребён-
ка яркий след…» [7].

Требования к обучающим иллюстра-
циям.

1. Изображения в учебном процессе 
должны быть крупные, яркие и хорошо 
заметные. Это позволит дольше фокуси-
ровать внимание ученика на них.

2. Также учитель должен создать пра-
вильную эмоциональную атмосферу на 
занятии. Иллюстративный образ будет 
усиливаться от искреннего объяснения 
педагога и умения удержать внимание 
детей на визуальном объекте. Также 
в педагогическом процессе необходи-
мо использовать разные виды работы 
с визуальными материалами: задавать 
ученикам вопросы, сравнивать разные 
изображения (например, росписи, архи-
тектурные сооружения, картины и др.). 

3. Необходимо акцентировать внима-
ние на деталях художественных произве-
дений, предметов народного быта, исто-
рических сооружений для того, чтобы 
развить наблюдательность у школьников 
и научить их анализировать визуальные 
образы. Эффективным является исполь-
зование ассоциативных параллелей, когда 
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к одному произведению, архитектурному 
сооружению, предмету быта и иным обра-
зам предлагается к сравнению произведе-
ние искусства другого жанра или области.

4. Музыкальное сопровождение со-
здаёт нужный эмоциональный фон на 
занятии, способствует более чувственно-
му и глубокому погружению в изучаемую 
тему, способствует пониманию моментов 
событий той или иной эпохи.

Таким образом, для повышения уров-
ня восприятия иллюстративного матери-
ала необходимы:

– связь между иллюстрацией и тек-
стовой частью;

– использование ярких и запоминаю-
щихся образов, посильных к осмыслению 
ученику,

– обучающая функция иллюстрации. 
Она должна содержать понятный учени-
ку смысл и нести в себе традиционные 
духовные ценности.

Заключение
В технологиях педагогического воз-

действия на школьников особая роль 
принадлежит иллюстрации. Основным 
фактором формирования национальной 
идентичности является историческое 
прошлое страны. С. П. Ломов отмечает, 
что отечественная психология и педа-
гогика исходят из того, что признают 
формирование психических особенно-
стей прижизненно. Ведущую роль в этом 
процессе играет социальная среда, усло-
вия жизни ребёнка [8]. В целях форми-
рования определённых качеств школь-
ников педагоги (старшее поколение) 
воздействуют на младшее поколение, в 
том числе и посредством наглядных тра-
диционных изображений родной при-
роды, художественных, скульптурных 
произведений и историй успехов вели-
ких героев. Материалы должны отвечать 
запросам общества, времени, морали и 
традиций. 
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Аннотация
Цель статьи. Рассмотреть роль проектно-исследовательской подготовки бакалавров по про
филю «Образование в области безопасности жизнедеятельности», раскрыть её значение в 
рамках деятельностного подхода и предложить практические пути её внедрения в образова
тельный процесс для формирования у будущих педагогов профессиональных компетенций.
Методология и методы. В исследовании применялись ключевые методологические подходы: 
деятельностный как основа организации проектно-исследовательской деятельности, систем
ный для анализа её места в образовательном процессе, компетентностный для оценки фор
мирования профессиональных умений и праксиологический для связи теории с практикой. 
Использовались методы теоретического анализа литературы, обобщения педагогического 
опыта, наблюдения за реализацией студенческих проектов и качественного анализа результа
тов, что обеспечило научную обоснованность выводов.1

Результаты. В результате проведённого исследования достигнута поставленная цель по опре
делению роли проектно-исследовательской подготовки бакалавров по профилю «Образова
ние в области безопасности жизнедеятельности». Теоретически обоснована и раскрыта зна
чимость данной подготовки в рамках деятельностного подхода. Разработаны и представлены 
практические пути внедрения проектно-исследовательской деятельности в образовательный 
процесс, включающие модульный принцип построения дисциплин, разнообразные формы 
проектно-исследовательской деятельности и критериальную систему оценивания, направлен
ные на формирование профессиональных компетенций у будущих педагогов.
Теоретическая и/или практическая значимость. Теоретическая значимость исследования за
ключается в обосновании роли проектно-исследовательской подготовки студентов как ин
струмента реализации деятельностного подхода. Практическая значимость определяется 
разработкой рекомендаций по внедрению проектно-исследовательской деятельности в обра
зовательный процесс.
Выводы. Проведённое исследование подтвердило роль проектно-исследовательской подго
товки бакалавра в области безопасности жизнедеятельности. Разработанные практические 
пути внедрения проектно-исследовательской деятельности студентов, включая модульный 
принцип организации учебных дисциплин и критериальную систему оценивания, обеспечи

© CC BY Гадалова Н. М., 2025.
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вают формирование профессиональных компетенций в рамках деятельностного подхода. 
Реализация проектно-исследовательской деятельности в образовательном процессе спо
собствует становлению педагога, способного творчески решать профессиональные задачи и 
адаптироваться к изменяющимся условиям образовательной среды.

Ключевые слова: проектно-исследовательская деятельность, роль проектно-исследователь
ской деятельности, деятельностный подход, практическая подготовка бакалавров, образо
вание в области безопасности жизнедеятельности, внедрение проектно-исследовательской 
деятельности
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Abstract
Aim. To determine the role of training of bachelors in the “Education in the Field of Life Safety” profile 
in project research activities, to reveal its significance within the framework of the activity-based ap
proach, and to propose practical ways of its integration into the educational process for developing 
the competencies.
Methodology. The study applied key methodological approaches: the activity-based approach as the 
foundation for organizing project-research activity, the systemic approach for analyzing its place in 
the educational process, the competence-based approach for assessing the formation of professional 
skills, and the praxiological approach to combine theory with practice. Methods of theoretical analysis 
of literature, generalization of pedagogical experience, observation of the implementation of student 
projects, and qualitative analysis of results were used, ensuring the scientific validity of the conclusions.
Results. As a result of the research conducted, the set goal of determining the role of project-research 
activity in the training of bachelors in the “Education in the Field of Life Safety” profile was achieved. 
The significance of this activity as a component of bachelor training in the “Education in the Field of 
Life Safety” profile has been theoretically substantiated and revealed. Practical ways of integrating 
research activity into the educational process have been developed and presented, including the 
modular principle of structuring disciplines, diverse forms of research activity, and a criteria-based 
assessment system aimed at developing the professional competencies of future teachers.
Research implications. The theoretical significance of the research lies in substantiating the role of 
project-research student training as a tool for implementing an activity-based approach. The practi
cal significance is determined by the development of recommendations for the implementation of 
project-based research activities in the educational process.
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Conclusions. The conducted research confirmed the role of training in project research bachelors 
in the “Education in the Field of Life Safety” profile. The developed practical integration methods 
for implementing project-based research activities for students, including a modular approach to 
organizing academic disciplines and a criteria-based assessment system, ensure the development of 
professional competencies within an activity-based approach. Implementing project-based research 
activities in the educational process contributes to the development of teachers capable of creatively 
solving professional problems and adapting to changing educational conditions.

Keywords: project research activity, role of project research training, activity-based approach, prac
tical training of bachelors, education in the field of life safety, implementation of project-research 
activities

For citation: Gadalova, N. M. (2025). The Role of Project Research Training Bachelors in the “Edu
cation in the Field of Life Safety” Profile. In: Moscow Pedagogical Journal, 4, 61–71. https://doi.
org/10.18384/2949-4974-2025-4-61-71

Введение
Сегодня на разных уровнях образова-

ния возрастает роль проектно-исследо-
вательской деятельности обучающихся. 
Актуальность исследования обусловлена 
требованиями к качеству образования, 
современные образовательные стандар-
ты (ФГОС) всех уровней предусматрива-
ют обязательное применение проектных 
и исследовательских методов обучения 
для развития ключевых компетенций. На 
государственном уровне значимость та-
кой работы подтверждается включением 
проектно-исследовательской деятельнос-
ти в приоритеты национального проекта 
«Образование». Важным нормативным 
документом стал приказ Минпросвеще-
ния РФ от 18.05.2023 г., закрепляющий 
обязательное вовлечение учащихся в 
проектную и исследовательскую работу в 
рамках федеральной программы началь-
ного общего образования1. Обучение 
проектно-исследовательской деятель-
ности в процессе подготовки бакалав-
ра по профилю «Образование в области 
безопасности жизнедеятельности» прио-
бретает ещё большую важность, т. к. бу-
дущие учителя должны уметь организо-
вывать эту деятельность. 
1	 Приказ Министерства просвещения Российской 

Федерации от 18.05.2023 № 372 «Об утверждении 
федеральной образовательной программы на-
чального общего образования» (зарегистрирован 
12.07.2023 № 74229). URL: https://clck.ru/3RN5gB 
(дата обращения: 10.10.2025).

Научные основы теории и методи-
ки формирования проектных иссле-
довательских компетенций бакалавра 
по профилю «Образование в области 
безопасности жизнедеятельности» раз-
рабатывались такими учёными, как 
В. Ю. Абрамова, С. В. Абрамова, Н. В. Ав-
деева Е. В. Бояров, А. В. Губарев, М. А. Гу-
барева, М. А. Картавых, А. С. Лысенко, 
Р. И. Попова, Э. М. Ребко, П. В. Станке-
вич, А. П. Щербак. Реализация требова-
ний ФГОС высшего образования пред-
полагает подготовку бакалавра как 
активного полноправного субъекта обра-
зовательного процесса, где деятельност-
ный подход может выступать как один из 
основополагающих подходов [14]. 

Цель статьи – определить роль про-
ектно-исследовательской подготовки 
бакалавров по профилю «Образование 
в области безопасности жизнедеятель-
ности», раскрыть её значение в рамках 
деятельностного подхода и предложить 
практические пути её внедрения в обра-
зовательный процесс для формирования 
профессиональных компетенций у буду-
щих педагогов.

Задачи исследования:
– раскрыть значение деятельностного 

подхода в формировании компетенций 
проектно-исследовательской деятельнос-
ти студентов;

– предложить практические пути вне-
дрения проектно-исследовательской де-
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ятельности в образовательный процесс 
для формирования компетенций у буду-
щих педагогов;

– рассмотреть роль проектно-иссле-
довательской подготовки бакалавра по 
профилю «Образование в области без-
опасности жизнедеятельности». 

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Деятельностный подход  

в формировании компетенций 
проектно-исследовательской 

деятельности студентов 
И. А. Колесникова обоснованно счи-

тает, что проектная деятельность как 
специфическая форма творчества явля-
ется универсальным средством развития 
человека1. Проектно-исследовательская 
деятельность более 25 лет неоднократно 
рассматривалась на Всероссийских на-
учно-практических конференциях «Сов-
ременное образование в области без-
опасности жизнедеятельности: теория, 
методика, практика», проводимых на фа-
культете безопасности жизнедеятельно-
сти РГПУ им. А. И. Герцена2 [1; 2; 5].

В. П. Соломин утверждает, что нашей 
школе нужен учитель «эффективный, 
компетентный, творческий, обладающий 
критическим мышлением, способный со-
здавать и осваивать педагогические ин-
новации» [12, с. 20].

П. В. Станкевич представляет дея-
тельностный подход как методическое 
основание подготовки бакалавров пе-
дагогического образования, реализация 
которого предполагает включение обуча-
ющихся в различные виды деятельности, 
такие как педагогическая, методическая 
научно-исследовательская, культурно-
просветительская и другие [13, с. 13].

1	 Колесникова И. А., Горчакова-Сибирская П. М. 
Педагогическое проектирование: учебное пособие 
для высших учебных заведений. М.: Академия, 
2007. 288 с. 

2	 Жиркова З. С. Основы проектной деятельности. 
Методы проектной деятельности: учебное пособие 
для бакалавров высш. учеб. заведений. СПб.: Нау-
коёмкие технологии, 2023. С. 3.

С. В. Абрамова и Е. Н. Бояров, рассма-
тривая современные тренды образования 
в области безопасности жизнедеятель-
ности, отдельно выделяют проектную 
работу и считают, что «метод проектов 
является исследовательским методом» 
[1, с. 40]. Они считают, что работа над 
проектом вырабатывает устойчивые ин-
тересы, постоянную потребность в твор-
ческих поисках, «ибо вне деятельности 
интересы и потребности не возникают» 
[1, с. 40]. По их мнению, в основе проек-
тного метода лежит исследовательская и 
творческая деятельность [1, с. 40]. 

Проектная деятельность развивает 
навыки критического мышления. Мето-
дические аспекты обучения безопасно-
сти жизнедеятельности на основе дея-
тельностного подхода рассматривались в 
исследовании Э. М. Киселевой [9]. 

Вопросы организации образователь-
ного процесса по безопасности жизне-
деятельности в общеобразовательном 
учреждении подверглись всесторонней 
оценке Р. И. Поповой3. 

Деятельностный подход примени-
тельно к проектно-исследовательской 
деятельности уже становился предметом 
научного анализа в многочисленных ра-
ботах отечественных и зарубежных ис-
следователей.

На основе результатов исследова-
ний таких учёных, как Л. С. Выготский, 
П. Я. Гальперин, В. В. Давыдов, А. Н. Ле-
онтьев и С. Л. Рубинштейн, рассматри-
вавших деятельность через принципы 
сознательности и активности.

А. В. Завалишин утверждает, что дея-
тельностный подход «обосновывает раз-
витие личностных качеств обучающихся 
и их практических умений для формиро-
вания компетенций в процессе учебно-ис-
следовательской, научно-исследователь-
ской деятельности» [6, с. 10]. Он в своём 
исследовании делает заключение, что 

3	 Попова Р. И. Организация образовательного про-
цесса по безопасности жизнедеятельности в обще-
образовательном учреждении: учебно-методиче-
ское пособие. СПб.: Медиапапир. 2025. 134 с.
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«деятельностный подход в педагогике 
является одной из ключевых концепций 
в современном образовании, основанном 
на идее, что всё обучение должно быть 
построено вокруг активной деятельности 
обучающихся. Такой подход ориентиро-
ван на то, чтобы обучающиеся активно 
взаимодействовали с окружающей средой, 
решая практические задачи и применяя 
полученные знания на практике» [6, с. 10].

А. Н. Волкова считает, что «проек-
тно-исследовательская деятельность 
обучающихся – вид учебно-познаватель-
ной деятельности, интегрирующий в себе 
проектный и исследовательский компо-
ненты, ведущей составляющих которых 
выступает проектирование учебных и 
квазипрофессиональных и профессио-
нальных объектов, каждый этап сопро-
вождается исследованием, самостоятель-
ным поиском субъективно и объективно 
новых знаний как об объекте проекти-
рования, так и способах решения проек-
тных задач» [4, с. 4].

А. Н. Рыжов выделяет три ключевых 
принципа деятельностного подхода: 
инициативность, самостоятельность и 
ответственность. В качестве основных 
характеристик данного подхода автор рас-
сматривает: способность формулировать 
вопросы и находить ответы, вариативность 
в выборе способов деятельности, критич-
ность мышления и собственную позицию, 
умение выявлять и решать педагогические 
проблемы, владение проектными техно-
логиями в обучении. Именно эта система 
взглядов на организацию обучения легла в 
основу современного понимания деятель-
ностного подхода в образовании [11]. 

А. В. Хуторской считает, что «ядром 
деятельностного подхода в образовании 
является такой: от деятельности обучае-
мого к внутренним личностным прира-
щениям и от них – к освоению культур-
но-исторических достижений» [10, с. 24]. 
В парадигме предложенного подхода дея-
тельность трактуется через три взаимос-
вязанных компонента: 1) репродуктив-
ное усвоение знаний, 2) самостоятельное 

добывание знаний, 3) создание собствен-
ных образовательных продуктов. Особую 
роль играет рефлексивная деятельность, 
позволяющая анализировать результаты, 
осмысливать процесс обучения и коррек-
тировать дальнейшую образовательную 
траекторию [14].

А. В. Купавцев утверждает, что имен-
но в деятельности развивается психика, 
формируются профессиональные навы-
ки и способности к осознанному выбору 
жизненных стратегий. Деятельностный 
подход трансформирует обучаемого из 
пассивного объекта в активного субъекта 
образования через механизмы целепола-
гания [10, с. 25].

Деятельностный подход рассматривает 
обучение как активный процесс, в кото-
ром учащиеся не просто усваивают гото-
вые знания, а самостоятельно открывают 
их через исследовательскую работу, анализ 
и творческое осмысление. В центре тако-
го обучения находится решение реальных 
задач, требующих не только предметных 
знаний, но и развитых коммуникативных 
навыков, поскольку большинство проблем 
предполагает коллективное обсуждение и 
совместный поиск решений [7; 9].

Следовательно, образовательный про-
цесс организуется как система взаимос-
вязанных видов деятельности, где теоре-
тические знания естественным образом 
применяются на практике. Такой подход 
формирует у обучающихся способность 
критически мыслить, творчески подхо-
дить к решению проблем и эффективно 
взаимодействовать с другими обучающи-
мися, что составляет основу современ-
ных образовательных стандартов.

Практические пути внедрения 
проектно-исследовательской 

деятельности будущих педагогов  
в образовательный процесс  

для формирования 
профессиональных компетенций 
Проектно-исследовательская дея-

тельность занимает центральное место 
в подготовке бакалавра по профилю 
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«Образования в области безопасности 
жизнедеятельности», формируя их ком-
петенции через полный цикл научной 
работы. Обучающиеся самостоятельно 
определяют проблемное поле, планиру-
ют и проводят исследования, анализи-
руют полученные данные, представляют 
результаты и проводят рефлексию своей 
деятельности. При этом преподаватель 
выступает не как источник готовых зна-
ний, а как организатор образовательной 
среды, методист и консультант, который 
направляет исследовательский процесс, 
оказывает индивидуальную поддержку и 
оценивает работы по чётким критериям.

На основе системы критериев для 
классификации проектов, предложен-
ной Е. С. Полат, с учётом доминирую-
щей деятельности и предметной области 
безопасности жизнедеятельности, нами 
было выделено многообразие форм про-
ектно-исследовательской деятельности, 
представленных в материалах таблицы 1, 
каждая из которых имеет специфические 
цели, задачи и результаты1. В зависимо-
сти от профессионального контекста, это 
могут быть как фундаментальные иссле-
дования теоретических основ безопасно-
сти, так и прикладные разработки учеб-
ных материалов или анализ конкретных 
педагогических ситуаций. Вариативность 
подходов позволяет будущим учителям-
предметникам осваивать разные аспекты 
профессиональной деятельности.

Ключевое значение имеет практико-
ориентированный характер проектов, 
который обеспечивает непосредствен-
ную связь между академическими зна-
ниями и их применением в реальных 
образовательных условиях. Обучающие-
ся не только изучают методики обучения 
безопасности жизнедеятельности, но и 
сразу апробируют их в ходе руководства 
школьными проектами или разработки 
учебных материалов. Такой подход спо-
собствует формированию целостного 
1	 Новые педагогические и информационные техно-

логии в системе образования: учебное пособие / 
под ред. Е. С. Полат. М.: Академия, 2002. 272 с.

профессионального мышления и готов-
ности к педагогической деятельности.

Проектно-исследовательская под-
готовка бакалавров способствует пе-
реходу от рецептивной к продуктивной 
образовательной позиции, развивая од-
новременно предметные и методические 
компетенции бакалавра по профилю 
«Образование в области безопасности 
жизнедеятельности» в соответствии с 
требованиями профессионального стан-
дарта педагога2 

Осуществление проектно-исследова-
тельской подготовки представляет собой 
последовательность взаимосвязанных 
этапов.

Актуализация и планирование начи-
нается с идентификации актуальной про-
блемы на стыке личных интересов и об-
щественных потребностей, что приводит 
к формулированию цели и задач исследо-
вания. Параллельно осуществляется ана-
лиз научной литературы и нормативной 
базы, а также разрабатывается програм-
ма исследования, включающая выбор те-
оретических и эмпирических методов;

Эмпирическая реализация и анализ: 
на этом этапе проводится сбор эмпири-
ческих данных с помощью разработанно-
го инструментария (анкеты, тесты, пр.). 
Полученная информация подвергается 
систематизации, статистической обработ-
ке и содержательной интерпретации для 
получения выводов, отвечающих на по-
ставленные исследовательские вопросы.

Оформление, презентация и реф-
лексия: заключительный этап включа-
ет оформление работы в соответствии с 
требованиями, её публичную защиту и 
критическое осмысление проделанного 
пути. Рефлексия направлена на оценку 

2	 Приказ Минтруда России от 18.10.2013 № 544н 
(ред. от 05.08.2016) «Об утверждении професси-
онального стандарта “Педагог (педагогическая 
деятельность в сфере дошкольного, начального 
общего, основного общего, среднего общего об-
разования) (воспитатель, учитель)”» (зарегистри-
ровано в Минюсте России 06.12.2013 № 30550). 
URL: https://www.consultant.ru/document/cons_doc_
LAW_155553 (дата обращения: 10.10.2025).
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Таблица 1 / Table 1
Формы проектно-исследовательской деятельности в подготовке бакалавра по про-
филю «Образование в области безопасности жизнедеятельности» / Forms of project 
research activities in teaching bachelors in the field of “Education in the field of life safety”

Формы проектно-
исследовательской 

деятельности
Цель Примеры тем Методы 

исследования Результаты

Фундаментальное 
исследование

Исследование 
теоретиче-
ских основ 
безопасности

– Разработка тео-
ретических основ 
безопасного пове-
дения в ЧС.
– Анализ теорий 
риска и их приме-
нения в БЖД

– Анализ литера-
туры. – Разработ-
ка понятийного 
аппарата 
– Теоретическое 
моделирование

– Разработка новых 
подходов к препо-
даванию.
– Обоснование но-
вых методик управ-
ления рисками

Прикладное 
исследование

Решение 
практических 
задач в орга-
низации БЖ

– Разработка и 
тестирование 
средств индивиду-
альной защиты. 
– Исследование 
методов эвакуации 
из зданий

– Анализ реаль-
ных ситуаций 
– Эксперименты.
– Практические 
исследования.
– Моделирование 
ситуаций

– Практическое 
руководство.
– Рекомендации 
для обучающихся 
и образовательных 
учреждений

Эксперименталь-
ный проект

Проверка 
гипотез и 
внедрение 
инноваций в 
процесс обес-
печения БЖ

– Оценка эффек-
тивности тренин-
гов по эвакуации.
– Изучение по-
ведения людей в 
условиях угроз

– Полевые иссле-
дования.
– Лабораторные 
эксперименты

– Эксперимен-
тальные данные.
– Выводы по гипо-
тезам.
– Рекомендации по 
применению полу-
ченных данных

Проектная работа

Разработ-
ка новых 
программ, 
технологий и 
методик

– Создание инте-
рактивных обуча-
ющих модулей по 
БЖ.
– Разработка учеб-
ного пособия по 
действиям при ЧС

– Метод проек-
тов.
– Тестирование 
разработанных 
решений

– Готовые образо-
вательные продук-
ты (учебники, по-
собия, программы).
– Внедрение инно-
ваций в учебный 
процесс

Социологические 
исследования

Анализ об-
щественного 
восприятия 
вопросов без-
опасности

– Изучение вос-
приятия риска 
среди школьников.
– Оценка уровня 
знаний БЖ среди 
учителей

– Анкетирова-
ние.
– Социологиче-
ские опросы

– Статистические 
данные о восприя-
тии безопасности 
различными груп-
пами населения

Педагогические 
исследования

Анализ и 
развитие ме-
тодов препо-
давания БЖ

– Изучение эффек-
тивности исполь-
зования интерак-
тивных методов в 
преподавании БЖ

– Педагогиче-
ский экспери-
мент.
– Анкетирование 
обучающихся

– Повышение каче-
ства преподавания.
– Новые методики 
обучения по БЖ

Источник: составлено авторами.
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эффективности применённых методов, 
личных академических приобретений и 
потенциала внедрения результатов в пра-
ктику [5].

Определив формы и этапы проектно-
исследовательской деятельности, ста-
новится возможным формулирование 
практических рекомендаций по интег-
рации проектно-исследовательской дея-
тельности в образовательный процесс по 
подготовке бакалавра по профилю «Об-
разование в области безопасности жизне-
деятельности». Основным предложением 
является модульное построение учебных 
дисциплин, теоретическое содержание 
которых подкрепляется сквозными ис-
следовательскими заданиями с учётом 
междисциплинарного контекста. При-
мерами такой практической интеграции 
может быть проект системы оповещения 
населения для конкретного муниципаль-
ного образования в рамках изучения 
дисциплины «Чрезвычайные ситуации 
природного характера», проект по эколо-
гической обстановке региона с разработ-
кой учебных материалов для школьников 
при изучении дисциплин «Методика об-
учения безопасности жизнедеятельно-
сти» и «Экологическая безопасность».

Критерием эффективности предлага-
емых мер является система оценивания, 
ориентированная на анализ процесса и 
результата проектно-исследовательской 
деятельности. Рекомендуется использо-
вать балльно-рейтинговую систему, учи-
тывающую не только итоговый продукт 
(отчёт, презентацию, макет), но и такие 
параметры, как обоснованность выбран-
ной методологии, качество коллективной 
работы и рефлексию проделанного пути. 
Таким образом, внедрение форм проек-
тно-исследовательской деятельности при 
соблюдении указанных рекомендаций 
позволяет существенно повысить каче-
ство подготовки бакалавра, обеспечивая 
готовность к решению практических за-
дач в сфере безопасности жизнедеятель-
ности.

Роль проектно-исследовательской 
подготовки бакалавров по профилю 

«Образование в области безопасности 
жизнедеятельности»

Проектно-исследовательская деятель-
ность выступает системообразующим 
элементом в подготовке бакалавра по 
профилю «Образование в области без-
опасности жизнедеятельности», обес-
печивая комплексное формирование их 
профессиональной компетентности. Ре-
ализация проектно-исследовательской 
деятельности позволяет не только сфор-
мировать у обучающихся готовность к 
решению конкретных профессиональ-
ных задач, но и заложить основы для их 
последующего непрерывного профессио-
нального роста и адаптации к динамично 
изменяющимся условиям образователь-
ной практики в предметной области без-
опасности жизнедеятельности.

Роль проектно-исследовательской де-
ятельности проявляется в нескольких 
направлениях, среди которых особен-
но значимы следующие: формирование 
системного мышления, реализация де-
ятельностного подхода, развитие про-
фессиональных компетенций педагога, а 
также практико-ориентированная интег-
рация знаний из смежных областей.

Формирование системного мыш-
ления. Проектно-исследовательская де-
ятельность играет основополагающую 
роль в формировании у будущего педа-
гога предметной области безопасности 
жизнедеятельности системного анали-
тического мышления, необходимого для 
комплексной оценки рисков и угроз. В 
процессе работы над проектом, напри-
мер, таким как разработка плана безопа-
сности для образовательной организа-
ции или анализ причин травматизма в 
школьной среде, обучающийся не просто 
суммирует факты, а выявляет причинно-
следственные связи, прогнозирует разви-
тие событий и оценивает эффективность 
предлагаемых решений. Этот опыт по-
зволяет перейти от фрагментарного ус-



69

ISSN 2949-4990 Moscow pedagogical journal 2025 / № 4

воения дисциплин к целостному воспри-
ятию предметной области.

Реализация деятельностного подхо-
да. Проектно-исследовательская деятель-
ность служит механизмом реализации 
деятельностного подхода в подготовке 
бакалавра, обеспечивая переход от пас-
сивного усвоения теоретических знаний 
к их активному применению. В отличие 
от традиционных методов обучения про-
ектно-исследовательская деятельность 
направлена на самостоятельный поиск и 
усвоение знаний и конструирование ре-
шения проблем. Например, задание на 
исследование эффективности различных 
методов пропаганды здорового образа 
жизни среди подростков требует от об-
учающегося не только знания теоретиче-
ских основ, но и практических навыков 
проведения опросов, обработки данных 
и разработки конкретных рекомендаций, 
тем самым формируя готовность к буду-
щей профессиональной деятельности.

Развитие профессионально-педа-
гогических компетенций. Интеграция 
проектно-исследовательской деятельнос-
ти в образовательный процесс напрямую 
способствует формированию профессио-
нальных компетенций, включающие сле-
дующие компоненты: 

– проектный – способность разраба-
тывать учебные программы, сценарии за-
нятий и профилактические мероприятия; 

– исследовательский – умение анали-
зировать педагогический опыт и оцени-
вать эффективность образовательных 
технологий;

– коммуникативный – навыки вза-
имодействия с аудиторией, ведения ди-
скуссий по вопросам безопасности жиз-
недеятельности. 

Защита подготовленного проекта 
перед комиссией и сокурсниками мо-
делирует будущую профессиональную 
ситуацию, такую как выступление на пе-
дагогическом совете или проведение ро-
дительского собрания, что способствует 
развитию уверенности и риторических 
навыков.

Практико-ориентированная интег-
рация знаний из смежных областей. 
Проектно-исследовательская деятель-
ность выступает в качестве инструмента 
интеграции знаний из различных дисци-
плин учебного плана, создавая условия 
для междисциплинарного подхода в об-
учении. Подготовка бакалавра по профи-
лю «Образование в области безопасности 
жизнедеятельности» включает освоение 
знаний из медицины, экологии, химии, 
физики, биологии, права, психологии и 
педагогики. 

Выполнение исследовательского про-
екта, например «Психологическая без-
опасность в чрезвычайных ситуациях», 
заставляет обучающегося синтезировать 
знания из разных дисциплин, выстраи-
вая их в единую систему. Такой подход не 
только углубляет понимание предметной 
области, но и готовит будущего бакалав-
ра к решению сложных, многоплановых 
задач, с которыми он столкнётся в реаль-
ной педагогической практике.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Проведённое исследование позволило 

достичь поставленных задач и получить 
следующие выводы. В ходе работы было 
выявлено значение деятельностного под-
хода в формировании компетенций про-
ектно-исследовательской деятельности. 
Установлено, что данный подход тран-
сформирует обучающегося из пассивного 
получателя знаний в активного субъекта 
образовательного процесса, обеспечивая 
развитие критического мышления, ис-
следовательских навыков и способности 
к самостоятельному решению професси-
ональных задач. 

Разработаны практические пути ин-
теграции проектно-исследовательской 
деятельности в образовательный про-
цесс, включающие модульное построе-
ние учебных дисциплин со сквозными 
исследовательскими заданиями, внедре-
ние разнообразных форм проектной де-
ятельности (от фундаментальных иссле-
дований до прикладных разработок) и 
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использование критериальной системы 
оценивания, учитывающей как процесс, 
так и результат проектно-исследователь-
ской деятельности. 

Определена роль проектно-исследо-
вательской подготовки бакалавров по 
профилю «Образование в области без-
опасности жизнедеятельности», которая 
проявляется в формировании системно-
го профессионального мышления, раз-

витии профессионально-педагогических 
компетенций и обеспечении практико-
ориентированной интеграции знаний из 
смежных областей. Реализация проек-
тно-исследовательской деятельности со-
здаёт условия для подготовки конкурен-
тоспособного специалиста, способного к 
эффективному решению профессиональ-
ных задач в динамично изменяющихся 
условиях образовательной среды. 
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Аннотация
Цель статьи – рассмотреть методические аспекты формирования фоновых знаний у будущих 
военных переводчиков для профессиональной коммуникации по программе дополнительного 
образования в военном авиационном вузе.
Методология и методы исследования. Наиболее значимыми для исследования стали положе
ния компетентностного, лингвокультурологического, социолингвистического, когнитивного 
подходов, а также методы системного, семантического и контекстуального анализа. Приме
нялись методы теоретического анализа и синтеза, сравнения и интерпретации, обобщения 
педагогического опыта.1 
Результаты. Обоснована важность фоновых знаний для эффективного межкультурного вза
имодействия и адекватности перевода в сфере профессиональной коммуникации, что по
зволяет рассматривать освоение фоновых знаний одной из целей подготовки переводчиков. 
Уточнено понятие «фоновые знания», которое подразумевает в широком смысле знание реа
лий действительности участниками коммуникации, а в лингводидактике и переводоведении –  
лексику с социокультурным компонентом, понимание которой гарантирует общение между 
представителями разных культур. Предложена классификация фоновых знаний военного пе
реводчика в сфере профессиональной коммуникации, описаны языковые особенности фо
новых знаний военного дискурса. Представлена система упражнений для освоения фоновых 
знаний военными переводчиками и формирования у них необходимых переводческих навы
ков и умений.
Теоретическая и/или практическая значимость. Теоретическая значимость заключается в 
том, что проведённое исследование может быть использовано в дальнейшем изучении роли 
фоновых знаний при подготовке переводчиков другой сферы деятельности. Практическая 
значимость исследования объясняется внедрением разработанной системы упражнений по 
формированию фоновых знаний военно-авиационной направленности при создании автор
ских учебных пособий и в практике преподавания переводческих дисциплин на кафедре 
иностранных языков Краснодарского высшего военного авиационного училища лётчиков в 
рамках программы дополнительного образования «Переводчик в сфере профессиональной 
коммуникации». 
Выводы. Освоение фоновых знаний признаётся важным компонентом подготовки военных 
переводчиков в сфере профессиональной коммуникации, а потому должно интегрироваться в 

© CC BY Калашникова О. А., Рябова Т. В., 2025.
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образовательный процесс и использоваться для формирования полилингвальной, поликуль
турногой личности, овладевающей определённым уровнем иноязычной профессиональной 
коммуникативной компетенции. Помимо освоения языковых явлений, для адекватного об
щения и перевода требуется большое количество внеязыковой информации, так называемых 
фоновых знаний, среди которых особое внимание следует обратить на языковые реалии, не 
имеющие точного соответствия в родном языке. В научном сообществе лексические единицы 
с национально-культурной семантикой и умение их использовать в ситуациях межкультурного 
взаимодействия называют лингвострановедческой компетенцией. Для методического обес
печения развития этой компетенции у будущих переводчиков были, во-первых, отобраны и 
описаны наиболее характерные языковые особенности военного дискурса и, во-вторых, пред
ложена система упражнений для освоения фоновых знаний военными переводчиками и фор
мирования у них необходимых переводческих навыков и умений. Полагаем, что проделанная 
работа будет способствовать повышению эффективности учебно-воспитательного процесса 
по программе дополнительного образования «Переводчик в сфере профессиональной ком
муникации».

Ключевые слова: профессиональная языковая подготовка, военные переводчики, лингвостра
новедческие реалии, фоновые знания, межкультурная коммуникация, система упражнений
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Abstract
Aim. To determine the place and role of background knowledge in the language training of transla
tors in the field of professional communication through the program of supplementary education at 
a military aviation university.
Methodology. The works of domestic and foreign scientists in the field of cultural studies, linguo-
culturology, sociolinguistics, linguistics and methods of teaching foreign languages were used as a 
theoretical base. The provisions of competence-based, linguo-cultural, sociolinguistic, and cognitive 
approaches, as well as methods of systemic, semantic, and contextual analysis, have become the 
most significant for the study. Methods of theoretical analysis and synthesis, comparison and inter
pretation, generalization of pedagogical experience were used.
Results. The importance of background knowledge for effective intercultural interaction and ad
equacy of translation in the field of professional communication is justified, which makes it possible 
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to consider mastering background knowledge as one of the objectives of training translators. The 
concept of “background knowledge” has been clarified, which implies in a broad sense knowledge of 
realities of communication participants, and in linguo-didactics and translation studies – vocabulary 
with sociocultural component, the understanding of which guarantees communication between rep
resentatives of different cultures. The classification of background knowledge of a military translator 
in the field of professional communication is proposed; the language features of the background 
knowledge of military discourse are described. A system of exercises for the development of back
ground knowledge by military translators and the formation of the necessary translation skills and 
abilities in them is presented.
Research implications. The results obtained can be used in further study of the role of background 
knowledge in the preparation of translators for another field of activity. The practical significance of 
the study is explained by the implementation of the developed system of exercises for the formation 
of background knowledge of military aviation orientation in the creation of original teaching aids and 
in the practice of teaching translation disciplines at the Department of Foreign Languages, Air Force 
Institute for Pilots as part of the program of additional education “Translator in the field of profes
sional communication”.
Conclusions. Mastering background knowledge is recognized as an important component of training 
military interpreters in the field of professional communication, and therefore should be integrated 
into the educational process and used to form a multilingual, multicultural personality that forms a 
certain level of foreign-language professional communicative competence. In addition to mastering 
language phenomena, adequate communication and translation requires a large amount of non-
language information, the so-called background knowledge, among which special attention should 
be paid to language realities that do not have an exact correspondence in their native language. In 
the scientific community, lexical units with national-cultural semantics and the ability to use them 
in situations of intercultural interaction are called linguistic competence. To provide methodological 
support for the development of this competence in future translators, firstly, the most characteristic 
linguistic features of military discourse were selected and described and, secondly, a system of 
exercises was proposed for mastering background knowledge by military translators and develop
ing the necessary translation skills and abilities. The study done will contribute to increasing the 
effectiveness of the educational process in the additional education program “Translator in the field 
of professional communication.”

Keywords: professional language training, military translators / interpreters, linguistic and cultural 
realities, background knowledge, cross-cultural communication, exercise system
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Knowledge Formation in Future Military Translators Through Supplementary Education. In: Moscow 
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Введение
Требования к переводчику в современных условиях достаточно высоки: это связа-

но с потребностью качественно и оперативно осуществлять информационное обес-
печение служебной деятельности, используя знание иностранного языка, c необхо-
димостью получения информации из разноформатных источников и, как следствие, 
расширением мультимедийного пространства в целом. В военном авиационном вузе 
подготовка переводчиков в сфере профессиональной коммуникации является одной 
из важных целей образовательной деятельности. 

Как показывает опыт практической работы, эффективность овладения новой 
дополнительной специальностью зависит не только от того, какие языковые навы-
ки приобретают обучаемые, но также определяется фоновыми знаниями, обуслов-
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ленными военной профессией, которые 
необходимо знать будущему перевод-
чику. Отсутствие таких знаний являет-
ся причиной трудностей или ошибок в 
переводе, поскольку у обучающихся не 
сформировано системное представление 
о военной культуре страны изучаемого 
языка и, как следствие, о речевой куль-
туре военного социума. Несомненно, 
проблема фоновых знаний в обучении 
будущих переводчиков должна стать 
предметом научного исследования с по-
следующим применением его результатов 
в педагогической практике. 

Вместе с тем, анализ научной лите-
ратуры по данной теме показывает от-
сутствие исследований, посвящённых 
описанию фоновых знаний переводчи-
ка в сфере военно-профессиональной 
коммуникации и методике их обучения. 
Таким образом, недостаточная степень 
изученности проблемы фоновых знаний 
военно-профессиональной направленно-
сти, с одной стороны, и необходимость в 
разработке методики обучения перевод-
чиков на их основе в военном вузе, с дру-
гой стороны, определяют актуальность 
настоящей работы. 

Учитывая комплексный характер 
исследования, в качестве его методоло-
гической основы выбраны положения 
лингвокультурологического, социолин-
гвистического, компетентностного, ког-
нитивного подходов, а также методы 
системного, семантического и контексту-
ального анализа. Лингвокультурологиче-
ский подход позволил обосновать роль 
языка как феномена англоязычной куль-
туры с присущим ей менталитетом, рас-
сматривая их взаимодействие в единой 
целостности. Социолингвистический 
подход послужил основанием трактовать 
язык как средство речевого взаимодейст-
вия профессионального военного сооб-
щества и описать его основные признаки. 
Компетентностный подход учитывался 
для определения содержания фоновых 
знаний военного переводчика с учётом 
составных компонентов коммуникатив-

ной компетенции. Когнитивный подход 
использовался для выяснения законо-
мерностей понимания и усвоения фоно-
вых знаний в образовательном процессе. 

Метод системного анализа позволил 
комплексно рассмотреть фоновые знания 
военного переводчика, описать их типо-
логию, содержание и структуру. Семан-
тический метод использовался с целью 
описания содержания фоновых знаний 
в виде перечня лингвистических единиц 
профессиональной сферы общения во-
енного специалиста. Контекстуальный 
анализ применялся в целях уточнения 
перевода лексических единиц и выраже-
ний, относящихся к безэквивалентной 
лексике. Помимо этого, в ходе исследова-
ния использовались эмпирические мето-
ды – метод сплошной выборки тематиче-
ски-ориентированных языковых единиц 
и методика количественных подсчётов.

В качестве материала для исследова-
ния использованы медиатексты ведущих 
военно-публицистических и военно-
технических изданий США: Foreign Af-
fairs1, Politico2, National Interest3, Air Force 
Times4, Defense News5, US Airlifters6.

Теоретической базой исследования 
стали научные труды отечественных и 
зарубежных учёных по культурологии, 
лингвокультурологии, социолингвисти-
ке, лингвистике и методике преподавания 
иностранных языков. С позиции культу-
рологического подхода, представителя-
ми которого являются М. М. Бахтин [3], 
М. Н. Скаткин [19], Л. С. Выготский [5], 
Б. Томалин [25] и другие учёные, фоно-
вые знания рассматриваются в качестве 
1	 Foreign Affairs. URL: https://www.foreignaffairs.com 

(дата обращения: 10.10.2025).
2	 Politico. URL: https://www.politico.com (дата обра-

щения: 10.10.2025).
3	 National Interest. URL: https://nationalinterest.org 

(дата обращения: 10.10.2025).
4	 Air Force Times. URL: https://www.airforcetimes.com 

(дата обращения: 10.10.2025).
5	 Defense News. URL: https://www.defensenews.com 

(дата обращения: 10.10.2025).
6	 US Airlifters. URL: https://freemagazines.top/aviation-

archive-issue-79-us-airlifters-since-1945-2025 (дата 
обращения: 10.10.2025).
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средства понимания культуры другой 
национальности, способом осмысления 
всего ценного как в культуре собствен-
ного народа, так и в других культурах. 
Сторонники лингвокультурологического 
подхода – Н. Д. Гальскова, И. И. Гез [6], 
Е. М. Верещагин, В. Г. Костомаров [4], 
С. Г. Тер-Минасова [20] – рассматривают 
фоновые знания как часть лингвокульту-
рологической компетенции, как средст-
во выражения национально-культурных 
особенностей языка и культуры межна-
ционального общения. 

В русле данного подхода выполнены ис-
следования Л. А. Ходяковой и А. В. Суп-
руновой [22], где фоновые знания рас-
сматриваются как часть общекультурной 
компетенции; и Н. Н. Николиной [14], 
описавшей роль фоновых знаний в усло-
виях межкультурной коммуникации. Со-
циокультурологический подход, основы-
вающийся на изучении речевой культуры 
в социальной среде социума, нашёл от-
ражение в работах Е. Н. Романовой [15], 
А. С. Романова, К. В. Шнякиной [16], 
Д. Аминовой [23], Х. Томас, М. Кавалей-
ро-Кремер [24] и других учёных. 

Анализируя военный социум США 
и особенности его иноязычной речевой 
культуры, авторы приходят к выводу о 
том, что в работе переводчика знание 
этих особенностей играет определяющую 
роль. Данный тезис получает дальнейшее 
развитие в исследовании О. А. Калашни-
ковой [10], посвящённом рассмотрению 
социокультурной компетенции перевод-
чика в сфере профессиональной комму-
никации как цели обучения в военном 
авиационном вузе. 

О роли фоновых знаний в деятельнос-
ти переводчика также свидетельствуют 
работы Т. А. Алиевой, Э. Е. Мухамет-
шиной [1], Г. В. Балашовой [2] и других 
исследователей. Большинство исследо-
вателей признают перевод способом меж-
культурной коммуникации, что ставит 
под сомнение В. В. Сдобников [18], ут-
верждая, что в чистом виде перевод нель-
зя признать таковым. Однако автор не 

отрицает, что переводчик должен сделать 
текст максимально понятным получате-
лю перевода и позволить ему выполнить 
определённую предметную деятельность, 
даже при наличии культурно-специфиче-
ских элементов.

Данная статья посвящена проблеме 
изучения фоновых знаний в подготовке 
переводчиков в сфере профессиональной 
коммуникации в военном авиационном 
вузе. 

В задачи исследования входит: 
1) уточнение понятия «фоновые зна-

ния» и их классификация;
2) описание языковых особенностей 

фоновых знаний военного переводчика в 
сфере профессиональной коммуникации; 

3) обоснование системы упражнений 
для освоения фоновых знаний военными 
переводчиками и формирования у них 
необходимых переводческих навыков и 
умений.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Фоновые знания и их классификация 

Определение фоновых знаний в на-
учной литературе является дискуссион-
ным. О. С. Ахманова1 определяет их как 
«обоюдное знание реалий говорящим и 
слушающим, являющееся основой язы-
кового общения» Л. Л. Нелюбин2 счита-
ет, что фоновые знания могут включать 
«контекст, либо невербальный контекст, 
либо проекцию ранее воспринятого вер-
бального контекста на настоящий слу-
чай». Фоновые знания, по Э. Г. Азимову 
и А. Н. Щукину3, представляют собой 
«знания, характерные для говорящих 
на данном языке, обеспечивающие ре-
чевое общение, в процессе которого эти 
знания проявляются в виде смысловых 
1	 Ахманова О. С. Словарь лингвистических тер-

минов. 2-е изд., стер. М: УРСС: Едиториал УРСС, 
2004. С. 498.

2	 Нелюбин Л. Л. Толковый переводоведческий сло-
варь. 7-е изд. стер. М.: ФЛИНТА: Наука, 2016. 
С. 320.

3	 Азимов Э.Г., Щукин А.Н. Новый словарь методи-
ческих терминов и понятий (теория и практика 
обучения языкам). М.: Икар, 2009. 340 с.
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ассоциаций и коннотаций, соблюдения 
норм речевого поведения носителей 
языка». Несмотря на имеющиеся разли-
чия формулировок, авторы признают 
наличие общих признаков фоновых зна-
ний в виде коммуникативного и когни-
тивного аспектов, функционирующих 
взаимосвязанно. В ряде научных работ 
представлена классификация фоновых 
знаний, исходя из различных критериев. 
Классификация, предложенная Е. М. Ве-
рещагиным, В. Г. Костомаровым [4] и 
уточнённая Г. Д. Томахиным [21], систе-
матизирует фоновые знания по сфере 
распространения на коллективные, соци-
альные и национальные знания. 

Е. А. Макарова [13] подходит к опи-
санию фоновых знаний, проецируя их 
на «культурно-языковую» личность, и 
выделяет историко-культурные, соци-
окультурные, этнокультурные и семи-
отические знания. Описанию фоновых 
знаний также посвящено диссертацион-
ное исследование И. Г. Игнатьевой [7], 
в котором автор классифицирует их по 
семи группам: персоналии (имена собст-
венные), имена собственные (неодушев-
лённые), терминология, идеологическая 
составляющая, функциональная состав-
ляющая, ассоциативная и событийная 
составляющие. Разделяя данный подход 
автора в целом, считаем, что в основу 
предлагаемой классификации положены 
разноплановые критерии, а именно, еди-
ницы языка и концептуальные признаки, 
что не позволяет в полной мере соста-
вить системное представление о сложной 
природе фоновых знаний как объекта 
обучения переводчиков. В данной работе 
предлагается рассматривать анализируе-
мую проблему с позиции интегративного 
подхода, опираясь на следующее:

1. Фоновые знания составляют важ-
ную часть коммуникативной компетен-
ции переводчика и рассматриваются в 
качестве цели обучения по программе 
дополнительного образования «Перевод-
чик в сфере профессиональной коммуни-
кации» в военном вузе. 

2. Фоновые знания имеют многоком-
понентную структуру, в которую входит 
информация лингвистического, лингво-
культурологического, социолингвисти-
ческого и когнитивного плана.

3. Тематика фоновых знаний пере-
водчика в сфере профессиональной ком-
муникации определяется спецификой 
основной военной специальности и ква-
лификационными требованиями допол-
нительной профессии.

4. Источником получения фоновых 
знаний выступают аутентичные меди-
атексты электронных изданий США по 
военно-публицистической и военно-ави-
ационной тематике.

Исходя из вышесказанного предлага-
ется классифицировать фоновые знания 
переводчика по следующим категориям: 
общекультурные, национально-культур-
ные, культурно-исторические, социо-
культурные, служебно-профессиональ-
ные.

Общекультурные фоновые знания 
включают информацию о ценностях ми-
ровой культуры, понимание перевод-
чиком значения которых, а также его 
способность получать, оценивать и опе-
рировать этими знаниями в профессио-
нальной деятельности, делают его циви-
лизованным человеком. 

Национально-культурные фоновые 
знания выражаются в понимании языко-
вой специфики другого народа, обуслов-
ленной национально-культурными фак-
торами, особенностями его менталитета, 
которые отражаются через призму языка.

Культурно-исторические фоновые 
знания заключаются в сведениях о наи-
более важных культурных и историче-
ских событиях страны изучаемого языка, 
представлении об их значимости и связи 
с современностью, понимании духовных 
и идеологических ценностей другого на-
рода.

Социокультурные фоновые знания 
представляют знания переводчика о 
нравственных ценностях и нормах пове-
дения американского военного сообще-
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ства как отдельного вида социума, по-
нимание того, как эти ценности и нормы 
реализуются посредством языка.

Служебно-профессиональные фоновые 
знания определяются узкопрофессио-
нальной спецификой военной специаль-
ности переводчика в виде особенностей 
терминологического тезауруса, реалий, 
акронимов и контекстной лексики воен-
но-авиационного профиля.

Принимая вышеописанную классифи-
кацию фоновых знаний за основу, можно 
описать их структуру в виде 4 составных 
компонентов:

1) понятийный компонент, который 
включает базовые понятия, отражающие 
идентичность ВВС как вида вооружён-
ных сил США, их структурную организа-
цию, воинские звания, систему подготов-
ки кадров, исторический опыт и участие 
в современных военных действиях, виды 
авиационной техники и вооружения;

2) этический компонент, который 
предполагает понимание идеологиче-
ских, нравственно-этических и духовных 
принципов, определяющих деятельность 
ВВС и профессиональную культуру во-
еннослужащих этого вида вооружённых 
сил;

3) вербальный компонент, представ-
ленный языковыми единицами, высту-
пающими средствами национально-
культурной и социальной номинации, с 
помощью которых раскрывается специ-
фика функционирования военно-авиа-
ционного сообщества в контексте совре-
менных геополитических событий;

4) стратегический компонент, кото-
рый основан на знании переводчиком 
приёмов перевода фоновой лексики с 
учётом предшествующего переводческо-
го опыта и использования вспомогатель-
ных технических средств. 

Языковые особенности фоновых 
знаний военного дискурса

Лингвистический анализ медиатек-
стов военно-публицистического и воен-
но-технического подстилей письменной 

речи позволил выявить наиболее харак-
терные и частотные языковые особенно-
сти, знание которых необходимо в работе 
переводчика в военно-авиационной сфе-
ре. В него входят: 

1) языковые реалии [11], обозначаю-
щие:

a) веб-ресурсы: Foreign Affairs, Politico, 
National Interest, Defense One, Air Force 
Times;

б) компании, производящие авиаци-
онную технику и вооружение: Northrop 
Grumman, Raytheon, Lockheed Martin, Tex-
tron Aviation, Inc.;

в) должности и звания в ВВС США: 
Secretary of the US AF – министр ВВС 
США, General of the US AF – генерал ВВС 
США (высшая должность), Air Force Chief 
of Staff – начальник штаба ВВС;

2) топонимы:
а) культурно-исторические: Pearl Har-

bor – военно-морская база США на Га-
вайских островах, атакованная Японией 
в 1941 г.; Midway – место морского сраже-
ния в Тихом океане между США и Япо-
нией в года второй мировой войны; The 
Gulf of America – Американский залив (пе-
реименованный Трампом Мексиканский 
залив);

б) военно-географические: Cape Ca-
naveral – мыс Канаверал (центр проведе-
ния космических исследований и запуска 
кораблей); Huston – место расположения 
Космического центра НАСА; Edwards – 
крупнейшая авиабаза США; Nellis – центр 
подготовки лётчиков-истребителей;

3) антропонимы: Daniel “Chappie” 
James, Jr. – первый лётчик-истребитель 
афроамериканец в звании генерала; 
Doolittle Raiders – участники авиарейда 
на Японию в 1942 г. под командованием 
подполковника ВС США Джимми Ду-
литл; The Tuskegee Airmen – первая группа 
афроамериканских пилотов из Таскиги 
периода второй мировой войны; 

4) онимы:
а) названия военных операций: 

Anaconda – «Анаконда» (операция США в 
Афганистане); Enduring Freedom – «Несо-
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крушимая свобода» (военные меропри-
ятия США в ответ на террористические 
акты 11 сентября 2001 г.); Freedom’s Senti-
nel – операция «Страж свободы» против 
терроризма;

б) названия военных учений: Free-
dom Flag – «Флаг свободы» (учения ВВС 
США и Южной Кореи, проходящие два 
раза в год); Red Flag – учения ВВС США 
«Красный флаг» по отработке боевой го-
товности и ведения воздушного боя; Air 
Defender – «Воздушный защитник» (еже-
годные военно-воздушные учения США 
и стран НАТО);

5) метафорическая лексика, выража-
ющая:

а) военно-политические объедине-
ния: Axis of Resistance – ось сопротивле-
ния (антиизраильская и антизападная 
политическая и военная коалиция во гла-
ве с Ираном); Collective West – коллектив-
ный Запад (западные страны с общими 
геополитическими интересами); Global 
South – глобальный Юг (страны Африки, 
Латинской Америки, Ближнего Востока, 
стремящиеся проводить самостоятель-
ную политику);

б) актуальные международные собы-
тия: trade war – торговая война; mineral 
diplomacy – дипломатия сделки по по-
лезным ископаемым между США и Ук-
раиной; deal of the century – сделка века 
(заключение мира между Россией и Укра-
иной);

в) названия авиационной техники: 
the flying White House = Air Force One – 
самолёт для обслуживания президента 
США (Boeing VC-25); the Flying Pencil – 
грузовой самолёт С-26; the Black Jet –за-
секреченный реактивный самолёт F-117;

г) названия авиационных групп: the 
Leap Frogs – парашютная группа ВМС 
США; Red Tails – лётчики-истребители, 
сопровождавшие бомбардировщики во 
время второй мировой войны; Blue Angels 
– пилотажная группа ВВС США;

д) названия систем вооружения: Gold-
en Dome – «Золотой купол» (система ПРО 
США); Aegis – «Щит» (корабельная систе-

ма ПВО); Dark Eagle – «Тёмный орёл» (ги-
перзвуковая ракета);

6) аббревиатуры:
a) политические: AUKUS (Australia, 

United Kingdom, United States) – трёхсто-
ронний альянс Австралии, Великобри-
тании и США; QUAD (Quadrilateral Secu-
rity Dialogue) – четырёхсторонний альянс 
Индии, Австралии, Японии, США; NPT 
(Non-Proliferation Treaty) – Договор о не-
распространении ядерного оружия;

б) военные: WMD – Weapons of Mass 
Destruction – оружие массового пора-
жения; DEW – Directed Energy Weapons 
– лазерное оружие; AOC – Air Operations 
Center – Центр управления воздушными 
операциями;

в) технические: RCV – remotely con-
trolled vehicle – дистанционно управляе-
мый летательный аппарат; VTOL – Verti-
cal Takeoff and Landing – вертикальный 
взлёт и посадка; FPV – first person view – с 
функцией вида от первого лица;

7) сленг: hit the silk – совершать пры-
жок с парашютом; brush the bushes – ле-
теть низко над землёй; go to the movies – 
участвовать в воздушном бою;

8) неологизмы: boneyard – свалка ави-
атехники (о самолётах F-16, передавае-
мых Украине); low-collateral counter-drone 
– дрон избирательного применения; air-
power trap – воздушная ловушка (невоз-
можность авиации выполнить постав-
ленные цели, приводящая к эскалации 
конфликта). 

Методические аспекты формирования 
фоновых знаний при языковой 

подготовке переводчиков в сфере 
профессиональной коммуникации
Формирование фоновых знаний у пе-

реводчика – сложный процесс, имеющий 
междисциплинарную основу, где долж-
ны учитываться не только лингвистиче-
ские, социолингвистические, но также 
психологические и педагогические фак-
торы, поскольку само понятие «знания» 
относится к области когнитивной дея-
тельности обучаемых. Разделяя мнение 
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С. Н. Костроминой и Д. С. Гнедых о том, 
что знания не тождественны понятию 
«информация», а являются результатом 
«активной мыслительной переработки, 
структурирования и применения получа-
емых сведений» [12], считаем возможным 
рассматривать познавательные действия 
по овладению и оперированию языковым 
материалом, который эти знания верба-
лизует, в составе стратегического ком-
понента фоновых знаний переводчика. 
Основными из них выступают: опреде-
ление категориальной или родовидовой 
принадлежности понятий, установление 
причинно-следственных отношений, 
сравнительно-сопоставительные, класси-
фикационные и ассоциативные действия. 

Основой для формирования и раз-
вития переводческих навыков и умений 
может быть специально разработанная 
система упражнений, направленных на 
обучение переводу языковых средств, от-
носящихся к фоновой экстралингвисти-
ческой информации. 

В зависимости от этапа обучения пе-
реводческой деятельности от обучающе-
гося ожидают разную степень владения 
фоновой лексикой. На начальном этапе 
предполагается узнавание лексем с со-
циокультурным компонентом в речи, 
восприятие их на уровне понятия; на 
среднем этапе обучающийся уже должен 
иметь представление об обозначаемых 
фоновой лексикой предметах и явлени-
ях и использовать эти лексемы в речи на 
уровне репродукции; на продвинутом 
этапе – включать их в активную комму-
никацию. По нашему убеждению, именно 
постепенное расширение фоновых зна-
ний и формирование устойчивых рече-
вых и лингвострановедческих навыков и 
умений через систему методически ото-
бранного и организованного языкового 
материала позволит добиваться адекват-
ного перевода иноязычного текста без 
потери общего смысла и дополнительных 
коннотаций.

С методической точки зрения усво-
ению определённого объёма фоновых 

знаний военно-прикладного характера и 
формирование умений их применять в 
ситуациях межкультурного профессио-
нального взаимодействия может способ-
ствовать система упражнений, которые 
логично разделить на подготовительные 
и собственно переводческие.

В подготовительных упражнениях 
акцент делается на знакомство и первич-
ное закрепление вводимого материала с 
последующим более прочным его закре-
плением в памяти обучающегося, а также 
на отработку элементов переводческих 
операций на несложном коротком тек-
сте. Эти упражнения могут носить ком-
муникативный характер, быть устными 
(со зрительной опорой) и письменными, 
выполняться самостоятельно или с помо-
щью технических средств обучения, на-
пример, в лингафонном кабинете. К ним 
можно отнести: 

– упражнения на уточнение семан-
тики фоновой лексики и выполнение 
самостоятельных операций (поиск соот-
ветствующих эквивалентов, синонимов; 
перевод отдельных слов, словосочета-
ний и предложений с иностранного на 
русский язык и с русского языка на ино-
странный);

– упражнения на перевод распро-
странённых групп слов или развёрнутых 
сочетаний в убыстрённом темпе;

– перевод-диктант,
– упражнения в трансформации;
– реферирование небольшого текста;
– синхронный перевод развёрнутых 

словосочетаний;
– синхронный двусторонний перевод 

текста и т. п.
Собственно переводческие упражне-

ния на освоение фоновой лексики ничем 
не отличаются от упражнений для лек-
сических единиц без социокультурного 
компонента и должны имитировать ха-
рактер и условия работы переводчика в 
реальных профессионально значимых 
ситуациях (на военных учениях, в шта-
бе, в учебном заведении, радиообмен в 
полёте). К ним можно отнести зритель-
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но-устный перевод связного текста, аб-
зацно-фразовый перевод, двусторонний 
перевод, перевод с листа, синхронный 
перевод, зрительно-письменный перевод.

Данные упражнения следует рассма-
тривать как компонент единой системы 
упражнений по обучению переводу, учи-
тывая особенности военно-публицисти-
ческих и военно-технических текстов. 
Приведём примеры некоторых подго-
товительных упражнений из авторских 
учебных пособий [8; 9]. 

Ex. 1. Write the full names of abbrevia-
tions.

EU, SCO, BRICS, CSTO, AUKUS, 
QUAD, OSCE

Ex. 2.A. Write the names of interna-
tional organizations as abbreviations.

Organization for Security and Coopera-
tion in Europe, International Committee of 
the Red Cross, Association of Southeast 
Asian Nations, Organization of the Petroleum 
Exporting Countries, International Criminal 
Police Organization.

B. Translate in writing.
Совет безопасности ООН, Организа-

ция по безопасности и сотрудничеству 
в Европе, Европейский союз; большая 
двадцатка; министерство обороны США, 
посольство Великобритании, штаб-квар-
тира НАТО.

Ex. 3. A. Tick toponyms that are 
transliterated.

United States, Australia, Libya, China, 
Montenegro, Macedonia, India, New Zea-
land, Syria, Afghanistan, Malaysia, United 
Kingdom, Israel, Iraq, Japan, Wales, Cyprus.

B. Consult the dictionary to translate 
toponyms in writing.

Ближний Восток, Алжир, Германия, 
Швеция, Объединённые Арабские Эми-
раты, Кипр, Тихоокеанский регион, Сре-
диземное море, Персидский залив.

Ex. 4. Match personalities with their 
positions.
1. Mark Rutte a) �UK Secretary of State 

for Defense
2. JD Vance b) US Secretary of Defense

3. �Marco Rubio c) US Secretary of State
4. �Vasily 

Nebenzya
d) UN Secretary General

5. �John Healey e) �Permanent Representa-
tive of the RF to the UN

6. �Pete Hegseth f) NATO Secretary General
7. Keir Starmer g) US Vice President
8. �António 

Guterres
h) UK Prime Minister

Ex. 5. Translate the sentence into Rus-
sian. Comment on the underlined words.

National security adviser Mike Waltz, 
whose reputation was dinged during the first 
round of “Signalgate,” is starting to look like 
a paragon of statesmanship next to Hegseth. 

При переводе предложения из послед-
него упражнения получится: Советник 
по национальной безопасности Майк 
Уолтц, репутация которого пострадала 
при первичном разбирательстве «Сигна-
лгейта», становится похожим на образец 
государственного деятеля по сравнению с 
Хегзетом. Для перевода этого предложе-
ния, заимствованного из военно-публи-
цистического текста «Should Trump Fire 
Pete Hegseth? Absolutely not!», от перевод-
чика требуется не только хорошее знание 
иностранного и родного языка, но также 
умения понимать контекст описываемых 
событий, способность подбирать аналоги 
безэквивалентной лексике, проявляя об-
щую эрудицию. Переводящий, помимо 
должностей названных лиц (Mайк Уолтц –  
бывший советник по национальной без-
опасности, Хегзет – министр обороны 
США), должен знать о политическом 
скандале с их участием, связанном с утеч-
кой конфиденциальной информации 
через приложение Signal, что даёт осно-
вание переводить неологизм «Signalgate» 
методом транскрибирования по анало-
гии с «Уотергейтским скандалом». 

Другим примером, подтверждающим 
необходимость использования фоновых 
знаний, могут быть задания на перевод 
заголовков военно-публицистических 
статей. 
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Ex. 5. Explain lexical features of article 
titles. Translate into Russian. 

1. Trump refuses to drop ‘51st state’ 
threat in Oval Office meeting with Carney 
as Canada PM says “never” – На встрече 
в Овальном кабинете с премьер-мини-
стром Карни Трамп настаивал на идее 
сделать Канаду 51 штатом США, на что 
премьер-министр ответил категориче-
ским отказом.

Комментируя лексические особенно-
сти предложения, обучающиеся должны 
выделить реалию Oval Office – Овальный 
кабинет (место приёмов зарубежных 
официальных лиц президентом США), 
антропонимы Trump, Carney, Canada PM 
– премьер-министр Канады, метафору 
‘51st state’ – 51-й штат, т.е. Канада.

2. Kadena Sends ‘Message You Can’t Ig-
nore’ with Huge Elephant Walk – Кадена по-
сылает сигнал, который нельзя игнориро-
вать, проводя крупномасштабное учение 
«Походка слона».

Для перевода данного предложения 
обучающиеся должны обратиться к спра-
вочной литературе, чтобы уточнить, что 
топоним Kadena ассоциируется с авиа-
базой США на острове Окинава, а оним 
Elephant Walk, дословно переводящийся 
как «руление большого числа военных 
самолётов для выполнения совместного 
полёта», может переводиться как «уче-
ние», используя приём обобщения. 

Примеры упражнений для развития 
фоновых знаний при переводе военно-
технических текстов.

Ex. 1. Write the full forms of abbrevia-
tions. Consult a dictionary.

UAS, FPV, SAR, RPAS, STOVL, CTOVL
Ex. 2. Check your knowledge of com-

bat vehicles by their names. Group them as 
UAVs, fighters and helicopters.

Comanche, Euro Hawk, Reaper, Fighting 
Falcon, Black Hawk, Raptor, Switchblade, 
Lightning, SuperCobra, Bayraktar, Chinook, 
Apache, Thunderbolt.

Ex. 3. Odd one out.
1. Raytheon, Boeing, Meta, Lockheed 

Martin

2. Sentinel, Tomahawk, Stinger, Raider
3. Edwards, Fort Knox, Eglin, Peterson
4. inch, pound, mile, foot
5. numbered AF, wing, flight, company 
Ex. 4. Consult a dictionary for under-

lined words. Translate into Russian.
Boeing previously required “Yankee 

White” clearances for its VC-25B program 
engineers, a step above even the Top Secret / 
Sensitive Compartmented Information (TS/
SCI) clearance. – Ранее «Боинг» требовал 
от своих инженеров по программе VC-25B 
допуска “Янки Уайт”, что на ступень 
выше даже допуска к совершенно секрет-
ной информации (TS/SCI).

Как следует из представленных при-
меров, для эквивалентности перевода 
военно-технических и военно-публици-
стических текстов обучаемые должны 
обладать прочными навыками работы 
со справочной литературой, включая 
специализированные словари, учебные 
пособия, энциклопедии [17]. Регулярное 
использование данных вспомогательных 
материалов на практических занятиях по 
письменному переводу и в ходе самосто-
ятельной работы сможет способствовать 
системному формированию фоновых 
знаний как неотъемлемого компонента 
коммуникативной компетенции будущих 
переводчиков. 

Заключение
Геополитические изменения в мире 

требуют переводчиков разных языков во 
многих сферах профессиональной дея-
тельности, включая военную авиацию, 
поэтому во всех вузах Министерства обо-
роны РФ проводится обучение по допол-
нительной образовательной программе 
«Переводчик в сфере профессиональной 
коммуникации». 

Чтобы подготовить высококлассных 
специалистов в области военного пере-
вода, необходимо осознание важности не 
только хороших знаний родного и изуча-
емого языков, но и формирования комму-
никативной компетенции, неотъемлемой 
частью которой является лингвостра-
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новедческий аспект, предполагающий 
овладение безэквивалентной и фоновой 
лексикой, национально-культурными ре-
алиями, а также умениями и навыками 
речевого и неречевого поведения. 

Именно системные фоновые знания 
о вооружённых силах стран НАТО и 
их военно-воздушных силах, характере 
современных войн и вооружённых кон-
фликтов, современной военной технике, 
военно-политических союзах и текущей 
геополитике, а также об особенностях 
речевой культуры военного социума по-
зволят обучающимся достичь взаимопо-
нимания в ситуациях межкультурного 
взаимодействия и избежать переводче-
ских ошибок. 

Принимая во внимание, что фоновые 
знания – это общие для участников ком-
муникации сведения об окружающем их 
мире, применительно к межкультурной 
коммуникации и проблемам перевода с 
одного языка на другой наиболее значи-
мыми считаем те из них, которые специ-
фичны для людей определённой страны и 
рода занятий. 

Фоновые знания военного переводчи-
ка в сфере профессиональной коммуни-
кации можно классифицировать как об-
щекультурные, национально-культурные, 
культурно-исторические, социокультур-
ные и служебно-профессиональные.

Лингвистический анализ медиатекстов 
военно-публицистического и военно-тех-
нического подстилей позволил выявить 
наиболее характерные и частотные язы-
ковые особенности, знание которых не-
обходимо в работе переводчика, а именно 

языковые реалии, топонимы, антропони-
мы, онимы, метафорическую лексику, аб-
бревиатуры, сленг и неологизмы.

Для овладения обучающимися фоно-
выми знаниями требуются специально 
отобранные учебные материалы, исполь-
зуемые в учебном процессе, и продуманная 
система упражнений, ориентированная на 
последовательное формирование необхо-
димых переводческих навыков и умений. 
Считаем методически целесообразным 
знакомить будущих переводчиков с реа-
лиями иноязычной культуры и лексикой с 
культурным компонентом с самого начала 
обучения в вузе – сначала при обучении 
иностранному языку по основной обра-
зовательной программе, а затем в рамках 
переводческих дисциплин по дополни-
тельной программе «Переводчик в сфере 
профессиональной коммуникации». 

В зависимости от этапа обучения во-
енному переводу следует дифференциро-
ванно использовать упражнения разного 
типа: тренировочные и собственно пере-
водческие. При этом принятая система 
упражнений должна быть нацелена на 
формирование переводческих навыков и 
умений, в частности, перевода языковых 
средств, относящихся к фоновой экстра-
лингвистической информации.

Перспективы дальнейшего изучения 
фоновой лексики могут быть связаны с 
апробацией отдельных элементов иссле-
дования при подготовке специалистов по 
лингвистическому обеспечению военной 
деятельности в военном вузе, уточнени-
ем, дополнением и обновлением содержа-
ния обучения и методов преподавания.
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Аннотация
Цель статьи. Описание методики оценки личностных результатов обучающихся в ходе подго
товки к интеллектуальным соревнованиям по географии.
Методология и методы. В исследовании применялся системно-деятельностный подход. Ис
пользовались методы теоретического анализа литературы, наблюдение и обобщение педаго
гического опыта. 
Результаты. В исследовании были определены критерии и степень сформированности личност
ных качеств (креативность, ответственность, коммуникабельность и др.). Создана графическая 
модель личностных результатов, включающая мотивационно-ценностный, когнитивно-деятель
ностный и социально-коммуникативный компоненты. Систематизированы педагогические мето
ды и приёмы, наиболее эффективные для формирования и диагностики личностных результатов 
в условиях кружка «Азбука Земли» (проблемное обучение, проектная деятельность, работа в 
команде, рефлексивные практики). Выявлена эффективность методики оценки личностных ре
зультатов в процессе подготовки школьников к интеллектуальным соревнованиям по географии. 
Теоретическая и/или практическая значимость. Уточнены и дополнены теоретические основы 
оценки личностных результатов в контексте олимпиадной подготовки школьников. Система
тизированы методы и приёмы формирования личностных качеств. Были предложены инстру
менты для мониторинга индивидуального прогресса (наблюдение, рефлексивные дневники, 
экспертные оценки).
Выводы. Основным ресурсом воспитательной работы выступает сама внеурочная деятель
ность, включающая в себя взаимодействие педагога и заинтересованных во внеурочной 
деятельности учеников. В статье обозначены ключевые компоненты и критерии оценки лич
ностных результатов обучающихся и раскрыты особенности методики оценки личностных ре
зультатов во внеурочной деятельности на примере кружка «Азбука Земли», в котором ведётся 
подготовка школьников к интеллектуальным соревнованиям по географии.1 

Ключевые слова: личностные результаты, внеурочная деятельность, интеллектуальные со
ревнования школьников по географии, всероссийская олимпиада школьников по географии, 
методика оценки, ФГОС
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Abstract
Aim. Development of a methodology for assessing students' personal results in the system of prepa
ration for intellectual competitions of schoolchildren in geography, taking into account the lack of 
clear criteria within the framework of the Federal State Educational Standard LLC.

Methodology and methods. The study used key methodological approaches: a system-activity ap
proach, project activity. A graphical model was also developed to evaluate personal results, followed 
by an analysis of the effectiveness of methods using the example of the ABC of the Earth circle. The 
methods of theoretical analysis of literature, observation and generalization of pedagogical experi
ence were used.

Results. The study identified criteria and degrees of formation of personal qualities (creativity, re
sponsibility, sociability, etc.). A graphical model of personal results has been created, including 
motivational-value, cognitive-activity, and socio-communicative components. The effectiveness of 
extracurricular activities as a key resource of educational impact is revealed.

Research implications. The theoretical foundations of the assessment of personal results in the con
text of Olympiad preparation have been clarified and supplemented. The pedagogical conditions and 
methods of personal qualities formation are systematized. Tools for monitoring individual progress 
(observation, reflective diaries, expert assessments) were proposed.

Conclusions. According to the author, the main resource of educational influence on students is 
extracurricular activities themselves, which include the interaction of the teacher and students inter
ested in extracurricular activities. The article outlines the criteria and degrees of formation of criteria 
for the formation of personal results of students, identifies areas of evaluation of results and reveals 
the specifics of the methodology for evaluating personal results in extracurricular activities, using 
the example of the circle of preparation for intellectual competitions of schoolchildren in geography 
“ABC of the Earth”.

Keywords: personal results, extracurricular activities, intellectual competitions for geography stu
dents, All-Russian Geography Olympiad for students, assessment methodology, Federal State Edu
cational Standard
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Введение
Современный период индустриализа-

ции, в контексте глобальной трансфор-
мации экономики, информационно-тех-
нического прогресса и перехода общества 
к использованию искусственного интел-
лекта, трактует новые требования к раз-
витию сферы образования. Тем самым 
ключевой задачей перед системой Рос-
сийского образования становится подго-
товка высококвалифицированных специ-
алистов, способных не только работать в 
условиях технологического прогресса, но 
и являться передовыми конкурентами на 
мировом рынке в области науки.

Процесс модернизации образователь-
ной деятельности отражён в Федераль-
ном государственном образовательном 
стандарте основного общего образова-
ния нового поколения (далее – ФГОС 
ООО), в котором одной из ключевых 
задач является создание современной 
образовательной среды, где особое вни-
мание уделяется формированию лич-
ностных результатов. Под «личностными 
результатами» в нашей работе мы будем 
понимать: «…готовность субъекта обра-
зовательного процесса к личностному 
самоопределению, самообразованию и 
самопознанию…»1. 

В этой связи интерес государства в 
образовательной политике направлен 
на развитие личности обучающегося, 
способного к нестандартному и крити-
ческому мышлению, самостоятельному 
использованию полученных знаний, уме-
ний, навыков при решении жизненных 
задач [1, с.° 7]. 

При проведении исследования автор 
опирался на широкий спектр научных 
источников, включая нормативные до-
кументы, педагогические исследования 
и методические разработки. Литература 
охватывает несколько ключевых направ-
лений:

1	 Единое содержание общего образования. Норма-
тивные документы. URL: https://edsoo.ru/norma-
tivnye-dokumenty (дата обращения: 29.05.2025).

1. Нормативно-правовую базу соста-
вили: ФГОС ООО (Федеральный госу-
дарственный образовательный стандарт 
основного общего образования) – опре-
деляет требования к личностным ре-
зультатам в структуре основного общего 
образования2; Федеральная рабочая про-
грамма воспитания (ФРПВ)3 и Федераль-
ная образовательная программа (ФОП) –  
подчёркивают роль внеурочной деятель-
ности в формировании личностных ка-
честв обучающихся4. 

2. Теоретические основы развития 
личностных результатов учащихся пред-
ставлены в работах В. С. Басюка, Л. В. Му-
хачевой (2018) [2], которые анализируют 
механизмы оценивания личностных 
результатов в условиях модернизации 
образования; Н. А. Горловой (2020) [6], 
рассматривающей развитие личности в 
образовательном процессе как педаго-
гическую категорию; А. З. Маслоу (2019) 
[8], предлагающего теорию мотивации и 
самореализации личности, применяемую 
для анализа мотивационно-ценностного 
компонента.

3. Методика преподавания и олим-
пиадная подготовка нашли отражение 
в следующих публикациях: М. А. Бахир, 
С. В. Ильинский, В. И. Орлова (2024) [4] 
исследуют олимпиадное движение как 
часть географического образования; 
В. Г. Суслов [12] и др. (2023) предлагают 
методики проектной деятельности в обу- 
чении географии, актуальные для подго-
товки к олимпиадам; «Подготовка школь-
ников к участию в олимпиадах» (2016) –  
коллективное пособие, посвящённое раз-
витию исследовательских навыков5.

2	 Единое содержание общего образования. Норма-
тивные документы. URL: https://edsoo.ru/norma-
tivnye-dokumenty (дата обращения: 29.05.2025).

3	 Единое содержание общего образования. Рабо-
чие программы. URL: https://edsoo.ru/rabochie-
programmy (дата обращения: 29.05.2025).

4	 Единое содержание общего образования. Норма-
тивные документы. URL: https://edsoo.ru/norma-
tivnye-dokumenty (дата обращения: 29.05.2025).

5	 Андреева Н. Д., Гдалин Д. А., Гдалин Т. Г. Подготов-
ка школьников к участию в олимпиадах (по био-
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4. Оценка личностных результатов 
обучающихся в системе подготовки к ин-
теллектуальным соревнованиям по геог-
рафии представлена в следующих науч-
ных трудах: С. В. Ильинский, М. А. Бахир 
(2017) [7] рассматривают методы оценки 
географической компетентности, что 
косвенно связано с личностными дости-
жениями; В. И. Орлова (2024) анализи-
рует развитие soft skills в рамках олим-
пиадной подготовки [11]; С. И. Махов, 
И. П. Махова (2022) изучают экологиче-
скую деятельность как фактор личност-
ного роста [9].

5. Практические аспекты внеурочной 
деятельности при подготовке обучаю-
щихся к интеллектуальным соревнова-
ниям по географии нашли отражение в 
Банке заданий Центра олимпиад «Ака-
демия талантов», которые используются 
при подготовке к олимпиадам. Матери-
алы российско-узбекских конференций 
(2022–2024) отражают современные тен-
денции в методике преподавания геогра-
фии [4; 10].

Согласно требованиям ФГОС ООО, 
для достижения личностных результатов 
нет чёткого оценочного и диагностиче-
ского инструментария: «…личностные 
результаты не выносятся на итоговую 
оценку обучающихся, а являются пред-
метом оценки эффективности воспита-
тельно-образовательной деятельности 
образовательной организации и образо-
вательных систем разного уровня»1. По-
этому вопрос оценки личностных резуль-
татов вызывает особую сложность при 
их исследовании. При всей сложившейся 
ситуации, методика оценки личностных 
результатов представляет собой систему 
ценностных отношений обучающихся в 
первую очередь к себе, другим участни-
кам образовательного процесса, самому 

логии и географии): учебно-методическое пособие 
СПб: Российский государственный педагогический 
университет им. А. И. Герцена, 2016. 168 c.

1	 Банк документов «Министерство просвещения 
Российской Федерации». URL: https://docs.edu.gov.
ru (дата обращения: 29.05.2025). 

образовательному процессу и его резуль-
татам. 

Цель статьи: описание методики 
оценки личностных результатов обучаю-
щихся в системе подготовки к интеллек-
туальным соревнованиям по географии.

Задачи: 
1. Разработать и описать методику 

оценки личностных результатов обучаю-
щихся в системе подготовки к интеллек-
туальным соревнованиям школьников 
по географии;

2. Рассмотреть методику оценки лич-
ностных результатов обучающихся в 
условиях работы кружка «Азбука Земли» 
для подготовки школьников к интеллек-
туальным соревнованиям по географии.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Методика оценки личностных 

результатов обучающихся в системе 
подготовки к интеллектуальным 

соревнованиям школьников  
по географии

Развитие личности в системе образо-
вания происходит через формирование 
личностных результатов во время учеб-
ного процесса, а также во внеурочной 
деятельности [5, с.°37]. Внеурочная дея-
тельность довольно высоко оценивается 
как модуль воспитания, отражённый в 
Федеральной рабочей программе вос-
питания (далее – ФРПВ) в составе Фе-
деральной образовательной программы 
(далее – ФОП), т. к. является ключевым 
инструментом реализации воспитатель-
ной составляющей образовательного 
процесса, сочетающим в себе развиваю-
щий, образовательный и воспитательный 
потенциал [10, с.°463]. Требования к ре-
зультатам реализации ФОП отражены в 
рамках системно-деятельностного подхо-
да, где личностные результаты выступа-
ют как ориентация на:

– формирование ценностных устано-
вок и ориентаций.

– развитие мотивации к обучению и 
познанию.
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– формирование нравственных пред-
ставлений и эмоциональной отзывчиво-
сти [2, с.°15].

– укрепление Я-концепции, самоо-
ценки, самопонимания [1, с.°92].

Концепция системно-деятельностно-
го подхода подразумевает под собой ком-
плексную работу субъектов образова-
тельного процесса в развитии личности 
обучающегося, в проявлении интереса к 
проектной и научно-исследовательской 
деятельности [12, с.°20]. Данная педа-
гогическая технология выступает как 
эффективный механизм по выявлению, 
обучению, сопровождению и развитию 
способностей и талантов обучающегося. 
А в качестве образовательного простран-
ства для реализации этого механизма мы 
будем использовать систему подготов-
ки к интеллектуальным соревнованиям 
школьников на примере географии. 

Рассмотрим систему подготовки 
к интеллектуальным соревнованиям 
школьников по географии в аспекте фор-
мирования и оценивания личностных ре-
зультатов обучающихся. 

Интеллектуальные соревнования 
(олимпиады, конкурсы, брейн-ринги, ге-
ографические диктанты и т. д.) требуют 
от участников не только глубоких зна-
ний, но и высокого уровня развития таких 
личностных характеристик, как ответст-
венность, целеустремлённость, стрессо- 
устойчивость, коммуникабельность, кре-
ативность и способность к самоанализу1. 
Так, система оценивания личностных 
результатов в олимпиадной подготовке 
будет строиться на результативном и про-
цессуальном планах образовательной дея-
тельности. Первый показатель будет зави-
сеть от результата, а именно: чем больше 
результаты совпадают с целями образо-
1	 Проектная деятельность учителя географии. 

Проектирование урока: учебное пособие для ву-
зов / В. Г. Суслов, А. В. Бенедицкая, Р. А. Гаври-
лин, А. Н. Гуляев, В. П. Захарычева, Н. Г. Каск, 
М. А. Михайлова, А. А. Парфенова, Р. А. Скрынни-
кова, О. Ю. Смирнова, Л. И. Тейюбова, А. И. Шей-
нис, К. Ю. Эйдемиллер, Н. Ю. Якушева. М.: Юрайт, 
2023. C. 24.

вательной деятельности, тем результа-
тивность процесса будет эффективнее. 
Эффективность процессуального компо-
нента будет зависеть от чёткой формули-
ровки цели, содержания работы, методов, 
средств и форм, а также в создании соци-
ально-психологического климата. 

Система подготовки к интеллектуаль-
ным соревнованиям – это комплексный, 
целенаправленный, структурированный 
педагогический процесс, включающий 
целевой (цели подготовки), содержатель-
ный (учебные модули), процессуальный 
(методы, формы, средства) и организа-
ционный (этапы контроля) компоненты. 
Процесс подготовки обучающихся к ин-
теллектуальным соревнованиям включа-
ет в себя использование педагогических 
методов, направленных на развитие не 
только знаний, умений, навыков и ин-
теллектуальных способностей, но и лич-
ностных результатов (табл. 1) [4, с.°85]:

Следовательно, описанная методика 
оценки личностных результатов в систе-
ме подготовки школьников к интеллекту-
альным соревнованиям школьников по 
географии является комплексной и пред-
ставляет собой систематизированную 
последовательность действий педагога, 
направленную на выявление, фиксацию и 
мониторинг индивидуального прогресса 
обучающихся в условиях олимпиадной 
подготовки. Основу для написания ме-
тодики составляют три взаимосвязанных 
структурных блока:

1) Нормативно-критериальный блок 
– определяет, что оценивать. Он осно-
ван на требованиях ФГОС, структури-
рующих личностные результаты по трём 
компонентам: мотивационно-ценностно-
му, когнитивно-деятельностному и соци-
ально-коммуникативному. Для каждого 
компонента определены конкретные кри-
терии и показатели.

2) Процессуально-деятельностный 
блок – определяет, в каких условиях 
формируются оцениваемые качества. 
Этот блок реализуется через целенаправ-
ленное использование системы педаго-
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гических методов и приёмов, которые 
одновременно служат средствами фор-
мирования и естественными диагности-
ческими ситуациями:

– проблемное обучение (через решение 
олимпиадных задач) формирует крити-
ческое мышление и настойчивость.

– проектная и исследовательская дея-
тельность позволяет оценить не только 
индивидуальный подход учащегося, но и 
его навыки планирования и командного 
сотрудничества.

– организация дискуссий/дебатов со-
здаёт среду для проявления толерантно-
сти, культуры диалога и аргументации.

– коллективные формы работы (в 
парах/группах) направлены для диагно-
стики коммуникабельности, проявления 
лидерских качеств.

– рефлексивные практики (рефлек-
сивные дневники) целенаправленно раз-
вивают и раскрывают способность к са-
мопознанию и самооценке.

3) Диагностико-инструментальный 
блок – отвечает на вопрос «Чем фикси-
ровать?». В методике используются как 
традиционные методы педагогического 
наблюдения и анализа деятельности об-
учающихся, так и современные техно-
логии оценивания: экспертные карты, 
рефлексивные дневники, процедуры са-
моанализа и оценки.

Методика ориентирована на непре-
рывный мониторинг индивидуально-
го прогресса обучающегося в условиях 
олимпиадной подготовки через комплек-
сное использование методов сбора дан-
ных, интегрированных в учебный про-
цесс: систематическое педагогическое 
наблюдение при решении олимпиадных 
задач, анализ рефлексивных дневников, 
проведение экспертных оценок деятель-
ности субъектов образовательной дея-
тельности. Этот комплекс инструментов 
позволяет не только зафиксировать эпи-
зодические достижения обучающегося, 

Таблица 1/ Table 1
Методика оценки личностных результатов в системе подготовки школьников  
к интеллектуальным соревнованиям / Methodology for assessing personal results  
in the system of preparation for intellectual competitions of schoolchildren

Компонент оценки
(Что оцениваем?)

Критерий оценки 
личностных результатов Показатель Инструмент оценки

(Как оцениваем?)

Мотивационно-
ценностный

Сформированность по-
знавательного интереса

Активность на заняти-
ях, глубина вопросов

Наблюдение, мотива-
ционное письмо (вход-
ной контроль)

Стремление к самораз-
витию

Инициатива в поиске 
дополнительной ин-
формации

Анализ продуктов дея-
тельности, беседа

Когнитивно-
деятельностный

Развитие критического 
мышления

Умение анализировать, 
аргументировать, ви-
деть проблему

Наблюдение за ди-
скуссиями, экспертная 
оценка решений не-
стандартных задач

Способность к само- 
анализу

Качество рефлексии 
своих успехов/неудач

Рефлексивные дневни-
ки, анализ самоотчётов

Социально-комму-
никативный

Умение работать в ко-
манде

Эффективность взаи-
модействия, уважение 
к мнению других

Наблюдение за группо-
вой работой, взаимо-
оценка

Лидерские качества Инициативность, уме-
ние вести за собой

Наблюдение в проек-
тной деятельности

Источник: данные автора.
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но и отследить динамику во время под-
готовки для дальнейшей корректировки 
индивидуальной траектории каждого об-
учающегося.

Работа кружка «Азбука Земли»  
для подготовки школьников  

к интеллектуальным соревнованиям 
по географии

Для проведения анализа методики 
оценки личностных результатов в си-
стеме подготовки к интеллектуальным 
соревнованиям школьников мы рассмо-
трим структуру работы кружка подготов-
ки к интеллектуальным соревнованиям 
школьников по географии, проводимого 
на базе факультета географии Герценов-
ского университета «Азбука Земли».

Программа реализуется с учётом 
входного, текущего, промежуточного и 
итогового контроля:

1. Входной контроль подразумевает 
под собой написание участником моти-
вационного письма, что выступает ин-
струментом оценки мотивационно-цен-
ностного компонента. На данном этапе 
происходит анализ интереса и мотива-
ции к изучению географической науки, 
что позволяет нам оценить их уровень 
осознанности выбора и его самоопреде-
ления. Также входной контроль включа-
ет в себя анализ результатов участия на 
Всероссийской олимпиаде школьников 
по географии в предыдущем учебном 
году, где мы можем оценить показатели 
участников с точки зрения когнитивно-
деятельностного компонента. 

Такое мероприятие проводится в 
целях выявления необходимых доста-
точных навыков и знаний для освоения 
программы. В зависимости от индивиду-
альных возможностей, знаний, умений и 
творческих способностей обучающемуся 
могут быть предложены иные мероприя-
тия данной направленности. 

2. Текущий контроль осуществляется 
в виде тестов, опросов, игр, педагогиче-
ского наблюдения, викторин и т. п. 

Этот этап можно назвать «ключевым» 
при использовании методики оценки 
личностных результатов в образователь-
ном процессе кружка подготовки к ин-
теллектуальным соревнованиям школь-
ников по географии «Азбука земли». 
Формат занятий строится с применением 
определённых педагогических методов, 
направленных на оценку личностных ре-
зультатов обучающегося.

Оценить эффективность педагогиче-
ских методов и условий формирования 
личностных результатов у обучающих-
ся в рамках внеурочной деятельности в 
контексте олимпиадной подготовки мож-
но в процессе решения сложных задач, 
участия в дискуссиях, работе в группах, 
рефлексии собственной деятельности и 
других видах активности.

Структура и логика изложения мате-
риала олимпиадной подготовки разде-
ляется на две основные содержательные 
части – физическую географию и обще-
ственную географию, в рамках которых 
реализуются соответствующие предмет-
ные модули. В каждом модуле сочетаются 
теоретическая часть и блок практических 
заданий, что отражает актуальную струк-
туру заданий Всероссийской олимпиады 
школьников по географии.

Для отработки изученного материа-
ла используются комплексные олимпи-
адные задания, на примере рисунка 1. В 
процессе решения задач применяется со-
вокупность педагогических методов, где 
используются конкретные организаци-
онные и дидактические приёмы, направ-
ленные на формирование личностных 
результатов:

– метод проблемного обучения. Ис-
пользуется приём анализа условия и дан-
ных задачи, а также поиск и применение 
нестандартных способов решения;

– метод коллективной учебной дея-
тельности. Применяется приём группо-
вой работы (обсуждения) для совместно-
го поиска решения;

– для обеспечения индивидуально-
го подхода ключевым приёмом является 
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Рис. 1 / Fig. 1. Пример задания из теоретической (второй) части регионального этапа всероссий-
ской олимпиады школьников по географии в 2023/2024 уч. г. / An example of a task from the theo-
retical (second) part of the regional stage of the All-Russian Olympiad of schoolchildren in geography in 
2023/2024 academic year.

Источник: Банк заданий Центра олимпиад ГБНОУ «Академия талантов»: URL: https://olymp.
academtalant.ru/geography#!/tab/335449964-5 (дата обращения: 29.05.2025). 
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3. Промежуточный и итоговый контр-
оль базируется на практических резуль-
татах, достигнутых обучающимися на 
районном, региональном и заключитель-
ном этапах Всероссийской олимпиады 
школьников по географии [6, с.°60].

Хоть итоговый контроль и подразу-
мевает под собой некий принцип «сорев-
новательности» олимпиад, следует по-
нимать, что данный способ не является 
контролируемым со стороны педагоги-
ческого состава и чёткой системы подго-
товки к этому аспекту в структуре подго-
товки к интеллектуальным соревнования 
школьников не существует. В научно-ме-
тодической литературе есть отсылки к 
тому, что на данный момент центральной 
частью для выявления талантов и раз-
вития интеллектуальных способностей 
учащихся является, смещение акцента с 
соревновательной функции олимпиад-
ной деятельности на личностно-ориенти-
рованную [3, с.°105].

Как отмечалось ранее, формой оценки 
личностных результатов обучающихся 
является оценка индивидуального про-
гресса личностного развития обучающе-

организация исследовательской деятель-
ности, которая позволяет адаптировать 
содержание, темп и методы работы под 
познавательные интересы и индивиду-
альной вовлечённости каждого учащего-
ся в процесс решения.

– метод рефлексии используется по-
сле пробного тура или этапа решения для 
осмысления действий и результатов [9, 
с. 55].

Таким образом, методы проблемного 
обучения, коллективной деятельности и 
рефлексивный метод задают общую стра-
тегию педагогического взаимодействия, а 
приёмы являются тактическими инстру-
ментами их реализации в ходе решения 
конкретного задания. Использование 
комплекса методов и приёмов направле-
но на развитие у обучающихся таких лич-
ностных качеств, как самостоятельность, 
самодисциплина, коммуникативные на-
выки, критическое мышление, способ-
ность к аргументации, самооценка и са-
моанализ. Систематизация наблюдаемых 
личностных результатов, подлежащих 
оценке, представлена в виде графической 
модели на рисунке 2. 

Рис. 2 / Fig. 2. Графическая модель личностных результатов обучающихся в системе подготовки 
к интеллектуальным соревнованиям школьников по географии, подлежащих оценке / A graphical 
model of students’personal results to be evaluated in the system of preparation for intellectual competi-
tions of schoolchildren in geography 

Источник: [9, с. 38]. 
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гося, которому необходима специальная 
поддержка [7, с.°259]. Методика оценки 
личностных результатов образователь-
ной деятельности осуществляется в ходе 
внешних неперсонифицированных мо-
ниторинговых исследований, что позво-
ляет комплексно оценить личностное 
развитие обучающихся в процессе олим-
пиадной подготовки по географии, выя-
вить сильные и слабые стороны, а также 
определить направления дальнейшего1.

В ходе исследования мы можем кон-
статировать тот факт, что современные 
олимпиады школьников по географии 
становятся всё более сложными, высо-
копрофессиональными и междисципли-
нарными, вбирают в себя материалы по 
истории, политологии, экономике, фи-
зике, химии, математике, этнологии и 
культурологии. Поэтому программа на-
правлена на создание необходимых ин-
теллектуально-познавательных условий 
для развития личности обучающегося, 
заинтересованного в серьёзной олимпи-
адной географической подготовке.

Заключение
В заключение хотелось бы добавить, 

что отличительной особенностью кружка 

подготовки к интеллектуальным соревно-
ваниям школьников по географии явля-
ется свобода образовательного процесса, 
что в большей степени способствует са-
мореализации личности обучающегося, 
развитию естественнонаучной одарён-
ности и пространственного мышления 
путём участия в дискуссиях, обсуждени-
ях, проектной деятельности, участия в ре-
шении заданий повышенной сложности 
[8, с.°71]. Таким образом, методика сфор-
мированности личностных результатов 
в структуре внеурочной деятельности 
будет эффективна при использовании не-
скольких компонентов оценки: 

1. Мотивационно-ценностный ком-
понент: уровень интереса к географиче-
ской науке; стремление к саморазвитию; 
осознание значимости географических 
знаний.

2. Когнитивно-деятельностный ком-
понент: способность к самостоятельному 
мышлению; умение применять знания в 
нестандартных ситуациях; развитие ис-
следовательских навыков.

3. Социально-коммуникативный 
компонент: умение работать в команде; 
способность к конструктивной критике; 
развитие лидерских качеств.
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Аннотация
Цель статьи заключается в представлении результатов диагностики индивидуальных особен
ностей мышления и уровня базовой школьной математической подготовки будущих педаго
гов, значимых для формирования математических компонентов исследовательской деятель
ности. 
Методология и методы. Методология исследования связана с реализацией личностно-ори
ентированного подхода при формировании математических компонентов исследовательской 
деятельности будущих педагогов. При проведении экспериментальной части работы примене
ны диагностические методики Дж. Баррета и А. Лачинса.1

Результаты. Экспериментальное исследование проводилось со студентами, осваивающими 
программы педагогического бакалавриата, – будущими учителями иностранных языков. Дис
циплина «Математические методы обработки данных» входит в состав ядра основной про
фессиональной образовательной программы подготовки бакалавров по направлению «Педа
гогическое образование», поэтому выборка респондентов была специально осуществлена с 
акцентом на студентов гуманитарных профилей. На основе контрольно-измерительных мате
риалов базового уровня единого государственного экзамена (ЕГЭ) по математике определён 
уровень школьной предметной подготовки обучаемых, выявлены проблемные темы. Кроме 
того, использование специальных методик диагностики позволило установить признаки ри
гидности мышления студентов и их индивидуальные особенности, связанные с ориентацией 
на воображение или факты при решении практических задач.
Теоретическая и/или практическая значимость. В работе предложено комплексное исполь
зование специальных диагностик и тестов для выявления индивидуальных особенностей и 
уровня базовой школьной математической подготовки студентов, значимых для формирова
ния математических компонентов исследовательской деятельности. 
Выводы. Для реализации личностно-ориентированного обучения студентов в вузе по дисци
плине «Математические методы обработки данных» применение различных тестов и методик 
диагностики позволило определить индивидуальные особенности мышления и уровень базо
вой школьной математической подготовки будущих педагогов. 

© CC BY Попов Н. И., Яковлева Е. В., 2025.
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Abstract
Aim. To present the results, obtained from diagnostics of individual thinking patterns and the level 
of basic school mathematics training of future teachers, which are significant for the formation of 
mathematic theory for research activities.
Methodology. The research methodology is based on implementation of a personality-oriented ap
proach in the formation of mathematical components of research activities of future teachers. During 
the experimental part of the work, the diagnostic methods of J. Barrett and A. Luchins were used.
Results. The experimental study was conducted with students mastering pedagogical undergraduate 
programs – future foreign language teachers. The discipline “Mathematical methods of data pro
cessing” is a part of bachelor’s degree program core in the field of pedagogical education; therefore, 
the sample of respondents was specially carried out with an emphasis on students of humanitarian 
profiles. Based on control and measuring materials of the basic level of the unified state exam in 
mathematics, the level of school subject training of students was determined, problematic topics 
were identified. In addition, the use of special diagnostic techniques made it possible to establish the 
signs of students’ rigidity of thinking and their individual characteristics associated with orientation 
to imagination or facts in solving practical problems. Research implications. The paper proposes the 
integrated use of special diagnostics and tests to identify individual features and the level of basic 
school mathematical training, which are important for the formation of students’ mathematic theory 
for research activities.
Conclusions. To implement personality-oriented teaching of students in the discipline “Mathematical 
methods of data processing” at the university, the use of various tests and diagnostic techniques 
was implemented; that made it possible to determine the individual features of thinking and the level 
of basic school mathematical training of future teachers.

Keywords: diagnostics of individual features of thinking, mathematical training of students, personal 
types of students, students' rigidity of thinking, mathematical components of research activities
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ВВЕДЕНИЕ
Современная система образования 

требует от педагогов не только передачи 
знаний, но и умения развивать критиче-
ское мышление, креативность и иссле-
довательские навыки у учащихся1. Вклю-
чение в программы подготовки будущих 
педагогов сквозной траектории форми-
рования исследовательских компетенций 
является одним из основных меропри-
ятий «Концепции подготовки педагоги-
ческих кадров для системы образования 
на период до 2030 года»2. В федераль-
ных государственных образователь-
ных стандартах высшего образования 
укрупнённой группы специальностей и 
направлений подготовки «Образование 
и педагогические науки» усилена иссле-
довательская компонента. Подготовка 
бакалавров педагогических направлений 
к исследовательской деятельности осу-
ществляется в процессе формирования 
целого спектра универсальных, обще-
профессиональных и профессиональных 
компетенций и продолжается в течение 
всего периода обучения в вузе. Способст-
вующие подготовке к исследовательской 
деятельности методы обучения и приме-
няемые подходы определяются при про-
ектировании образовательной програм-
мы высшего образования и реализуются 
в рамках значительного числа её компо-
нентов. Несомненно, следует выделить 
особую роль практики формирования 
исследовательской культуры будущего 
педагога в рамках курсовых и выпускной 
квалификационной работ. 
1	 Профессиональный стандарт «Педагог (педагоги-

ческая деятельность в сфере дошкольного, началь-
ного общего, основного общего, среднего общего 
образования) (воспитатель, учитель)»: приказ 
Минтруда России от 18.10.2013 № 544н. URL: http:// 
fgosvo.ru/uploadfiles / profstandart /01.001.pdf (дата 
обращения: 20.04.2025).

2	 Распоряжение Правительства Российской Федера-
ции от 24.06.2022 № 1688-р «Об утверждении Кон-
цепции подготовки педагогических кадров для си-
стемы образования на период до 2030 года». URL: 
https://legalacts.ru/doc/rasporjazhenie-pravitelstva-rf-
ot-24062022-n-1688-r-ob-utverzhdenii/#100009 (дата 
обращения: 20.04.2025).

В целях реализации в вузах общей 
стратегии проектирования образова-
тельных программ педагогического об-
разования разработаны методические 
рекомендации по подготовке будущих 
учителей по программам бакалавриата на 
основе единых подходов к их структуре 
и содержанию («Ядро высшего педагоги-
ческого образования»)3. В соответствии с 
рекомендациями формирование исследо-
вательских компетенций студентов также 
обеспечивается «Модулем учебно-иссле-
довательской и проектной деятельнос-
ти», включёнными в него дисциплинами 
«Методы исследовательской/проектной 
деятельности», «Методы математической 
обработки данных» (в обновлённой ре-
дакции – «Методы количественного и ка-
чественного анализа данных»4) и практи-
ками. Указанный модуль направлен на 
развитие умений обучаемых выполнять 
исследовательские работы аналитическо-
го и прикладного характера, осуществ-
лять проектную деятельность. В част-
ности, он способствует формированию 
универсальной компетенции студентов, 
связанной с системным и критическим 
мышлением, разработкой и реализацией 
проектов, а также общепрофессиональ-
ной компетенции, направленной на при-
менение информационно-коммуникаци-

3	 Методические рекомендации по подготовке ка-
дров по программам педагогического бакалав-
риата на основе единых подходов к их структуре 
и содержанию («Ядро высшего педагогического 
образования»): письмо Минпросвещения России 
от 14.12.2021 № АЗ-1100/08. URL: https:// https://
legalacts.ru/doc/pismo-minprosveshchenija-rossii-ot-
14122021-n-az-110008-o-napravlenii (дата обраще-
ния: 20.04.2025).

4	 Методические рекомендации по подготовке пе-
дагогических кадров на основе единых подходов 
к их структуре и содержанию образовательных 
программ высшего образования (уровень бака-
лавриата и (или) базового высшего образования) 
(«Ядро высшего педагогического образования»): 
письмо Минобрнауки России от 15.11.2023 № МН-
5/203212 // Законы, кодексы и нормативно-пра-
вовые акты Российской Федерации: [сайт]. URL: 
https://legalacts.ru/doc/pismo-minobrnauki-rossii-ot-
15112023-n-mn-5203212-o-napravlenii/ (дата обра-
щения: 20.04.2025).
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онных технологий в профессиональной 
деятельности. 

Формирование исследовательских 
компетенций студентов в процессе про-
фессиональной подготовки проявляется 
в способности обучаемых применять в 
иных областях полученные предметные 
знания и умения. Преподаватель при этом 
должен непосредственно способствовать 
обеспечению преемственности и фунда-
ментальности предметной подготовки 
на всех образовательных уровнях. «За-
дача фундаментального образования –  
обеспечить оптимальные условия для 
воспитания гибкого и многогранного на-
учного мышления, различных способов 
восприятия действительности, создать 
внутреннюю потребность в саморазви-
тии и самообразовании на протяжении 
всей жизни человека» [10, с. 11].

Научно-исследовательская деятель-
ность всегда была одним из компонен-
тов профессиональной подготовки в 
системе высшего образования. Пробле-
ме формирования исследовательских 
умений студентов посвящены работы 
В. И. Андреева [1], Н. В. Бордовской и 
С. Н. Костроминой [2], А. М. Новикова и 
Д. А. Новикова1, Н. И. Попова [10] и дру-
гих учёных. Вместе с тем «в современных 
условиях меняется не только содержание 
и характер научной работы, её социаль-
ный статус и условия организации, но и 
сам субъект этого вида деятельности» [6, 
c. 52]. Актуальным становится изучение 
психологических факторов (мотивацион-
ных, личностных, когнитивных), способ-
ствующих эффективному выполнению 
соответствующей работы. Кроме того, 
актуальность рассматриваемой пробле-
мы подготовки студентов, обучающихся 
на программах высшего педагогического 
образования, к исследовательской дея-
тельности обусловлена следующим. В на-
стоящее время особое внимание при про-
ведении научных исследований в области 

1	 Новиков А. М., Новиков Д. А. Методология науч-
ного исследования. М.: Либроком. 280 с.

образования уделяется применению кри-
териев доказательности2, предполагаю-
щих корректное использование методик 
анализа и интерпретации данных, при-
менение количественных методов оценки 
эффективности опытно-эксперименталь-
ной работы. Изучение соответствующих 
методов на образовательных программах 
педагогического бакалавриата осуществ-
ляется в рамках дисциплины «Математи-
ческие методы обработки данных». Ос-
воение учебного материала дисциплины 
способствует развитию универсальной 
компетенции студентов (УК-1), предпо-
лагающей формирование способностей 
обучаемых в осуществлении поиска, спо-
собностей критического анализа и син-
теза информации, в применении систем-
ного подхода для решения поставленных 
задач, а также общепрофессиональной 
компетенции (ОПК-9), связанной с ис-
пользованием современных информа-
ционных технологий для решения задач 
профессиональной деятельности3. При 
изучении дисциплины студенты знако-
мятся с важным для обработки данных 
методом математического моделиро-
вания. Содержание учебного предмета 
связано с освоением математических ме-
тодов, связанных с обработкой и пред-
ставлением сведений, полученных в ходе 
профессиональной деятельности, а также 
проведением измерений и экспериментов 
в психолого-педагогических исследова-
ниях. В частности, содержание рабочей 
программы дисциплины предполагает 
изучение элементов математической ста-

2	 Методические рекомендации «Применение крите-
риев доказательности диссертационных исследо-
ваний в области наук об образовании» / С. В. Ива-
нова, Н. Д. Подуфалов, В. В. Сериков, В. С. Басюк, 
Е. Н. Геворкян, В. А. Болотов. М.: РАО. 2023. 22 с.

3	 Федеральный государственный образовательный 
стандарт высшего образования - бакалавриат по 
направлению подготовки 44.03.05 Педагогическое 
образование (с двумя профилями подготовки): 
приказ Министерства образования и науки РФ от 
22.02.2018 № 125 (с изменениями и дополнениями). 
URL: https://fgosvo.ru/uploadfiles/FGOS%20VO%20
3++/Bak/440305_B_3_15062021.pdf (дата обраще-
ния: 20.04.2025). 
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тистики и методов статистической обра-
ботки исследовательских данных. Изуча-
емые математические разделы и методы 
составляют математический компонент 
исследовательской деятельности будущих 
педагогов. Поскольку дисциплину «Мате-
матические методы обработки данных» 
изучают студенты разных профилей про-
грамм педагогического бакалавриата, то в 
связи с этим возникает проблема поиска 
методических подходов для обеспечения 
эффективности подготовки будущих пе-
дагогов, обучающихся на гуманитарных 
профилях. 

В указанных условиях существенное 
значение имеет оценка уровня базовой 
школьной математической подготовки 
студентов и определение проблемных 
тем при изложении учебного материала 
и подготовке дидактических средств об-
учения. 

Успешному освоению будущими 
педагогами необходимых математиче-
ских методов способствует применение 
личностно-ориентированного подхо-
да при обучении. В. И. Андреев считал, 
что одной из нерешённых проблем лич-
ностно-ориентированного обучения 
в вузе является отсутствие системной 
психолого-педагогической диагностики 
личностных качеств обучаемых, соот-
ветствующей логике образовательной де-
ятельности преподавателя1. Для её реше-
ния учёный рекомендовал осуществлять 
всестороннюю глубокую диагностику ин-
дивидуальных особенностей, интересов, 
способностей, знаний и умений студен-
тов, их обученности и обучаемости, твор-
ческого потенциала, работоспособности. 
Указанные рекомендации были реализо-
ваны одним из авторов статьи с учётом 
специфики преподавания дисциплины 
«Математические методы обработки дан-
ных» в ходе проведения эксперименталь-
ной части исследования с 45 студентами 

1	 Андреев В. И. Педагогика высшей школы. Иннова-
ционно-прогностический курс: учебное пособие. 
Казань: Центр инновационных технологий, 2013. 
С. 255.

2 курса института иностранных языков 
СГУ им. Питирима Сорокина, обучающи-
мися на программах бакалавриата по на-
правлению «Педагогическое образование 
(с двумя профилями подготовки)».

Цель статьи заключается в представ-
лении результатов диагностики индивиду-
альных особенностей мышления и уровня 
базовой школьной математической под-
готовки будущих педагогов – учителей 
иностранных языков, значимых для фор-
мирования математических компонентов 
исследовательской деятельности. 

Для достижения цели были поставле-
ны и решены следующие задачи:

1) выявить психолого-педагогические 
основы исследования;

2) определить методологию и методы 
исследования;

3) определить уровень базовой школь-
ной математической подготовки студен-
тов и выделить проблемные темы; 

4) провести диагностику индивиду-
альных особенностей мышления обуча-
емых.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Психолого-педагогические основы 

исследования 
Профессиональная подготовка пе-

дагогов разных профилей предполагает 
формирование навыков математического 
моделирования в сфере будущей обра-
зовательной деятельности; воспитание 
математической культуры (умения чёт-
ко, кратко, последовательно и аргумен-
тировано излагать мысли, обосновывать 
полученные результаты); развитие спо-
собностей к творческому поиску, умения 
анализировать различные ситуации и на-
ходить оптимальные решения.

Деятельность преподавателя вуза, 
направленная на освоение обучаемыми 
необходимых математических методов, 
одновременно должна обеспечивать 
развитие мышления студентов. При из-
учении психологических механизмов 
высших познавательных процессов мыш-
ление может быть проявлено в процессе 
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решения какой-либо задачи. А. Н. Леон-
тьев определил задачу как цель, заданную 
в определённых условиях1. Таким обра-
зом, мышление может быть определено 
как процесс достижения цели, поиска в 
заданных условиях необходимых для это-
го средств. Указанный процесс тесно свя-
зан с наличием или отсутствием в прош-
лом опыте обучаемого готовых способов 
решения поставленной задачи. При их 
наличии достижение цели сводится к ре-
продукции имеющихся знаний и умений 
(репродуктивное мышление). При отсут-
ствии знаний о методе решения задачи 
возникает проблемная ситуация, требую-
щая продуктивного мышления. 

Мышление непосредственно связано 
с восприятием проблемной ситуации, 
нуждающейся в получении новых зна-
ний или применении творческого под-
хода к ее разрешению. Поясним указан-
ный процесс с использованием модели 
перцептивного цикла, предложенной 
У. Найссером2. Ученый отметил, что важ-
нейшей структурой восприятия являют-
ся «предвосхищающие схемы», которые 
управляют зрительной активностью че-
ловека, в зависимости от имеющегося 
прошлого опыта подготавливают его к 
восприятию информации строго опреде-
ленного вида. Таким образом, в сознании 
человека моделируется предвосхищение 
поступающей информации. Модифика-
ция предложенной модели при обучении 
дисциплинам, предполагающим наличие 
математических знаний будущих педаго-
гов, имеет следующие особенности:

– студенты имеют богатый предшест-
вующий опыт изучения разных предме-
тов в школе, поэтому при освоении ново-
го учебного материала они естественным 
образом предполагают по названию раз-

1	 Леонтьев А. Н. Деятельность. Сознание. Личность: 
учебное пособие. 2-е изд., стер. М.: Смысл: Акаде-
мия, 2005. 352 с.

2	 Найссер У. Познание и реальность. Смысл и прин-
ципы когнитивной психологии / пер. В. В. Лучкова; 
под ред. Б. М. Величковского. М.: Прогресс, 1981. 
232 с.

дела или темы, что ими будет воспринято 
и моделируют «предвосхищающие» схе-
мы;

– получаемая новая информация луч-
ше запоминается, если она согласуется с 
ранее существовавшей схемой [13; 15];

– не укладывающаяся в имеющуюся 
схему информация по изучаемой теме 
изменяет её; извлечение нового и допол-
нение им уже имеющихся знаний проис-
ходит благодаря модификации схемы, ко-
торая обеспечивает готовность к приёму 
дополнительных сведений и направляет 
процесс усвоения учебного материала.

Формирование математических ком-
понентов исследовательской деятель-
ности будущих педагогов, так или иначе, 
предполагает использование в образова-
тельном процессе следующих трёх видов 
задач: 

– типовых, применяемых для освое-
ния определённого способа решения;

– полуалгоритмических (полуэври-
стических), которые содержат профес-
сиональный контекст и позволяют од-
новременно иллюстрировать алгоритм 
решения задачи, а также применение ма-
тематических методов в профессиональ-
ной деятельности; 

– творческих (эвристических) с про-
фессиональным содержанием, предпола-
гающих самостоятельный поиск способа 
выполнения задания.

На наш взгляд, решение типовых за-
даний позволяет обучающимся форми-
ровать соответствующие умения и навы-
ки, но при этом всё же не обращаться к 
модификации «предварительной» схемы.

Первые два типа ранее выделенных 
задач связаны с репродуктивным мыш-
лением, использованием различных ал-
горитмов, направленным перебором 
возможных способов выполнения зада-
ния и гарантированным получением ре-
зультата. Задачи третьего типа связаны с 
продуктивным мышлением в условиях, 
когда стандартные алгоритмы отсутст-
вуют, либо не могут быть применены. На 
подготовку обучающихся к выполнению 
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заданий такого характера, в частности, 
направлено развитие исследовательских 
компетенций студентов в процессе об-
учения в вузе. Их выполнение может 
осуществляться с использованием спе-
циальных эвристик – совокупных правил 
эффективного сокращения поиска спосо-
ба решения задачи, которые, в отличие от 
алгоритмов, не гарантируют результат.

Отметим, что представленная в рабо-
те [10] модель обучающей технологии по 
решению текстовых задач, а также метод 
исследующего чтения О. С. Анисимова с 
применением схематизированных изо-
бражений1, как показала практика, по-
зволяют эффективно организовать учеб-
ный процесс будущих педагогов. 

В. И. Андреев дополнил эвристические 
проблемы и подходы предписаниями для 
развития творческого мышления [1]: 

– по активизации саморазвития его 
многомерности; 

– о способах преодоления познава-
тельно-психологических барьеров, воз-
никающих при решении творческих за-
дач и проблем;

– о выборе способностей, на которые 
следует ориентироваться в своём само-
развитии; 

– по активизации творческого воо-
бражения и фантазии. 

Методология  
и методы исследования

Исследователи отмечают, что «интел-
лектуальное развитие современных сту-
дентов во многом является результатом 
когнитивного научения и приобретения 
ментального опыта в условиях посто-
янно возрастающей информационной 
перегрузки» [6, с. 49]. По мнению учё-
ных, в указанных условиях реализация 
программ высшего педагогического об-
разования может осуществляться с ис-
пользованием личностно-ориентирован-
ного подхода. Его применение в учебном 
1	 Злотников И. В. Психологическое и психофизиче-

ское обеспечение процесса обучения студентов. 
Рига: Изд-во РПИ, 1988. 36 с.

процессе основывается на психолого-пе-
дагогической диагностике личностных 
качеств обучаемых, соответствующей ло-
гике образовательной деятельности пре-
подавателя. 

Методология практической части 
исследования опиралась на опыт орга-
низации образовательной деятельности 
студентов в университете, диагностику 
их индивидуальных особенностей, зна-
чимых для формирования математиче-
ских компонентов исследовательской де-
ятельности будущих педагогов. Анализ 
индивидуальных особенностей и способ-
ностей обучаемых в контексте личност-
ного развития представлены в известной 
работе В. А. Крутецкого2 и публикациях 
исследователей [4; 6; 10; 11]. В процессе 
проведения педагогического эксперимен-
та были определены личностные типы и 
выявлены предпочтения обучаемых при 
выборе подходов к решению задач (ори-
ентация на воображение или факты). Для 
проведения исследования использова-
лась методика Дж. Баррета3, применяе-
мая в практической психодиагностике. 

Отметим, что формирование исследо-
вательских компетенций связано с разви-
тием мышления обучаемых, на которое, 
как отмечено ранее, существенное вли-
яние может оказывать прошлый опыт, и 
он иногда может стать препятствием на 
пути выполнения творческих заданий. 
Развитие исследовательского (творче-
ского) мышления студентов связано с 
вопросами ригидности – затруднённости 
переключения на новые методы решения 
задач, неспособности к изменению ранее 
выработанной программы действий. Ука-
занное психологическое понятие описы-
вает устойчивость психики к изменениям 
внешних условий и внутренней среды. 
Ригидность проявляется в неспособно-
сти индивида гибко адаптироваться к но-

2	 Крутецкий В. А. Психология математических спо-
собностей школьников. М.: Институт практиче-
ской психологии, 1998. 416 с.

3	 Баррет Дж. Проверь себя. Тесты. СПб.: Питер, 2007. 
256 с.
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вым ситуациям, изменять своё поведение 
или точку зрения. Она может проявлять-
ся в различных аспектах жизни, включая 
когнитивные процессы, эмоциональную 
сферу и поведенческие реакции. Иссле-
дователями применяются различные 
методики для оценки ригидности мыш-
ления испытуемых [3; 5; 7; 8; 9]. Наш вы-
бор метода диагностики когнитивной ри-
гидности обучаемых на основании теста 
А. Лачинса [14] обусловлен проблемами 
формирования математических компо-
нентов исследовательской деятельности 
обучаемых. Указанный тест включает 
10 заданий на переливание жидкости в 
сосуды. Методика экспериментально-
го исследования основана на сравнении 
результатов решения однотипных задач 
студентами контрольной (23 респонден-
та) и экспериментальной (22 обучаемых) 
групп. Предложенные студентам зада-
ния предполагали поиск рационального 
способа выполнения и представления 
результатов с использованием арифмети-
ческих действий. Задачи для обучаемых 
экспериментальной группы были подго-
товлены таким образом, чтобы половина 
заданий могла быть выполнена одним и 
тем же методом, а для оставшихся одноз-
начно существовал более рациональный 
способ решения, который студенты часто 
(с выраженной ригидностью мышления) 
не замечают и переносят ранее вырабо-
танную программу действий на новую 
ситуацию. Для студентов контрольной 
группы серия из первых 5 установочных 
задач специальным образом не выделя-
лась, все задания в тесте располагались 
в произвольном порядке, исключающем 
фиксацию респондента на определённом 
способе решения задачи.

Для обеспечения преемственности 
образовательных программ средней шко-
лы и вуза, выявления тем с недостаточ-
ным уровнем усвоения учебного мате-
риала на предыдущем этапе образования 
осуществлена диагностика школьной ма-
тематической подготовки обучающихся 
на основе контрольно-измерительных 

материалов базового уровня ЕГЭ по ма-
тематике. 

Определение уровня базовой 
школьной математической  

подготовки студентов и выделение 
проблемных тем

В последние годы математика не явля-
лась обязательным предметом для посту-
пления на вузовские направления подго-
товки бакалавров укрупнённой группы 
«Образование и педагогические науки» 
(даже на математический профиль обуче-
ния). В указанных условиях диагностика 
уровня базовой школьной математиче-
ской подготовки является важным этапом 
для организации эффективного изучения 
дисциплины «Математические методы об-
работки данных» будущими педагогами в 
вузе. Такое исследование было проведено 
со студентами второго курса СГУ им. Пи-
тирима Сорокина – будущими учителя-
ми иностранных языков. Оценка знаний 
проводилась с использованием вариан-
тов базового уровня ЕГЭ по математике, 
получены следующие результаты, сгруп-
пированные по темам заданий (табл. 1).

Полученные результаты свидетель-
ствуют о недостаточно высоком уровне 
базовой школьной математической под-
готовки будущих педагогов, тем самым 
возникает проблема выбора необходи-
мых методических подходов для успеш-
ного освоения студентами изучаемой 
дисциплины. Невысокие результаты сту-
дентов отмечены, в частности, по темам 
«Неравенства», «Выбор оптимального 
варианта», имеющим существенное зна-
чение для изучения методов математиче-
ской статистики. Следует выделить также 
низкие показатели обучаемых по количе-
ству правильно решённых текстовых за-
дач. Студенты достаточно успешно реша-
ют простейшие текстовые задачи, но при 
этом процент правильно выполненных 
стандартных заданий – 22,2%. 

Для обеспечения эффективного ос-
воения студентами математических ме-
тодов, применяемых при проведении 
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исследований в области образования, по-
лученные результаты учтены преподава-
телем при изложении учебного материала 
по дисциплине «Математические методы 
обработки данных».

Результаты диагностики 
индивидуальных особенностей 

мышления обучаемых
Эффективность освоения математи-

ческих компонентов исследовательской 
деятельности зависит как от способно-
стей, так и от личностных качеств об-
учаемых. Исследователи отмечают, что 
значительная часть людей, занимаю-
щихся определённой профессией, имеет 
характерные особенности. Известный 
психолог Дж. Баррет разработал тесты, 
которые позволяют осуществлять оценку 
специальных способностей и личност-
ных качеств испытуемых, а также учи-
тывать специфику их профессиональной 
деятельности1. По мнению автора, если 

1	 Баррет Дж. Проверь себя. Тесты. СПб.: Питер, 2007. 
256 с.

человек будет работать в сфере, наибо-
лее соответствующей его особенностям, 
то он избежит разочарований и будет 
получать удовольствие от профессио-
нальной деятельности. Вместе с тем, ди-
агностика позволяет оценить текущее 
состояние испытуемого, поскольку ни о 
какой способности нельзя говорить, что 
она достигла своего максимального раз-
вития. Личностные же качества человека 
формируются под воздействием образо-
вания, воспитания, жизненного опыта и 
социальной среды. Одновременно знание 
своих способностей и личностных осо-
бенностей может являться основой для 
дальнейшего саморазвития.

Оценка соответствия обучающихся 
на педагогическом направлении подго-
товки сфере будущей профессиональной 
деятельности была проведена на основе 
«Личностного теста» Дж. Баррета2, при 
этом выявлялись индивидуальные осо-
бенности студентов, значимые при фор-
мировании математических компонентов 

2	 Там же. С. 132.

Таблица 1 / Table 1
Результаты выполнения студентами диагностической работы по математике /  
The results of the students' diagnostic work in mathematics 

Тема задания
Процент 

правильно 
решённых заданий

Текстовые задачи 69,6
Размеры, единицы измерения, преобразование выражений 86,7
Графики и диаграммы 78,9
Начала теории вероятностей 86,7
Выбор оптимального варианта 51,1
Анализ утверждений 88,9
Геометрия на плоскости 65,9
Стереометрия 52,2
Вычисления и преобразования 77,8
Уравнения 62,2
Неравенства 40,0
Числа и их свойства 40,0
Задачи на смекалку 22,2
Средний процент правильно решённых заданий 66.1

Источник: данные авторов.
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исследовательской деятельности. Автор 
теста выделяет 16 личностных типов лю-
дей на основе комбинаций восьми пара-
метров: четыре параметра определяют 
выбор подходов испытуемого к решению 
задач (ориентация на факты или воо-
бражение, спонтанность или осмотри-
тельность (неторопливость)); остальные 
связаны с его взаимоотношениями в об-
ществе (пассивность или уверенность, 
общительность или индивидуализм). На-
иболее подходящими личностными осо-
бенностями для преподавателей, в том 
числе иностранного языка, являются: 
ориентация на воображение, осмотри-
тельность, уверенность, общительность. 
Указанные параметры характерны для 
20,0% студентов. У остальных обучаю-
щихся выявились различия в характе-
ристиках личностных типов, преиму-
щественно связанные с выстраиванием 
коммуникации в обществе. Результаты 
диагностики студентов проиллюстриро-
ваны на рисунке 1.

Отметим, что значительные доли вы-
борки (в процентах) оказались соответ-
ствующими следующим личностным ти-
пам: 

– доверенное лицо (общительность, 
пассивность, ориентация на воображе-
ние, осмотрительность); выделенные 

особенности характерны для преподава-
теля, работающего с неуспевающими об-
учаемыми – 15,6%;

– исследователь (индивидуализм, пас-
сивность, ориентация на факты, осмо-
трительность) – 15,6%;

– специалист (индивидуализм, пас-
сивность, ориентация на воображение, 
осмотрительность) – 13,3%. 

Вместе с тем, если теперь отдельно 
выделять личностные особенности, зна-
чимые при формировании математиче-
ских компонентов исследовательской 
деятельности, то следует отметить, что 
53,3% исследуемых при решении задач 
ориентируются на воображение, а не на 
факты, но всё же они осмотрительны. 
Кроме того, при выборе подходов к вы-
полнению заданий такому параметру как 
воображение отдают предпочтение 75,6% 
респондентов. На наш взгляд, получен-
ную информацию об индивидуальных 
особенностях обучаемых необходимо 
учитывать в учебном процессе по дисци-
плине «Математические методы обработ-
ки данных» для эффективной реализации 
личностно-ориентированного подхода.

Анализируя вопросы теории и мето-
дики обучения школьников, В. А. Гусев 
рассматривал воображение как «слож-
ный психический процесс, заключаю-
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Источник: составлено авторами. 
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мышления обучаемых с использованием 
теста А. Лачинса2 (табл. 2). 

Итоги тестирования студентов пока-
зали, что при заданной схеме проведения 
диагностики результаты респондентов 
экспериментальной группы оказались 
ниже, чем в контрольной. При этом по-
лученные данные не обусловлены бо-
лее низким уровнем предшествующей 
математической подготовки обучаемых 
рассматриваемой выборки. Сравнение 
результатов соответствующей диагно-
стической работы на основе педагогиче-
ских измерительных материалов базово-
го уровня ЕГЭ по математике показывает, 
что студенты экспериментальной группы 
решили в среднем 14,4 из 21 предложен-
ной задачи (68,6%), а контрольной груп-
пы – 13,3 из 21 (63,3%). Анализ итоговых 
результатов обучающихся эксперимен-
тальной группы показал нерациональ-
ное решение студентами 27,0% задач, а 
в 15,6% случаев обучаемыми допущены 
арифметические и логические ошибки 
при выполнении заданий. 

На наш взгляд, учебный процесс по 
дисциплине «Математические методы 
обработки данных» может быть также 
организован и c применением личностно-
ориентированного подхода в соответст-
вии с предложенными И. С. Сафуановым 
в работе [12] следующими принципами 
преподавания вузовской математики: ге-

щийся в создании новых представлений 
и мыслей на основе имеющегося опыта»1. 
Оно играет важную роль в процессах вы-
полнения сложных заданий: 

– если в условии задачи все необхо-
димые для её решения данные известны 
и определены, тогда оно осуществляется 
по строгим законам мышления на основе 
логических рассуждений;

– в ситуации же, когда условия зада-
чи не полные, не определены или имеют 
фрагментарный характер, её решение ре-
ализуется при помощи образов вообра-
жения.

Приведённое определение можно до-
полнить важным замечанием, связанным 
с решением исследовательских задач в 
разных областях. Работа воображения 
связана с постановкой цели и предвиде-
нием возможных результатов исследо-
вания. Таким образом, воображение и 
интуиция исследователя имеют сходные 
черты, поскольку применяются в ситуа-
циях неопределённости. Вместе с тем, во-
ображение в определённом смысле явля-
ется противоположностью критического 
мышления, что необходимо учитывать в 
процессе профессиональной подготовки 
будущих педагогов.

Отметим, что в дополнение к про-
ведённой диагностике со студентами 
контрольной и экспериментальной групп 
осуществлено исследование ригидности 

Таблица 2 / Table 2
Итоговые результаты использования теста А. Лачинса (в процентах) / Final results of 
using the A. Luchins test (in %)1 2

Группа
Задачи, решённые 

рациональным 
способом

Задачи, решённые 
нерациональным 

способом

Допущены арифметические 
и логические ошибки

Экспериментальная 57,4 27,0 15,6
Контрольная 69,1 20,9 10,0

Источник: данные авторов.

1	 Гусев В. А. Теория и методика обучения математике: психолого-педагогические основы. М.: Бином. Лабора-
тория знаний. 2014. С. 115.

2	 Водяха Ю. Е. Психологическая диагностика сфер личности: лабораторный практикум: учебное пособие / 
сост. Ю. Е. Водяха. Екатеринбург: УрГПУ, 2018. С. 55.
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нетического подхода к методике, концен-
тризма, множественного воздействия. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В условиях ускорения научно-техни-

ческого прогресса, развития информа-
ционно-коммуникационных технологий, 
увеличения потока информации препо-
даватели университета должны обеспе-
чивать фундаментальную предметную 
подготовку студентов и развитие мышле-
ния обучаемых. Несомненно, возникает 
проблема поиска методических подходов 
для обеспечения эффективности подго-
товки специалистов. Изучение будущими 
педагогами дисциплин, изначально пред-
полагающих наличие определённых мате-
матических знаний у обучаемых, связано 
с применением ими формального языка 
математики для описания явлений и про-
цессов, с естественно-научными тради-
циями логической строгости, научности 
мышления в психолого-педагогических 
исследованиях.

Анализируя результаты, полученные 
в ходе проведённой экспериментальной 
работы со студентами второго курса на-
правления «Педагогическое образование 
(с двумя профилями подготовки)» СГУ 
им. Питирима Сорокина, можно сделать 
следующие выводы. Обучаемые проде-
монстрировали недостаточно высокий 
уровень базовой школьной математиче-
ской подготовки, поэтому для обеспече-
ния эффективности образовательного 
процесса преподавателю необходимо 

учитывать полученные результаты при 
определении дидактических средств об-
учения и изложении учебного материала 
по дисциплине «Математические методы 
обработки данных». 

Реализация личностно-ориенти-
рованного подхода при обучении осу-
ществлялась с учётом личностных осо-
бенностей будущих педагогов – учителей 
иностранных языков. Диагностика пока-
зала, что значительная часть студентов 
при выборе подходов к решению практи-
ческих задач основывается на воображе-
нии, а не на фактах, что, по-видимому, 
свойственно обучаемым указанного про-
филя. Данный фактор необходимо учиты-
вать при организации образовательного 
процесса по вышеуказанной дисципли-
не ввиду существенных различий между 
выполнением заданий с использованием 
строгого логического мышления или на 
основе образов воображения. На процесс 
подготовки обучаемых к исследователь-
ской деятельности дополнительное вли-
яние оказывает ригидность мышления, 
характерные признаки при проведении 
диагностики выявлены у 95,7% студентов 
экспериментальной и 72,7% респонден-
тов контрольной групп. 

При проведении дальнейших иссле-
дований было бы интересно проследить, 
в какой мере необходимые компетенции 
будут развиты у студентов выпускных 
групп для осуществления исследователь-
ской деятельности и успешной самореа-
лизации в профессии.
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Аннотация
Цель. Показать эффективность практико-ориентированного подхода при рассмотрении фун
кционально-семантической специфики частиц русского языка путём использования заданий 
творческого характера, обогащающих речь школьников коммуникативно значимыми языко
выми единицами. 
Методология и методы. Ведущей методологией исследования является практико-ориентиро
ванный подход в обучении, который предполагает освоение учащимися учебного материала в 
ходе выполнения заданий творческого характера, направленных на выяснение функциональ
но-семантической специфики коммуникативно значимых частиц русского языка. В процессе 
применения этого подхода использовались такие методы исследования: анализ, синтез, на
блюдение, эксперимент, описание, проблемно-поисковый, статистический. 
Результаты исследования. Познавательно-практическая направленность в изучении частиц 
способствовала тому, что школьники стали правильно выделять в структуре предложения и 
текста разнообразные разряды частиц, анализировать их семантику, определять коммуника
тивную значимость в связных высказываниях, что в значительной степени способствовало 
совершенствованию устной и письменной речи. 
Теоретическое и/или практическое значение исследования. Теоретическое значение исследо
вания заключается в том, что его результаты могут быть использованы в дальнейшем изучении 
проблемы совершенствования обучения русскому языку на основе практико-ориентированно
го подхода при выполнении заданий творческого характера, раскрывающих функционально-
семантическую специфику коммуникативно значимых частиц русского языка. Практическое 
значение исследования состоит в возможности использования полученных результатов при 
рассмотрении других лексико-грамматических разрядов слов, а также в процессе поиска и 
внедрения инновационных технологий при изучении морфологии русского языка.1 
Выводы. В процессе исследования подтверждена эффективность системы заданий творче
ского характера, которая научила семиклассников нормативному и коммуникативно-целесо
образному использованию частиц в предложениях и текстах. В таких условиях школьники 
реализуют свои познавательные возможности для творческого поиска и самовыражения, 
приобретают навыки самостоятельной работы, оптимально решают поставленные аналитико-
синтетические задачи, развивая устную и письменную речь. 

© CC BY Сульниченко В. Н., 2025.
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Abstract
Aim. To demonstrate the effectiveness of the practice-oriented approach in examining the functional 
and semantic specificity of particles of the Russian language by using creative tasks that enrich the 
speech of schoolchildren with communicatively significant language units.
Methodology. The leading methodology of the study is a practice-oriented approach to teaching, 
which involves students mastering the educational material while completing creative tasks aimed 
at identifying the functional and semantic specificity of communicatively significant particles of the 
Russian language. In the process of applying this approach, the following research methods were 
used: analysis, synthesis, observation, experiment, description, problem-search, statistical method.
Results. The cognitive and practical focus in the study of particles contributed to the fact that school
children began to correctly identify various categories of particles in the structure of a sentence and 
text, to analyze their semantics, determine the communicative significance in coherent statements, 
which significantly contributed to the improvement of oral and written speech. 
Research implications. The theoretical significance of the study lies in the fact that its results can be 
used in further studying the problem of improving Russian language teaching based on a practice-
oriented approach when performing creative tasks that reveal the functional and semantic specificity 
of communicatively significant particles of the Russian language. The practical significance of the 
study lies in the possibility of using the obtained results when considering other lexical and gram
matical categories of words, as well as in the process of searching for and implementing innovative 
technologies in studying the morphology of the Russian language.
Conclusions. The study confirmed the effectiveness of the system of creative tasks, which taught 
seventh graders the normative and communicatively appropriate use of particles in sentences and 
texts. In such conditions, schoolchildren realize their cognitive abilities for creative search and self-
expression, acquire independent work skills, optimally solve the assigned analytical and synthetic 
problems, developing oral and written speech. 



115

ISSN 2949-4990 Moscow pedagogical journal 2025 / № 4

Keywords: communicatively significant particles, functional-semantic approach, creative tasks, sen
tence, text, practice-oriented approach, oral and written speech

For citation: Sulnichenko, V. N. (2025). Students’ Acquisition of the Functional and Semantic Fea
tures of the Particles of the Russian Language Significant for Communication. In: Moscow Pedagogi-
cal Journal, 4, 113–124. https://doi.org/10.18384/2949-4974-2025-4-113-124

Введение
В статье рассматривается актуаль-

ная проблема изучения функциональ-
но-семантической специфики частиц в 
предложениях, определяется их комму-
никативная значимость в построении 
структуры текста, в обеспечении его 
связанности. Особое внимание уделено 
функционально-семантической характе-
ристике смысловых частиц, которые по-
казаны как коммуникативно значимые 
элементы языковой системы, влияющие 
на процесс совершенствования речевого 
общения семиклассников. 

Научная новизна нашего исследо-
вания состоит в усовершенствовании 
методических приёмов реализации пра-
ктико-ориентированного подхода, кото-
рый осуществлялся в процессе выпол-
нения учащимися заданий творческого 
характера, формирующих коммуника-
тивно-речевые умения нормативного и 
целесообразного употребления частиц 
в различных высказываниях, способ-
ствуя обогащению устной и письмен-
ной речи. В процессе применения этого 
подхода использовались такие методы 
исследования: анализ, синтез, наблюде-
ние, эксперимент, описание, проблемно-
поисковый, эвристический, статисти-
ческий. Выбор перечисленных методов 
исследования осуществлялся на основе 
работ современных психологов, педаго-
гов, методистов – О. Н. Левушкиной [14], 
Э. В. Криворотовой [10], М. В. Веккессе-
ра, И. А. Славкиной1, К. В. Запорожской 
[6], М. В. Богуславского, К. Ю. Милова-
нова, А. В. Овчинникова [2], Л. А. Хо-
1	 Новейшие технологии обучения русскому языку в 

школе: учебное пособие / М. В. Веккессер, С. В. Ма-
маева, И. А. Славкина, Л. С. Шмульская. Красно-
ярск: Сибирский федеральный университет, 2020. 
108 с. 

дяковой [20] и др., которые исследуют 
проблемы внедрения современных педа-
гогических технологий в практику обуче-
ния русскому языку в школе и считают, 
что необходимо создать условия для реа-
лизации творческого поиска и самовыра-
жения школьников, помочь им приобре-
сти навыки самостоятельной работы для 
оптимального решения поставленных 
учебно-практических задач.

Современный этап развития лингви-
стики характеризуется изучением частиц 
как особой лексико-грамматической ка-
тегории слов, имеющей коммуникатив-
ную значимость. Однако проблема фун-
кционально-семантической специфики 
частиц недостаточно разработана как в 
теоретическом, так и научно-методиче-
ском плане. В методической литературе 
слабо освещается проблема изучения ча-
стиц в школе, поэтому учителя констати-
руют тот факт, что у школьников возни-
кают трудности в использовании частиц 
в устной и письменной речи. Базовым на-
учно-методическим подходом при изуче-
нии частиц в школе следует считать ана-
лиз их функционирования в структуре 
предложения и текста. О таком подходе 
к языковым явлениям говорится в рабо-
тах современных лингвистов: «Базовыми 
уровнями в общей системе языка явля-
ются уровень слова, уровень предложе-
ния и уровень текста … следовательно, 
грамматическое описание этих уровней 
создаёт грамматическую основу реально-
го речевого общения» [8, с. 10].

Отечественные лингвисты А. В. Бон-
дарко [3], В. В. Виноградов [4], Г. А. Золо-
това [7], О. В. Алексеева, [1], Г. М. Никола-
ева [13], Л. В. Кваскова [8], А. Ю. Устинов, 
В. С. Дудкина [19] и др. немало сделали 
для разработки функциональной лингви-
стики. Учёные отмечают, что «ни одна из 
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служебных частей речи не характеризу-
ется такой уровневой нестабильностью, 
какая свойственна частицам в узком смы-
сле этого слова» [11, c. 516]. До сих пор 
остаётся спорным вопрос о значениях 
частиц. Лингвисты отмечают наличие у 
частиц собственного лексического значе-
ния: «в настоящее время постулат о все-
целой подчинённости частицы «полно-
весному» слову стал дискуссионным [5, 
c. 46]. Большинство учёных считает, что у 
любой частицы есть своё значение. Лин-
гвисты справедливо отмечают, что «…
частицы – слова с ёмкой многоплановой 
семантикой, которая, проявляясь на раз-
ных смысловых уровнях, обусловливает, 
с одной стороны, функциональный по-
тенциал каждой такой единицы в предло-
жении, высказывании, тексте» [18, c. 67]. 
В современной лингвистике большое 
внимание уделяется коммуникативной 
роли частиц в текстах, отмечается, что 
даже «зарубежные исследователи интере-
суются русскими частицами, т. к. видят в 
них отражение русского национального 
характера» [17 , c. 4], что позволяет нам 
считать частицы «одним их ярких прояв-
лений национальной специфики русско-
го языка» [9, с. 2175]. С помощью частиц 
даются разнообразные коммуникатив-
ные характеристики сообщения, т. к. «у 
частиц – коммуникативно-прагматиче-
ские функции – выражение отношения 
говорящего к действительности, к содер-
жанию сообщения, к адресату» [15, c. 20]. 
Однако феномен частиц ещё недостаточ-
но изучен. Современные учёные отмеча-
ют, что «в грамматическом аспекте пред-
ставляют интерес следующие проблемы: 
структура частиц, межкатегориальная 
полифункциональность, т. е способность 
формально идентичных единиц высту-
пать в функции разных частей речи, их 
местоположения в структуре предложе-
ния» [11, c. 517].

Освоение учащимися функциональ-
но-семантической специфики коммуни-
кативно значимых частиц осуществля-
лось на основе такой модели: от смысла 

к способам его выражения и функции в 
речи. Так, например, лингвист О. В. Алек-
сеева утверждает, что нужно знакомить 
«учащихся с текстовыми функциями ча-
стей речи …, обеспечивающими созна-
тельный выбор грамматических форм для 
достижения цели эффективного обще-
ния» [1, с. 6]. В нашей статье мы рассма-
триваем русские частицы как наиболее 
значимый и востребованный в активном 
речевом процессе класс слов. Такой под-
ход к изучению частиц русского языка 
характерен и для лингвиста И. А. Нагор-
ного, который считает «частицы комму-
никативно значимыми и прагматически 
ценными элементами языково-речевой 
информационной системы индивида» 
[12, c. 370]. 

Отметим также некоторые аспекты 
исследований лингвистов, которые со-
звучны нашему научно-методическому 
видению процесса обучения русским ча-
стицам в условиях средней школы. Наи-
более значимыми работами в этом плане 
являются исследования И. А. Нагорно-
го [12] (грамматико-коммуникативные 
функции частиц), А. Ф. Прияткиной и 
Е. Ф. Стародумовой [15] (частицы в па-
радигматическом и синтагматическом 
аспектах), Л. А. Савельевой [16] (роль 
частиц в текстах), И. И. Токарчук [18] 
(функции частиц в художественных тек-
стах) и др. Однако отметим тот факт, что 
ещё недостаточно разработаны научно-
методические аспекты изучения в шко-
ле русских частиц в коммуникативном 
плане. Современные учителя нуждаются 
в серьёзных научно-методических иссле-
дованиях, рассматривающих проблему 
внедрения функционально-семантиче-
ского подхода в практику изучения ча-
стиц в школе, рассмотрения коммуника-
тивно-прагматических функций частиц, 
совершенствования методов и приёмов 
обогащения речи школьников коммуни-
кативно значимыми русскими частицами 
и использования их на нормативном и 
коммуникативном уровнях. В статье мы 
предлагаем учителю практический мате-
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риал в виде заданий творческого характе-
ра для внедрения его в практику работы в 
школе, что определяет научно-методиче-
скую значимость этого исследования. 

Цель нашей статьи заключается в том, 
чтобы показать эффективность практи-
ко-ориентированного подхода при рас-
смотрении функционально-семантиче-
ской специфики частиц русского языка 
путём использования заданий творческо-
го характера, обогащающих речь школь-
ников коммуникативно значимыми язы-
ковыми единицами. 

Реализация поставленной цели осу-
ществляется путём решения таких задач: 
1) рассмотреть функционально-семан-
тические особенности коммуникативно 
значимых частиц русского языка; 2) рас-
крыть процесс освоения школьниками 
функционально-семантической специ-
фики коммуникативно значимых ча-
стиц русского языка в ходе реализации 
практической направленности обучения 
с целью формирования и совершенство-
вания коммуникативно-речевых умений 
семиклассников. 

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Функционально-семантическая 

характеристика коммуникативно 
значимых частиц русского языка и её 
роль в обогащении речи школьников

При изучении частиц необходимо их 
рассматривать в структуре предложе-
ния, определять синтаксическую роль, 
выявлять функциональную значимость 
в составе текста. Методически целесоо-
бразно на уроках предлагать семиклас-
сникам для анализа задания творческого 
характера на примере отдельных пред-
ложений и текстов, в которых использу-
ются различные по семантике частицы, 
показать их функционально-семантиче-
скую наполненность, что обогатит речь 
школьников коммуникативно значимы-
ми частицами русского языка.

1 задание. Школьники анализируют 
предложения «1. Надеюсь, что ты успеш-
но проплыл стометровку? – Ещё бы! 

2. Тебе не кажется, что ты можешь не 
выполнить это задание? Вряд ли. 3. Едешь 
сегодня? – Именно!» и определяют семан-
тику частиц, использованных в диало-
гах. Далее семиклассники устанавливают 
роль частиц в мини-диалогах (с помощью 
частиц ещё, вряд ли, именно лаконично и 
ёмко описываемая ситуация приобретает 
коммуникативную завершённость, и ча-
стицы увеличивают свой семантический 
объём, содержательную наполненность).

Полезно отметить, что в этих выска-
зываниях проявляется действие закона 
экономии языковых средств, и частицы 
в процессе речевого общения семанти-
чески обеспечивают его проявление на 
практике. 

2 задание. Сравните два высказывания 
«Поверь, ты поступаешь неправильно – 
Поверь же, ты поступаешь неправильно» 
и определите функционально-семантиче-
скую роль частиц в них. Сравнивая два 
высказывания, семиклассники устанав-
ливают, что путём введения частицы же 
во второе предложение говорящий вы-
ражает свою мысль мягче, доверительно, 
по-дружески тепло, поэтому его мысль 
становится более убедительной и ком-
муникативно значимой по содержанию и 
грамматической форме. 

Составьте предложения, в которых 
частица же выражает: 1) сильное жела-
ние говорящего, настойчивую, сильную 
просьбу (Дай же мне эту книгу); 2) для 
подчёркивания похожести, одинаково-
сти, постоянства (Такая же весна. Этот 
же мальчик. Всё тот же случай). Какова 
роль частицы же по отношению к рядом 
стоящим словам? (Частица же служит для 
усиления значения слова, после которого 
она ставится).

3 задание. Семиклассникам предлага-
ется проблемный вопрос: Докажите, со-
ставив самостоятельно предложения, что 
слово и является союзом и связывает од-
нородные члены и части простых предло-
жений в составе сложного. С какой целью 
это слово используется в предложениях? 
(И как ты смог это сделать?! И до каких 
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пор я буду терпеть твои прогулы!). Сло-
во и в роли какой части речи является? 
Слово и как частица усиливает значение 
слова, перед которым она находится, а 
также выделяет или подчёркивает семан-
тически важное слово в предложении) 
Перестройте предложения (Я прочитаю 
тебе сегодня интересную книгу) так, что-
бы частица и выделяла, усиливала разные 
по смыслу слова, объясните смысл выска-
зываний: (И я прочитаю тебе сегодня ин-
тересную книгу. Я прочитаю и тебе сегод-
ня интересную книгу. Я прочитаю тебе 
и сегодня интересную книгу). Укажите 
место частицы в предложениях и опреде-
лите, после каких слов она употребляется 
и с какой целью (частица и используется 
для усиления значения слова, после кото-
рого она используется). Установите роль 
частиц в выражении мыслей говорящего. 

4 задание. Перед выполнением этого 
задания семиклассникам сообщается, что 
частицы способны образовывать нечле-
нимые предложения, выраженные одним 
словом или неразложимым словосоче-
танием частиц. Предложениям «Вряд ли! 
Неужели? Куда уж! Вроде как, А всё-та-
ки?» характерна контекстуально-ситуа-
тивная обусловленность, которая прояв-
ляется в грамматической возможности 
сворачивать выражаемую автором пози-
цию, мысль, доводить её до уровня нечле-
нимого предложения с отсутствующей 
структурной схемой, но характеризую-
щейся интонационной завершённостью.

Далее школьникам предлагаются та-
кие задания: 1) подумайте, в каких си-
туациях могли бы быть произнесены 
эти фразы; 2) составьте мини-диалоги, в 
которых коммуникативно целесообраз-
но в качестве последующих реплик упо-
требить эти нечленимые предложения 
с частицами; 3) определите, какую роль 
сыграл приём использования частиц в 
качестве предложений (такой приём при-
водит к увеличению семантической ёмко-
сти частиц). 

Лингвисты отмечают, что «особое ме-
сто среди данных функций занимает спо-

собность частиц содействовать постро-
ению последовательного и целостного 
текста. Выполнение данной функции ре-
ализуется благодаря одной из ключевых 
характеристик частиц – их ориентиро-
ванности на текст» [16, с. 225]. 

Важным приёмом работы с текстом 
является проведение лингвистического 
эксперимента. Его цель – научить семи-
классников целесообразно, коммуни-
кативно оправданно использовать раз-
личные разряды частиц в тексте. Важно 
установить роль частиц в структурно-се-
мантической организации текста, кото-
рая определяется так: «…частица выделя-
ет фрагмент высказывания, акцентирует 
внимание читателя на необходимом эле-
менте, влияя на общий смысл высказыва-
ния и текста» [16, с. 226].

5 задание. Перед семиклассниками 
ставится задача: дополните текст необхо-
димыми, на ваш взгляд, частицами (пер-
воначальный текст даётся без частиц) 

Лес
Лес красив круглый год. Разве не оча-

рователен лес весной? Как прекрасен он 
своими таинственными шорохами, не-
видимыми движениями просыпающейся 
жизни! Вот начинают набухать почки 
на деревьях. Вон птицы возвращаются с 
юга домой. Лес как бы погружается в зелё-
ный дым молодой листвы.

Ну и красив же лес осенью! Он торже-
ствен и печален. Уже почти не слышны 
птичьи голоса. Наступает ни с чем не 
сравнимая пора листопада. Но даже эту 
грустную пору называют прекрасной.

Вот вдруг наступает безмолвный день 
первого снегопада. Снег осыпает мохна-
тые ветви. Лес словно седеет и кажется 
глубоким стариком.

Но даже эта глухая зимняя пора не бу-
дет длиться вечно. Впереди новая весна!

Именно лес учит нас мудрой вере в по-
стоянное обновление и возрождение жизни.

В процессе анализа текста школьники 
решают ряд грамматико-стилистических 
задач: 1) определите разряды частиц и 
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частотность их использования в тек-
сте; 2) определите, насколько изменился 
смысл текста с введением в него частиц; 
3) докажите целесообразность употре-
бления частиц в тексте; 4) определите 
функциональный стиль этого текста; 
5) объясните, почему в тексте художест-
венного стиля много частиц; 6) перечи-
слите, какие разряды частиц преоблада-
ют в тексте; 7) определите, какие оттенки 
значения вносят наиболее употребитель-
ные частицы текста; 8) сделайте выводы о 
роли частиц в тексте; 9) проанализируйте 
приведённые высказывания о русском 
лесе, выберите наиболее близкое и по-
нятное вам и напишите сочинение, учи-
тывая тип и стиль речи: а) Зимою и ле-
том, осенью и весною хорош русский лес! 
б) Особенно красив и печален русский лес в 
ранние осенние дни; в) Я люблю лес в любое 
время года; г) Русский лес удивляет своей 
волшебной и загадочной красотой в любое 
время года; д) Звуки и краски леса.

Количественные и качественные 
показатели сформированности у 

семиклассников умений использовать 
коммуникативно значимые частицы 
в ходе выполнения разноуровневых 

заданий творческого характера
Охарактеризуем эмпирическую базу 

нашего исследования путём представле-
ния фрагмента контрольного педагоги-
ческого эксперимента, который поможет 
нам зафиксировать результаты работы 
по использованию семиклассниками 
коммуникативно значимых частиц при 
выполнении разноуровневых заданий 
творческого характера. В контрольном 
эксперименте участвовало 117 учащихся 
7-х классов школ гг. Евпатория и Саки 
Республики Крым (58 учащихся контр-
ольных и 59 учащихся эксперименталь-
ных классов). 

В ходе проведения контрольного эта-
па эксперимента школьникам был пред-
ложен текст «Лес и вода – красота всей 
природы» (172 слова) с заданиями разной 
степени сложности (6 задание): 1 уровень 

сложности – в тексте, предложенном учи-
телем, частицы выделены, школьники 
должны указать их разряды; 2 уровень 
сложности – в тесте учащиеся самостоя-
тельно находят частицы, определяют их 
разряд и указывают их значение; 3 уро-
вень сложности – в тексте отсутствуют 
частицы, школьники самостоятельно 
вставляют в предложения текста ком-
муникативно значимые частицы, указы-
вают их разряды и значения смысловых 
частиц, определяют функции частиц, 
оценивают их с точки зрения коммуни-
кативной значимости. Кроме этого, се-
миклассники, используя самостоятельно 
выбранное из текста предложение, вво-
дят в него возможные частицы, объясняя 
изменившуюся семантику.

Для наглядного представления ста-
тистических данных сформированности 
у семиклассников умения использовать 
коммуникативно значимые частицы при 
проведении контрольного эксперимента 
нами использовались таблицы, которые 
позволили представить подробные коли-
чественные данные с кратким сопроводи-
тельным текстом.

Выяснить выбор школьниками зада-
ний первого, второго и третьего уровней 
сложности контрольных и эксперимен-
тальных классов помогает таблица 1.

Количественные данные таблицы 1 
показывают, что 28 учащихся (48, 27%) 
контрольных классов выбрали зада-
ния первого уровня сложности, что в 
2, 84 раза больше, чем учащиеся экспе-
риментальных классов (10 учащихся, что 
составляет всего 16, 95%). Отметим, что 
35 учащихся экспериментальных классов 
(59, 32%) выполняли задания третьего 
уровня сложности, в то время как только 
10 учащихся контрольных классов изъя-
вили желание выполнять задания этого 
уровня (17, 24%).

Методически целесообразно диаг-
ностировать правильно и неправильно 
выполненные задания по трём уровням 
сложности и отразить это в таблице 2. 
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Анализ таблицы свидетельствует о 
том, что учащихся экспериментальных 
классов показали почти в 2 раза (1, 93) бо-
лее высокий уровень сформированности 
знаний, умений и навыков при выполне-
нии заданий третьего уровня сложности, 
что составляет 83, 05 % (ЭК) и 43, 10% 
(КК). Укажем, что количество неправиль-
ных ответов у школьников эксперимен-
тальных классов в 3, 35 раза меньше, чем у 
контрольных (33 – 56,89 % и10 – 16, 95%).

7 задание. Приведём фрагмент выпол-
нения учащимися контрольных и экспе-
риментальных классов разноуровнего 
задания по степени сложности в процес-
се проведения эксперимента. Учащим-
ся для анализа предлагаются задания с 
учётом 3 уровней сложности: 1 уровень: 

найдите в данных предложениях части-
цы: «1. Именно он правильно поступил. 
2. Вот он правильно поступил. 3. Раз-
ве он правильно поступил? 4. Вряд ли он 
правильно поступил. 5. Он же правильно 
поступил. 6. Он не поступил правильно. 
7. Даже он правильно поступил. 8. Только 
он правильно поступил», определите их 
разряд и значение; 2. уровень: включите 
в предложение «Он правильно поступил» 
разные по значению смысловые частицы 
и определите семантику составленных 
Вами предложений; 3 уровень: 1) составь-
те простое двусоставное предложение, 
используя такую структуру: подлежащее 
+ обстоятельство + сказуемое; 2) вклю-
чите в это предложение разные разряды 
частиц (смысловые, формообразователь-

Таблица 1 / Table 1
Количественный анализ выбора учащимися контрольных и экспериментальных 
классов заданий разных уровней сложности (1. 2, 3 уровни) / Quantitative analysis 
of the choice of students in control and experimental classes of tasks of different levels of 
complexity (1. 2, 3 levels)

Контрольные классы 
58 учащихся

Экспериментальные классы
59 учащихся

Уровни  
сложности

Количество 
учащихся Процент выбора Количество  

учащихся Процент выбора

3 уровень 10 17, 24 % 35 59,32%
2 уровень 20 34, 48 % 14 23,72 %
1 уровень 28 48,27% 10 16, 95%

Источник: данные автора.

Таблица 2 / Table 2
Диагностика определения правильно и неправильно выполненных заданий  
с учётом уровней их сложности / Diagnostics of determining correctly and incorrectly 
completed tasks taking into account their levels of complexity

Контрольные классы
58 учащихся

Экспериментальные классы 
59 учащихся

Уровни
Сложности Правильно Неправильно Правильно Неправильно

3 уровень 4 6 30 5
2 уровень 7 13 11 3
1 уровень 14 14 8 2
Количество 25 33 49 10
Проценты 43,10% 56,89% 83,05% 16,95%

Источник: данные автора.
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ные, отрицательные) и укажите, как из-
менился смысл и интонация составлен-
ных Вами предложений; 3) смоделируйте 
коммуникативную ситуацию, используя 
одно или несколько составленных Вами 
предложений; 4) напишите сочинение-
миниатюру, для этого продумайте, в ка-
кой части сочинения более уместно упо-
требить составленное (-ые) предложение 
(-я) с учётом коммуникативной задачи. 

Методически целесообразно проана-
лизировать количественные показатели 
выбора учащимися заданий 1–3 уровней 
сложности, т. к. это один из способов 
определения сформированности умения 
использовать коммуникативно значимые 
частицы в предлагаемых и самостоятель-
но составляемых текстах. С этой целью 
предлагаем таблицу 3. 

Представленные результаты выбора 
заданий разного уровня сложности по-
зволяют сделать вывод о том, что уча-
щиеся экспериментальных классов в 
основном работали над заданиями 3 (32) 
и 2 (14) уровней сложности (77, 96%), а 
только 28 учащихся контрольных клас-
сов выбрали аналогичные задания, что 
составляет 48, 27%. Эти показатели под-
тверждают уровень сформированности у 
школьников экспериментальных классов 
готовности работать над заданиями по-
вышенной сложности.

Полезно также проследить в таблице 4 
качество выполнения заданий 1–3 уров-
ней сложности учащимися контрольных 
и экспериментальных классов.

Анализ количественных данных та-
блицы показывает следующее: 1) справи-

Таблица 3 / Table 3
Количественные показатели работы учащихся контрольных и экспериментальных 
классов над заданиями разного уровня сложности / Quantitative indicators of the work 
of students in control and experimental classes on tasks of different levels of complexity

Классы
Уровни сложности

Контрольные классы
58 учащихся

Экспериментальные классы 
59 учащихся

3 уровень 17 32
2 уровень 11 14
1 уровень 30 13
Итог 58 59

Источник: данные автора.

Таблица 4 / Table 4
Анализ качественных показателей выполнения заданий 1–3 уровней сложности 
контрольными и экспериментальными классами / Analysis of qualitative indicators  
of the performance of tasks of 1-3 levels of complexity by control and experimental classes

Классы Контрольные классы
58 учащихся

Экспериментальные классы
59 учащихся

Оценки
уровни «2» «3» «4» «5» «2» «3» «4» «5»

3 ур. 7 5 2 3 1 4 13 12
2 ур. 2 6 2 1 1 2 8 5
1 ур. 3 12 9 6 - - 3 10
Итог 12 23 13 10 2 6 24 27

Источник: данные автора.
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лись с работой на положительные оцен-
ки в контрольных классах 46 учащихся 
(79, 31%), в экспериментальных классах –  
57 учащихся (96, 61%); 2) качество зна-
ний учащихся контрольных классов со-
ставляет 50% (23 учащихся), в экспери-
ментальных – 89, 47 % (51 учащийся).

Заключение
Итак, в ходе исследования была про-

демонстрирована результативность 
практико-ориентированного подхода в 
процессе изучения функционально-се-
мантической специфики коммуника-
тивно значимых частиц русского языка. 
Познавательно-практическая направлен-
ность в рассмотрении функционально-
семантической специфики коммуника-
тивно значимых частиц способствовала 
формированию и совершенствованию 
коммуникативно-речевых умений семи-
классников. Результаты исследования 
подтвердили эффективность использо-
вания заданий творческого характера 
для обогащения речи коммуникативно 
значимыми частицами русского языка и 
совершенствования когнитивных спо-
собностей школьников. 

Проведённое аналитико-статистиче-
ское исследование показало более высо-
кий уровень сформированности у семи-
классников экспериментальных классов 
умения работать над практическими 
заданиями творческого характера. Это 
отмечается в приведённых количествен-
ных данных выбора учащимися заданий 
разного уровня сложности, при диагно-
стировании количества правильных и 
неправильных ответов и анализе качест-
венных показателей выполнения заданий 
творческого характера учащимися контр-
ольных и экспериментальных классов.

В процессе освоения функционально-
семантической специфики коммуника-
тивно значимых частиц русского языка 
семиклассники:1) научились правильно 
выделять в структуре предложения и тек-
ста разнообразные разряды частиц, ана-

лизировать их семантику; 2) овладели 
коммуникативно-речевыми умениями 
нормативного и целесообразного употре-
бления частиц в различных предложени-
ях, текстах, что в значительной степени 
способствовало совершенствованию и 
обогащению их устной и письменной 
речи; 3) стали чаще использовать разно-
образные по семантике частицы как ком-
муникативные инструменты в процессе 
общения.

Результаты исследования позволяют 
сделать вывод о том, что функциональ-
но-семантический подход к изучению 
коммуникативно значимых частиц рус-
ского языка перспективен, т. к. оптималь-
но формирует коммуникативно-речевые 
умения, которые выражаются в способ-
ности отбирать в ходе общения нужные 
частицы и целесообразно использовать 
их в речи в соответствии с речевыми за-
дачами. По итогам исследования можно 
подтвердить эффективность разработан-
ной системы заданий творческого харак-
тера, по образцу которых учителю русско-
го языка можно составлять практический 
материал не только по другим служебным 
словам, но знаменательным частям речи. 

Перспективное развитие поднятой в 
исследовании научно-методической про-
блемы нам представляется в дальнейшей 
разработке таких его направлений: 1) бо-
лее глубокое и всестороннее изучение 
семантики, специфики частиц русского 
языка на уровне слова, предложения, тек-
ста для создания лексической, граммати-
ческой, стилистической базы, способст-
вующей развитию и совершенствованию 
устной и письменной речи школьников; 
2) осуществление интенсификации учеб-
ного процесса путём исследования про-
блемы внедрения в практику обучения 
русскому языку инновационных методов 
и приёмов обогащения речи школьников 
нормативными и коммуникативно зна-
чимыми языковыми единицами в про-
цессе использования как служебных, так 
и знаменательных частей речи. 
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Аннотация
Цель. Цель статьи заключается в рассмотрении вопроса эффективности использования плат
формы Rain Classroom для обучения аудированию китайских студентов-филологов русскому 
языку как иностранному (уровни А1–А2).1

Методология и методы. В данном исследовании применялся экспериментальный метод по 
схеме предварительного и итогового тестирования с участием 77 студентов-филологов пер
вого и второго курсов факультета русского языка Синьцзянского университета, разделённых 
на экспериментальные и контрольные группы. Экспериментальные группы обучались с ис
пользованием образовательной платформы Rain Classroom, включающей интерактивные за
дания, автоматическую проверку и мгновенную обратную связь, в то время как контрольные 
группы занимались по традиционной методике с печатными материалами и аудиодисками. 
Для сбора данных использовались тестирование навыков аудирования, небольшое обсужде
ние со студентами, анкетирование для оценки мотивации и вовлечённости, а также методы 
наблюдения и интервьюирования. Статистическая обработка данных включала количествен
ные методы (t-критерий Стьюдента для сравнения групп) и качественный анализ ответов, что 
позволило комплексно оценить эффективность применения платформы Rain Classroom в об
учении русскому языку как иностранному. 
Результаты. Эксперимент выявил статистически значимое улучшение навыков аудирования 
в группах, использовавших Rain Classroom. Наибольший прогресс отмечен в группе 23-2 
(+15,5%), тогда как контрольная группа 23-1 показала прирост лишь на 5,6%. В другой эк
спериментальной группе (22-2) улучшение составило +6,4%, в то время как контрольная 
группа 22-1 продемонстрировала снижение на 2,7%. Анкетирование подтвердило высокую 
удовлетворённость студентов: 84,6% предпочли мультимедийные материалы, 82,1% отметили 
улучшение навыков, 66,7% оценили интерактивность платформы. Наиболее эффективными 
оказались упражнения на повторение (82,1%) и тесты с выбором ответа (64,1%). Выявленные 
технические ограничения (например, строгий формат ответов) потребовали методических 
корректировок.
Теоретическая и/или практическая значимость. Настоящее исследование вносит вклад в тео
рию методики обучения РКИ, экспериментально подтвердив эффективность платформы Rain 
Classroom для обучения аудированию китайских студентов (уровни А1-А2), особенно в усло
виях фонетических трудностей. Практическая значимость работы заключается в разработке 

© CC BY Чжао И, 2025.
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специализированного банка упражнений с адаптированными мультимедийными материала
ми (видеоролики, скороговорки) и методических рекомендаций по использованию функций 
платформы (регулировка скорости воспроизведения, автоматическая проверка заданий). 
Выводы. Исследование подтвердило эффективность платформы Rain Classroom в обучении 
аудированию на русском языке китайских студентов на уровне А1-А2. Разработанный банк 
упражнений (119 для А1, 152 для А2) с адаптацией к фонетическим трудностям и мгновенная 
обратная связь повысили мотивацию студентов. Для оптимизации платформы необходимы: 
гибкая оценка ответов, интеграция в смешанное обучение, расширение диалогов с визуаль
ными опорами. Результаты исследования создают основу для развития цифровой методики 
РКИ, учитывающей лингвистическую интерференцию.

Ключевые слова: аудирование, русский язык как иностранный (РКИ), информационно-ком
муникационные технологии (ИКТ), Rain Classroom, китайские студенты-филологи, уровни А1-
А2, методика обучения, эксперимент
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Abstract
Aim. To evaluate the effectiveness of the Rain Classroom platform in fostering Russian listening 
comprehension skills in Chinese philology students (A1-A2 levels).
Methodology. This study employed an experimental method using a pre-test and post-test design, 
involving 77 first- and second-year philology students from the Russian Language Department of 
Xinjiang University, divided into experimental and control groups. The experimental groups were 
taught using the Rain Classroom educational platform, which included interactive tasks, automated 
assessment, and instant feedback, while the control groups followed a traditional methodology with 
printed materials and audio CDs. Data collection methods included listening comprehension tests, 
small group discussions with students, questionnaires to assess motivation and engagement, as 
well as observation and interviews. Statistical data processing included quantitative methods (Stu
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dent’s t-test for group comparison) and qualitative analysis of responses which made it possible to 
make a comprehensive evaluation of the effectiveness of the Rain Classroom platform in teaching 
Russian as a Foreign Language (RFL).
Results. The experiment revealed a statistically significant improvement in listening comprehen
sion skills in the groups using Rain Classroom. The greatest progress was observed in group 23-2 
(+15.5%), while control group 23-1 showed an increase of only 5.6%. In another experimental group 
(22-2), the improvement was +6.4%, while control group 22-1 demonstrated a decrease of 2.7%. 
Questionnaires confirmed high student satisfaction: 84.6% preferred multimedia materials, 82.1% 
noted an improvement in skills, and 66.7% appreciated the platform’s interactivity. Repetition ex
ercises (82.1%) and multiple-choice tests (64.1%) were found to be the most effective. Identified 
technical limitations (e.g., strict answer format) required methodological adjustments.
Research implications. This research contributes to the theory of Russian as a Foreign Language 
(RFL) methodology by experimentally confirming the effectiveness of the Rain Classroom platform 
for teaching listening comprehension to Chinese students at levels A1-A2, particularly in the context 
of phonetic difficulties. The practical significance of the work lies in the development of a special
ized exercise bank with adapted multimedia materials (videos, tongue twisters) and methodological 
recommendations for using platform features (playback speed adjustment, automatic assignment 
checking). The results demonstrate increased student motivation (84.6% preference for multimedia) 
and improved academic performance (up to +15.5% in experimental groups), and identify technical 
limitations (e. g., strict answer format) that are important for improving educational platforms.
Conclusions. The study confirmed the effectiveness of the Rain Classroom platform in teaching 
Russian as a Foreign Language (RFL) listening comprehension to Chinese students at levels A1-A2: 
experimental groups showed an increase in results of up to +15.5% with high engagement (84.6% 
preference for multimedia). The developed exercise bank (119 for A1, 152 for A2), with adaptation 
to phonetic difficulties and instant feedback, increased motivation. To optimize the platform, the 
following are necessary: flexible answer assessment, integration into blended learning, and expan
sion of dialogues with visual aids. The results create a foundation for digital RFL methodology that 
considers linguistic interference.

Keywords: listening comprehension, Russian as a foreign language (RFL), information and com
munication technologies (ICT), Rain Classroom, Chinese philology students, levels A1-A2, teaching 
methodology, listening, experiment
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ВВЕДЕНИЕ
В современной методике преподава-

ния русского языка как иностранного 
(РКИ) развитие навыков аудирования 
является одной из ключевых задач, осо-
бенно на начальных уровнях (А1-А2). 
Для китайских студентов-филологов этот 
аспект представляет особую сложность 
из-за значительных фонетических разли-
чий между русским и китайским языками 

(редукция гласных, палатализация согла-
сных, интонационные контуры). Тради-
ционные методы обучения часто оказы-
ваются недостаточно эффективными, 
т. к. не обеспечивают систематической 
практики, оперативной обратной связи 
и персонализации – именно эти огра-
ничения обуславливают необходимость 
внедрения цифровых образовательных 
решений.
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В условиях активного развития рос-
сийско-китайского сотрудничества по-
требность в квалифицированных спе-
циалистах, владеющих русским языком, 
делает поиск инновационных методик 
особенно актуальным. Информационно-
коммуникационные технологии (ИКТ) 
доказали свою эффективность в языко-
вом обучении, позволяя преодолевать 
указанные ограничения за счёт интерак-
тивности, адаптивности и мгновенной 
обратной связи.

Платформа Rain Classroom, разрабо-
танная для мобильного обучения через 
WeChat-интерфейс, предоставляет уни-
кальные возможности для развития ауди-
тивных навыков у китайских студентов. 
Преподаватели могут создавать специа-
лизированные аудиобиблиотеки, учиты-
вающие фонетические особенности ки-
тайской аудитории (такие как различение 
[ш]-[щ], [р]-[л]), разрабатывать интерак-
тивные задания на распознавание ми-
нимальных пар и отработку интонации, 
а также получать автоматизированную 
аналитику успеваемости учащихся. Эти 
функции особенно ценны для начальных 
уровней (А1-А2).

Несмотря на технологические пре-
имущества, методический потенциал 
платформы в обучении аудированию 
китайских студентов, изучающих рус-
ский язык, исследован недостаточно. 
Отсутствуют научно обоснованные ре-
комендации по интеграции технологиче-
ских возможностей платформы с учётом 
лингводидактических особенностей ки-
тайской аудитории. Кроме того, остаёт-
ся открытым вопрос об эффективности 
созданных через платформу материалов 
для уровней А1-А2, что требует дополни-
тельных эмпирических исследований.

Целью исследования является раз-
работка и экспериментальная оценка 
эффективности специализированной ме-
тодики использования платформы Rain 
Classroom для обучения аудированию 
на РКИ китайских студентов-филологов 
(уровни A1-A2).

Гипотеза исследования состоит в том, 
что систематическое применение плат-
формы Rain Classroom в сочетании со 
специально разработанным комплексом 
упражнений по аудированию (уровни А1-
А2), приведёт к повышению эффектив-
ности обучения аудированию на русском 
языке как иностранном на начальном эта-
пе для китайских студентов-филологов по 
сравнению с традиционными методами 
обучения. Предполагается также, что дан-
ная методика будет способствовать повы-
шению интереса и мотивации учащихся к 
аудированию, а также соответствовать их 
потребностям и ожиданиям.

Для достижения поставленной цели 
предполагается реализовать следующие 
исследовательские задачи:

1) определить теоретические основы 
обучения аудированию на русском языке 
китайских студентов-филологов (уровни 
A1-A2); включая специфику китайской 
аудитории на начальном уровне;

2) выявить функциональные возмож-
ности Rain Classroom, наиболее релеван-
тные для обучения аудированию;

3) разработать методику использова-
ния платформы Rain Classroom для об-
учения аудированию на русском языке 
китайских студентов-филологов (уровни 
A1-A2);

4) провести экспериментальное об-
учение в экспериментальных группах;

5) проанализировать результаты об-
учения аудированию на цифровой плат-
форме и рекомендации на основе студен-
ческой обратной связи.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Теоретические основы аудирования 

на русском языке для китайских 
студентов (А1-А2)

Аудирование представляет собой ре-
цептивный процесс восприятия речи 
на слух и понимания смысла устного 
сообщения1. Как вид речевой деятель-
1	 Азимов Э. Г., Щукин А. Н. Новый словарь методи-

ческих терминов и понятий (теория и практика 
обучения языкам). М.: Икар, 2009. C. 24.
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ности оно занимает центральное ме-
сто в формировании коммуникативной 
компетенции при изучении русского 
языка как иностранного (РКИ), являясь 
одновременно и целью, и средством об-
учения1. Данный процесс представляет 
собой многоуровневый механизм, вклю-
чающий восприятие речевого сигнала 
(сенсорный), декодирование языковых 
структур (перцептивный) и интерпре-
тацию смысла (смысловой) [1, с. 127]. С 
лингвистической точки зрения, как под-
чёркивают А. Н. Щукин и Г. М. Фролова 
(2015), аудирование охватывает три вза-
имосвязанных этапа: от распознавания 
фонетических единиц и анализа лексико-
грамматических структур до интерпрета-
ции смыслового содержания с опорой на 
контекст и фоновые знания2. На началь-
ных этапах обучения (А1-А2) ключевой 
задачей становится формирование фоне-
тико-семантических связей, что особен-
но актуально для китайских студентов-
филологов, сталкивающихся с глубокими 
типологическими различиями между 
русским и китайским языками. 

Специфика восприятия русской речи 
китайской аудиторией обусловлена ря-
дом лингвистических и психологических 
факторов. Фонетические трудности, 
такие как смешение звуков [р]-[л] и [ш]-
[щ], связаны с отсутствием аналогичных 
оппозиций в китайском языке. Напри-
мер, звук [р] в путунхуа отсутствует, что 
приводит к его замене на [л] или пропу-
ску в речи. Интонационные различия так-
же создают барьеры: китайские студенты 
склонны интерпретировать русские ин-
тонационные конструкции (например, 
ИК-2 для вопросов) через призму тональ-
ной системы родного языка, что искажает 

1	 Щукин А. Н. Обучение речевому общению на рус-
ском языке как иностранном: учебно-методиче-
ское пособие для преподавателей русского языка 
как иностранного. М.: Русский язык. Курсы, 2012. 
С. 330. 

2	 Щукин А. Н., Фролова Г. М. Методика преподава-
ния иностранных языков: учебник для студентов 
учреждений высшего образования. М.: Академия, 
2015. С. 174.

смысловое восприятие. На лексико-грам-
матическом и синтаксическом уровне 
основные трудности обусловлены отсут-
ствием падежной системы в китайском 
языке, что существенно затрудняет рас-
познавание грамматических отношений 
и функций слов в русских предложениях. 
Принципиально иная синтаксическая ор-
ганизация (включая фиксированный по-
рядок слов), а также различия в способах 
выражения грамматических значений, 
особенно проявляющиеся при восприя-
тии русского свободного порядка слов, 
дополнительно осложняют понимание. 
Кроме того, культурные различия могут 
создавать дополнительные барьеры при 
восприятии речи, когда незнание реалий 
русской культуры мешает правильной 
интерпретации услышанного.

Как отмечает И. А. Бредихина (2018), 
аудирование как психофизиологический 
процесс опирается на ряд взаимосвязан-
ных механизмов: восприятие речевого 
сигнала, его удержание в оперативной 
памяти, внутреннее проговаривание для 
идентификации с языковыми эталонами, 
а также механизм антиципации, позво-
ляющий прогнозировать содержание3. 
На начальном этапе (А1-А2) критиче-
ски важно развитие фонетико-семан-
тических связей и объёма оперативных 
единиц восприятия, тогда как на про-
двинутых уровнях акцент смещается на 
совершенствование стратегий прогнози-
рования4.

В методике преподавания РКИ тради-
ционно выделяются принципы, направ-
ленные на преодоление этих сложностей. 
Принцип пошаговости предполагает 
постепенное усложнение материала: от 
изолированных звуков и слов к фразам 

3	 Бредихина И. А. Методика преподавания ино-
странных языков: Обучение основным видам ре-
чевой деятельности: учебное пособие. Екатерин-
бург: Издательство Уральского университета, 2018. 
C. 14.

4	 Гез Н. И. Ляховицкий М. В., Миролюбов А. А. Ме-
тодика обучения иностранным языкам в средней 
школе: учебник. М.: Высшая школа, 1982. C. 214–
219.
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и микротекстам. Например, на этапе А1 
студенты сначала отрабатывают проти-
вопоставление звуков [р]-[р'] через слого-
вые упражнения (тра-ра-работа/три-ри-
дверь), затем переходят к использованию 
числительных в социально-бытовых кон-
текстах (возраст, даты), и завершают ком-
плексной отработкой в диалогах о семье 
и ритмических скороговорках. Принцип 
наглядности реализуется через использо-
вание визуальных опор – видеороликов с 
акцентом на артикуляцию губ или схем 
ударения. Однако классические методы 
обучения, опирающиеся на аудиозаписи 
и групповые повторения, часто оказыва-
ются недостаточно эффективными. Ана-
лиз современных учебных материалов 
для уровня А1-А2 [7, с. 16–17] выявляет 
три ключевые проблемы: дефицит ау-
тентичных аудиоматериалов, отсутствие 
системных фонетических упражнений и 
недостаточную визуализацию, что осо-
бенно затрудняет обучение китайских 
студентов [10, с. 207].

Интеграция цифровых технологий 
в обучение аудированию требует ин-
струменты, сочетающих адаптивность, 
мультимодальность и интерактивность. 
Такие платформы должны обеспечивать 
не только персонализированный подход, 
но и преодолевать культурно-языковые 
барьеры, характерные для китайской ау-
дитории.

Функциональные возможности Rain 
Classroom для обучения аудированию

Rain Classroom (雨课堂)1, разработан-
ный Университетом Цинхуа и XuetangX 
(学堂在线)2, представляет собой мно-

1	 Rain Classroom (Yuketang):URL: https://www.
yuketang.cn (дата обращения 10.10.2025). 

2	 XuetangX (学堂在线) – это китайская платформа 
массовых открытых онлайн-курсов (MOOC), со-
зданная в 2013 г. Цинхуаским университетом (清华
大学) при поддержке Министерства образования 
КНР, которая предлагает пользователям широкий 
выбор образовательных возможностей, вклю-
чая онлайн-курсы по различным дисциплинам, 
программы профессиональной переподготовки, 
а также подготовительные курсы для получения 

гофункциональный инструмент сме-
шанного (онлайн и оффлайн) обучения, 
объединяющий презентации PowerPoint, 
мобильное приложение WeChat3 и об-
лачные технологии. Платформа широко 
используется в китайских университетах 
и школах для повышения вовлечённости 
студентов и цифровизации традицион-
ного преподавания [12]. 

Платформа предоставляет широкие 
возможности для развития языковых 
навыков, включая чтение, письмо и ау-
дирование [3, с. 2]. В частности, эффек-
тивность Rain Classroom подтверждена 
в преподавании аудирования и разго-
ворной практики английского языка как 
иностранного китайским студентам в 
университетах и его эффективности. 
Исследования Квадир, Ян и Ван (2022) 
демонстрируют статистически значимое 
улучшение результатов обучения (21,38 
vs 20,64 баллов) благодаря функциям 
мгновенных тестов (IRS) и интерактив-
ных обсуждений (Danmu4) [3, с. 1–19]. 
Такие характеристики платформы, ох-
ватывая все этапы обучения – предва-
рительную подготовку, интерактив на 
занятиях и обратную связь после уроков, –  
значительно повышают вовлечённость 
студентов и эффективность обучения ау-
дированию, и получают положительную 
оценку студентов, что обосновывает це-
лесообразность его внедрения в учебный 
процесс [6, с. 72–76; 8, с. 106–109]. Кроме 

сертификатов и академических кредитов, явля-
ясь при этом аналогом международных платформ 
вроде Coursera или edX, но с ориентацией преиму-
щественно на китайскоязычную аудиторию и про-
движение образовательных программ китайских 
вузов. URL: https://www.xuetangx.com (дата обра-
щения 10.10.2025). 

3	 WeChat (кит. 微信, Wēixìn – «микросообщение») –  
многофункциональное мобильное приложение, 
разработанное китайской компанией Tencent 
(2011). Включает мессенджер, социальную сеть, 
платёжную систему и платформу для мини-про-
грамм. URL: https://weixin.qq.com (дата обращения 
10.10.2025).

4	 Прим. авт. Даньму: в современном китайском ин-
тернет-сленге означает «трансляции комментариев 
зрителей бегущими строками поверх видео» [2].
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того, в сочетании с MOOC он позволя-
ет реализовать инновации в смешанном 
обучении [11, с. 33–39]. Исследования 
Yu и Yi (2020) подтверждают, что Rain 
Classroom способствует вовлечению и ус-
воению знаний, особенно в сравнении с 
традиционными системами [4, с. 77-90]. 
Однако сохраняются проблемы техноло-
гической зависимости и недостаточной 
цифровой грамотности преподавателей 
[9, с. 119–121].

В то время как Rain Classroom иссле-
дован как инструмент для преподавания 
аудирования английского языка как ино-
странного, его применение для развития 
аудитивных навыков в русском языке как 
иностранном (РКИ) остаётся практиче-
ски неизученным. Анализ литературы 
показывает, что, несмотря на доказанную 
эффективность платформы для разви-
тия общих языковых навыков в РКИ [5, 
с. 38–40; 12, с. 280-281], целенаправлен-
ных исследований, посвящённых разви-
тию навыков аудирования на начальных 
уровнях у китайских студентов-филоло-
гов, практически нет. 

Представленный анализ выявил про-
бел в исследованиях применения Rain 
Classroom для развития аудитивных на-
выков РКИ, особенно на начальных уров-
нях у китайских студентов-филологов. 
Учитывая трудности, связанные с интер-
ференцией родного языка при восприя-
тии русской фонетики, что значительно 
затрудняет процесс обучения аудирова-
нию, представляется перспективным ис-
пользование платформы Rain Classroom 
для разработки адаптированного банка 
упражнений по аудированию РКИ, учи-
тывающего специфические потребности 
этой целевой группы. 

Ключевой особенностью платфор-
мы является её способность интегриро-
вать внешние мультимедийные ресурсы 
(MOOC-курсы, YouTube, Bilibili) с ин-
струментами для создания собственных 
учебных материалов в различных фор-
матах (аудио, видео, текст, PPT). Эта фун-
кция особенно важна для преодоления 

интерференции родного языка и повы-
шения эффективности обучения аудиро-
ванию. Платформа поддерживает работу 
с аудио- и видеоматериалами, включая 
регулировку скорости воспроизведения 
и ручное создание заданий по содержа-
нию данных материалов. 

Rain Classroom предлагает разноо-
бразные типы упражнений: от автома-
тически проверяемых тестов с выбором 
ответа (одиночный/множественный вы-
бор) до творческих заданий с устными 
ответами студентов (субъективные во-
просы), требующих оценки преподава-
телем. Упражнения можно классифици-
ровать по уровням сложности и учебным 
целям, а также импортировать из внеш-
них источников. Например, для уровня 
А1 доступны задания на распознавание 
отдельных звуков и слов, тогда как для 
уровня А2 предлагаются упражнения на 
понимание диалогов и определение ос-
новной мысли высказывания. 

Платформа обеспечивает система-
тизированное хранение учебных мате-
риалов, предоставляя 200 ГБ облачного 
хранилища. Система поддерживает клас-
сификацию по типам заданий, а также 
позволяет создателям чётко маркировать 
материалы по темам, навыкам и форма-
там, что упрощает поиск и повторное 
использование учебных ресурсов. Важ-
ным преимуществом является универ-
сальность созданных упражнений – они 
могут использоваться как в аудиторной 
работе, так и для самостоятельного об-
учения.

Особого внимания заслуживают сле-
дующие функциональные возможности 
платформы: 1) автоматизированная про-
верка тестовых заданий с заранее задан-
ными правильными ответами (без семан-
тического анализа); 2) система записи и 
хранения устных ответов студентов для 
последующей ручной оценки преподава-
телем; 3) базовый количественный анализ 
результатов (процент правильных отве-
тов, время выполнения) с отображением 
в виде графиков и таблиц. Параллельно 
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платформа предоставляет инструмен-
ты для организации групповой работы, 
включая тематические обсуждения в ча-
тах и выполнение совместных проектных 
заданий, что создаёт дополнительные 
возможности для языковой практики.

Локализованный на китайский язык 
интерфейс снижает психологический 
барьер для студентов и позволяет сос-
редоточиться на содержании заданий. 
Интеграция с WeChat обеспечивает не-
прерывность учебного процесса, что осо-
бенно важно для смешанного обучения.

Таким образом, Rain Classroom 
представляет собой эффективный ин-
струмент, предлагая технологическую 
основу для реализации методических 

решений на различных уровнях языко-
вой подготовки. Наибольший потенциал 
платформа демонстрирует для обучения 
русскому языку китайских студентов на 
начальных уровнях (A1-A2) в рамках 
данного исследования, поскольку по-
зволяет преподавателям учитывать как 
особенности русского языка, так и специ-
фику восприятия китайской аудитории 
(рис. 1).

Разработка банка упражнений  
по аудированию для начального 

уровня в Rain Classroom
Разработанный банк упражнений 

по аудированию для платформы Rain 
Classroom представляет собой система-

Рис. 1 / Fig. 1. Схема работы с платформой Rain Classroom для обучения аудированию / A process 
diagram for using the Rain Classroom platform in listening skills instruction

Источник: разработано автором.
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тизированный ресурс, предназначенный 
для китайских студентов-филологов на-
чальных курсов, изучающих русский 
язык. Основная цель создания этого бан-
ка – обеспечить студентов-филологов 
дополнительными материалами для вне-
аудиторной работы, которые бы способ-
ствовали развитию навыков восприятия 
русской речи на уровнях A1 и A2.

При создании упражнений были 
соблюдены за несколькими важными 
принципами. Во-первых, учитывались 
требования учебной программы по спе-
циальности «Русский язык» в китайских 
вузах. Во-вторых, использовался компе-
тентностный подход, предполагающий 
интеграцию аудирования с другими ви-
дами речевой деятельности – говоре-
нием, чтением и письмом. В-третьих, 
особое внимание уделялось подбору ау-
тентичных материалов, которые могли 
бы заинтересовать студентов и показать 
реальный современный русский язык.

Разработанный банк упражнений 
соответствует ключевым требованиям 
«Учебной программой по специальности 
“Русский язык” для вузов КНР», который 
регламентирует обучение аудированию 
на начальных уровнях (А1-А2). Согласно 
программе, упор делается на преодоление 
фонетической интерференции (напри-
мер, дифференциация звуков [р] и [р’]) 
и формирование навыков понимания 
речи в естественном темпе (60-70 слов/
мин на первом году, 70–100 слов/мин к 
концу второго года обучения)1. Для этого 
в упражнениях использованы темы, мак-
симально приближённые к повседневной 
жизни студентов: «Семья», «Учёба», «Пи-
тание и Кухня», «Покупки» и т. д., что не 

1	 高等学校俄语专业教学大纲. 全国高等学校外语
专业教学指导委员会俄语教学指导分委员会编. –  
2版. – 北京: 外语教学与研究出版社, 2012.10. 4页. 
[Учебная программа по специальности «Русский 
язык» для вузов Китая / под редакцией подкоми-
тета по обучению русскому языку при Руководя-
щем комитете по обучению иностранным языкам 
в вузах КНР. 2-е издание. Пекин: Издательство по 
обучению и исследованию иностранных языков, 
2012. С. 4].

только соответствует учебной програм-
ме, но и повышает мотивацию через пра-
ктическую релевантность2. Например, 
задания на распознавание минимальных 
пар ([рама]-[лама]) направлены на отра-
ботку проблемных звуков, а диалоги в 
контексте «магазин» или «университет» 
развивают навыки ситуативного ауди-
рования. Интеграция с другими видами 
речевой деятельности (говорение через 
повторение фраз, письмо через запол-
нение пропусков или диктант) отражает 
компетентностный подход стандарта, ко-
торый подчёркивает взаимосвязь языко-
вых навыков. Использование аутентич-
ных материалов, таких как видеоролики 
о русских праздниках или аудиозаписи 
бытовых диалогов, способствует разви-
тию языковой и культурной компетен-
ции, соответствуя тем самым принципу 
интеграции лингвострановедческого 
компонента, который имеет решающее 
значение для успешного аудирования3. 
Конкретное распределение заданий по 
типам и контекстам представлено в сле-
дующей таблице (см. табл. 1):

Для уровня A1 были разработаны 
15 учебных ситуаций, направленных на 
формирование базовых навыков аудиро-
вания, например: в доме, в университете, 
на уроке, в ресторане, в магазине и т. д. 
Основной акцент делается на развитии 

2	 高等学校俄语专业教学大纲. 全国高等学校外语
专业教学指导委员会俄语教学指导分委员会编. –  
2版. – 北京: 外语教学与研究出版社, 2012.10. 19–22
页. [Учебная программа по специальности «Рус-
ский язык» для вузов Китая / под редакцией под-
комитета по обучению русскому языку при Ру-
ководящем комитете по обучению иностранным 
языкам в вузах КНР. 2-е издание. Пекин: Издатель-
ство по обучению и исследованию иностранных 
языков, 2012. С. 19–22].

3	 高等学校俄语专业教学大纲. 全国高等学校外语专
业教学指导委员会俄语教学指导分委员会编. – 2
版. – 北京: 外语教学与研究出版社, 2012.10. 19–22
页. [Учебная программа по специальности «Рус-
ский язык» для вузов Китая / под редакцией под-
комитета по обучению русскому языку при Ру-
ководящем комитете по обучению иностранным 
языкам в вузах КНР. 2-е издание. Пекин: Издатель-
ство по обучению и исследованию иностранных 
языков, 2012. С. 8].
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фонематического слуха, узнавании зву-
ков и интонационных моделей, понима-
нии ключевой информации в простых 
диалогах и коротких текстах. Для дости-
жения этих целей использовались подго-
товительные упражнения: повторение за 
диктором слогов (для отработки произ-
ношения и слуха), чтение предложений с 
акцентом на интонацию (модели ИК 1–5), 
прослушивание и заучивание слов по по-
вседневным темам с последующим вос-
произведением. Важной задачей этого 
этапа является формирование устойчи-
вой привычки слушать русскую речь и 
преодоление первоначальных лингвисти-
ческих трудностей. 

Уровень A2 представлен 11 более 
сложными ситуациями, которые готовят 
студентов к сдаче ТРЯ-4 (теста по русско-
му языку четвёртого уровня), например, 
по телефону, в супермаркете, на кассе и 
т. д. Здесь упор делается на расширении 
словарного запаса, понимании деталей в 
продолжительных текстах, адаптации к 
естественному темпу русской речи. 

Для развития этих навыков приме-
нялись следующие подготовительные 
упражнения: проговаривание скорогово-
рок (например, «У ежа ежата, у ужа ужа-

та», «Саша шустро сушит сушки, Саша 
высушил штук шесть…») для улучшения 
артикуляции и скорости речи; прослуши-
вание и выбор слов из списка (трениров-
ка фонематического слуха и логического 
мышления); прослушивание песен, сти-
хов и диалогов с заполнением пропусков 
(развитие дифференциации звуков речи 
и языковой догадки). Особенностью 
упражнений этого уровня является их 
интегративный характер – они сочетают 
аудирование с говорением и письмом.

Тематика упражнений подбиралась 
на основе анализа учебной программы и 
популярных учебников в Китае, а также с 
учётом интересов студентов, выявленных 
в ходе анкетирования. Темы охватывают 
как повседневные ситуации (покупки, 
увлечения), так и учебные аспекты, что 
делает материал практически полезным 
для учащихся.

Для создания упражнений использо-
вались различные источники. На уров-
не A1 преимущественно применялись 
адаптированные материалы из популяр-
ных китайских и международных плат-
форм: Youku, Bilibili, YouTube, включая 
короткие видеоролики, мультфильмы и 
песни. Уровень A2 базируется на авто-

Таблица 1 / Table 1
Структурированный банк аудитивных упражнений (А1-А2) / Structured bank  
of listening exercises (A1-A2)

Структурированный банк аудитивных упражнений (А1-А2) 

A1

Форматы Видеоматериалы

Упражнения

▪ �Подготовительные (50%):  
чтение букв/слов, пропуски, скороговорки, диктант, мн.выбор

▪ �Речевые (50%): 
пение, ответы на вопросы, пересказ, ролевые игры, ед.выбор

Задания 60 основных (119 подзаданий)

A2

Форматы Аудио+Видео

Упражнения

▪ �Подготовительные (34%): 
пропуски, скороговорки, диктант

▪ �Речевые (66%): 
пение, вопросы, пересказ, верно/неверно, ед. выбор

Задания 46 основных (152 подзадания)
Контексты Магазин/отель/дом/кафе/университет/библиотека (20+ ситуаций)

Источник: разработано автором.
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ритетных учебных пособиях по аудиро-
ванию, таких как «Курс по аудированию 
русского языка “Восток”» и «Слушать и 
услышать A2», дополненных авторскими 
разработками.

Техническая реализация банка упраж-
нений на платформе Rain Classroom 
потребовала особого подхода. Из-за ог-
раничений платформы, не поддержива-
ющей стабильную работу с внешними 
ссылками, все аудио- и видеоматериалы 
предварительно загружались в облач-
ное хранилище. Это решение позволи-
ло обеспечить бесперебойный доступ к 
учебным материалам.

Методически упражнения делятся на 
два основных типа: подготовительные 
(фонетические, лексические, грамматиче-
ские) и речевые. Последние включают как 
объективные форматы (тесты с выбором 
ответа, диктанты), так и субъективные 
задания (пересказы, ответы на вопросы, 
творческие упражнения). Такой комплек-
сный подход способствует постепенному 
развитию навыков аудирования от базо-
вого к более продвинутому уровню.

Разработанный банк упражнений 
представляет собой современный цифро-
вой ресурс, который не только помогает 
студентам совершенствовать аудитивные 
навыки, но и способствует повышению 
их мотивации к изучению русского язы-
ка. Регулярная работа с этими материа-
лами во внеаудиторное время позволя-
ет учащимся получать дополнительную 
практику и оперативную обратную связь, 
что существенно повышает эффектив-
ность учебного процесса.

Проведение экспериментального 
обучения

Экспериментальное исследование 
проводилось на базе Синьцзянского уни-
верситета в период с 11 марта по 11 апре-
ля 2024 года. В исследовании приняли 
участие 77 студентов-филологов перво-
го и второго курсов, которые были рас-
пределены на четыре учебные группы в 
соответствии с существующим админи-

стративным делением: две эксперимен-
тальные группы (22-2 и 23-2, всего 38 че-
ловек) и две контрольные группы (22-1 и 
23-1, всего 39 человек). Такое распределе-
ние позволило сохранить естественные 
условия учебного процесса, обеспечив 
при этом сопоставимость групп по исход-
ному уровню владения русским языком.

На диагностическом этапе все участ-
ники прошли предварительное тестиро-
вание, разработанное на основе матери-
алов учебника «Русский язык в вузах». 
Тест включал три типа заданий, оцени-
вающих понимание общего содержания, 
выявление конкретных деталей и способ-
ность делать логические выводы из услы-
шанного. Результаты входного тестиро-
вания показали сопоставимый уровень 
подготовки во всех группах со средними 
баллами от 54,67 до 58,74 (p > 0,05), что 
создало равные стартовые условия для 
последующего сравнения.

В экспериментальных группах обуче-
ние строилось на основе специально раз-
работанного комплекса упражнений, раз-
мещённого на платформе Rain Classroom. 
Особенностью методики стало постепен-
ное уменьшение количества напомина-
ний: в первую неделю студенты получали 
три напоминания в день через разные 
каналы (Rain Classroom и WeChat), во 
вторую – два, а с третьей недели – одно 
напоминание ежедневно. Такой подход 
способствовал формированию устойчи-
вой привычки к самостоятельной работе, 
что подтвердилось высокой вовлечённо-
стью участников на протяжении всего 
эксперимента.

Каждое занятие включало 3–4 типа 
упражнений, интегрирующих аудирова-
ние с другими видами речевой деятель-
ности. Студенты занимались с руковод-
ством преподавателя во внеаудиторное 
время пять раз в неделю, уделяя ежед-
невно от 20 до 40 минут работе с плат-
формой. Общий объём учебной нагрузки 
составил от 400 до 800 минут в месяц. 
Особой популярностью среди студентов, 
как показало последующее анкетирова-



136

ISSN 2949-4990 Московский педагогический журнал 2025 / № 4

ние, пользовались упражнения, основан-
ные на мультфильмах (84,62%) и видео-
роликах (66,67%).

Технические особенности платформы, 
такие как автоматическая проверка объ-
ективных ответов, значительно упрости-
ли процесс оценки, хотя строгие требова-
ния к формату ответов иногда вызывали 
затруднения у студентов. Для облегчения 
восприятия аудиоматериалов студенты 
заранее получали списки используемой 
лексики. Контрольные группы работали 
с аналогичными по содержанию задани-
ями, но с использованием традиционных 
бумажных материалов и аудиозаписей на 
CD. Важно отметить, что все группы вы-
полняли одинаковые по объёму и слож-
ности задания в одинаковых временных 
рамках, что обеспечивало сопостави-
мость результатов.

По окончании четырёхнедельного 
эксперимента было проведено итоговое 
тестирование, полностью соответству-
ющее предварительному по структуре и 
критериям оценки. Полученные резуль-
таты показали неравномерную динами-
ку: наибольший прогресс наблюдался в 

экспериментальной группе 23-2, где сред-
ний балл вырос с 54,94 до 63,47 (+15,5%). 
В контрольной группе 23-1 рост составил 
лишь с 54,67 до 57,73 (+5,6%). В другой 
экспериментальной группе 22-2 отмечал-
ся прирост с 56,18 до 59,77 (+6,4%), тогда 
как в контрольной группе 22-1 наблюда-
лось небольшое снижение показателей с 
58,74 до 57,13 (-2,7%) (см. рис. 2).

Анализ результатов обучения 
аудированию на цифровой 

платформе и рекомендации на основе 
студенческой обратной связи

Проведённое исследование позволи-
ло получить комплексные данные об эф-
фективности использования платформы 
Rain Classroom в обучении аудированию 
китайских студентов-филологов уровней 
А1-А2. Результаты носят неоднозначный, 
но в целом перспективный характер, что 
требует их детального рассмотрения.

Внутригрупповой анализ показал по-
ложительную динамику в эксперимен-
тальной группе 2023-2, где средний балл 
увеличился с 54,94 до 63,47, при этом пар-
ный t-тест подтвердил статистическую 

Рис. 2 / Fig. 2. Сравнение результатов предтеста и послетеста в экспериментальных и контроль-
ных группах / A comparative analysis of pre-test and post-test scores between experimental and control 
groups

Источник: разработано автором.
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значимость улучшений (р ≈ 0.05). Одна-
ко межгрупповые сравнения не выявили 
значимых различий между эксперимен-
тальными и контрольными группами (p > 
0.05). Такие результаты могут объяснять-
ся несколькими факторами: ограничен-
ным размером выборки (n=39), отсутст-
вием рандомизации, а также различиями 
в мотивации и регулярности выполнения 
заданий. Например, в группе 2022-2 про-
гресс был менее выражен (с 56,18 до 59,77), 
а в контрольной группе 2022-1 даже на-
блюдалось снижение показателей (с 58,74 
до 57,13), что подчёркивает влияние внеш-
них факторов, таких как академическая 
нагрузка и индивидуальные особенности 
восприятия русской речи (табл. 2–3).

Для оценки эффективности Rain 
Classroom в обучении аудированию про-
ведены ещё беседы со студентами-фило-
логами и количественное анкетирование. 
Результаты бесед выявили общую удов-

летворенность студентов эксперимен-
тальных групп базой упражнений (см. 
рис. 3), что свидетельствует о положи-
тельном влиянии платформы на обуче-
ние аудированию.

На этапе постэкспериментального ан-
кетирования, в котором приняли участие 
39 студентов экспериментальных групп, 
были получены важные дополнительные 
данные. Анкета, размещённая на плат-
форме Wenjuanxing, содержала 21 вопрос 
(закрытый и открытый) и позволила выя-
вить субъективную оценку эффективно-
сти методики. 

Результаты анкетирования предо-
ставили ценные данные о восприятии ме-
тодики самими обучающимися. Особого 
внимания заслуживает выявленная зави-
симость между форматом учебных мате-
риалов и эффективностью обучения (см. 
рис. 4): мультимедийные ресурсы полу-
чили значительно более высокие оценки. 

Таблица 2 / Table 2
Результаты внутригруппового анализа изменений до и после эксперимента / Within-
group analysis results showing changes pre- and post-experiment

Источник: разработано автором.

Таблица 3 / Table 3
Сравнение межгрупповых изменений (КГ vs. ЭГ) / Intergroup comparison of changes 
(Control Group vs. Experimental Group)

Источник: разработано автором.
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Рис. 3 / Fig. 3. Скриншоты обсуждений студентов в Rain Classroom / Screenshots of student 
discussions in Rain Classroom

Источник: разработано автором.

Рис. 4 / Fig. 4. Результаты опроса о полезности типов упражнений для аудирования (множествен-
ный выбор) / Survey results on the usefulness of listening exercise types (multiple-choice)

Источник: разработано автором.

В частности, 84,62% студентов предпоч-
ли фрагменты мультфильмов, 66,67% –  
видеоролики, 64,1% – песни, тогда как 
традиционные аудиозаписи выбрали 

лишь 58,97%, а скороговорки (25,64%) и 
стихи (17,95%) оказались наименее по-
пулярными. Эти данные полностью со-
гласуются с современными исследовани-
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ями в области когнитивной психологии, 
подчёркивающими преимущества муль-
тимодального восприятия при изучении 
иностранных языков.

Анализ эффективности различных 
типов упражнений показал, что наиболь-
шую пользу студенты видят в заданиях 
на дословное повторение/чтение вслух 
(82,05%), вопросах с одним правильным 
ответом (64,1%) и множественным выбо-
ром (58,97%). При этом 56,41% респон-
дентов оценили упражнения как полез-
ные, 30,77% – как очень полезные, тогда 
как 7,69% дали нейтральную оценку и 
5,12% – негативную. Важно отметить, что 
82,05% участников отметили улучшение 
навыков аудирования (из них 25,64% – 
значительное), 12,82% не заметили из-
менений, а 5,12% указали на отсутствие 
прогресса или ухудшение. Эти результа-
ты подтверждают выводы Э. Г. Азимова и 
А. Н. Щукина (2009) о важности индиви-
дуального подхода в обучении РКИ. 

Оценка платформы Rain Classroom 
показала, что 66,67% студентов имели 
положительный опыт её использования, 
30,77% выразили нейтральное мнение и 
лишь 2,56% – негативное. Среди наиболее 
ценных функций платформы респонден-
ты выделили: разнообразие упражнений 
(84,62%), доступность качественных ма-

териалов (74,36%), возможность обуче-
ния в любое время (61,54%), а также си-
стему обратной связи (48,72% – полезная, 
38,46% – очень полезная). Однако 38,46% 
студентов по-прежнему предпочли тра-
диционный метод обучения, что указы-
вает на необходимость поиска оптималь-
ного баланса между инновационными и 
классическими подходами. 

В оценке эффективности методики 
обучения аудированию с использованием 
платформы Rain Classroom были получе-
ны высокие оценки со стороны студен-
тов-филологов (см. рис. 5). Большинство 
(82,06%) положительно оценили эффек-
тивность методики, что свидетельствует 
о её успешности. В частности, 53,85% ре-
спондентов охарактеризовали её как «эф-
фективную», 28,21% – как «очень эффек-
тивную», 12,82% выразили нейтральное 
мнение, а 2,56% оценили её как «малоэф-
фективную» или “неэффективную”. Эти 
данные свидетельствуют об успешности 
методики обучения аудированию с ис-
пользованием платформы Rain Classroom 
и высокой степени удовлетворённости ей 
среди студентов-филологов, что подтвер-
ждает её целесообразность и перспектив-
ность. 

Важным аспектом анализа стало вы-
явление технических и методических 

Рис. 5 / Fig. 5. Оценка эффективности Rain Classroom для обучения аудированию на русском язы-
ке / Effectiveness evaluation of Rain Classroom for Russian listening comprehension

Источник: разработано автором.
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сложностей, с которыми столкнулись 
участники эксперимента. Наиболее про-
блемными оказались задания с жёсткими 
требованиями к формату ответов, что в 
некоторых случаях приводило к фрустра-
ции студентов даже при правильном по 
существу ответе. Этот факт подчёркива-
ет необходимость более гибкой системы 
оценки, учитывающей возможные вариа-
ции ввода ответов.

На основании полученных результа-
тов можно сформулировать следующие 
практические рекомендации по разви-
тию навыков аудирования у китайских 
студентов на уровнях А1-А2. Ключевым 
условием эффективности является тща-
тельный отбор материалов, включающий 
расширение использования визуально 
насыщенных ресурсов, таких как муль-
тфильмы и видеоролики, а также адапта-
цию контента в виде коротких диалогов 
с чёткой артикуляцией, тематически свя-
занных с интересами студентов. Важно 
оптимизировать форматы ответов, сни-
зив уровень фрустрации при выполне-
нии заданий, и комбинировать задания 
на глобальное и детализированное пони-
мание, например, предлагая прослушива-
ние с последующим выбором картинки 
или заполнением пропусков в тексте. Для 
снижения тревожности целесообразно 
осуществлять связь через платформу, 
например, через комментарии препода-
вателя к ошибкам или обсуждение труд-
ностей в чате, что также способствует 
вовлечённости.

Заключение
Настоящее исследование подтвердило 

перспективность использования плат-
формы Rain Classroom в обучении ауди-
рованию китайских студентов-филологов 
уровней А1-А2. Полученные данные сви-
детельствуют о том, что цифровые тех-
нологии могут существенно дополнить 
традиционные методы преподавания рус-
ского языка как иностранного. Особенно 
важно отметить статистически значимое 
улучшение результатов в эксперимен-

тальных группах, а также высокую оценку 
платформы самими обучающимися.

Основное преимущество Rain 
Classroom заключается в эффективном 
сочетании мультимедийных материалов 
и интерактивных упражнений. Как по-
казало исследование, именно визуально 
насыщенные форматы (мультфильмы, 
видеоролики) и задания на повторение 
продемонстрировали наибольшую ре-
зультативность. При этом гибкость плат-
формы позволяет адаптировать процесс 
обучения к индивидуальным потребно-
стям студентов.

В то же время работа выявила ряд 
направлений для совершенствования. К 
ним относятся необходимость доработки 
системы оценки ответов, оптимизация 
пользовательского интерфейса и более 
точная адаптация контента к уровню 
учащихся. Эти аспекты требуют особого 
внимания при дальнейшем внедрении 
платформы в образовательный процесс.

Перспективы последующих исследо-
ваний видятся в нескольких направле-
ниях: расширение выборки и продол-
жительности эксперимента, разработка 
новых упражнений и адаптивной систе-
мы обучения в Rain Classroom, интег-
рацию платформы с традиционными 
методами, использование качественных 
методов – глубинной интервью со сту-
дентами и преподавателями для оценки 
субъективного восприятия платформы. 
Особую ценность могут представлять 
исследования, посвящённые интеграции 
искусственного интеллекта для персона-
лизации учебного процесса.

Практическая значимость данной 
работы заключается в разработке инно-
вационного подхода к обучению ауди-
рованию на начальном этапе РКИ для 
китайских студентов-филологов, а так-
же конкретных методических рекомен-
даций по использованию платформы 
Rain Classroom в этом процессе. Апро-
бированный специализированный банк 
упражнений, направленный на развитие 
навыков аудирования, повышает мотива-
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цию и успеваемость студентов. Получен-
ные результаты создают основу для даль-

нейшей оптимизации процесса обучения 
аудированию на начальных уровнях. 
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Аннотация
Цель статьи – определить базовые принципы формирования у обучающихся осознанного вы
бора профессии в области медицины.
Методология и методы исследования. Базой проведённого исследования являются обще
научные и специальные педагогические подходы: аксиологический, личностно-ориентиро
ванный, системно-деятельностный, компетентностный. Основными методами исследования 
выступают изучение и анализ научной и научно-методической литературы, анкетирование, 
анализ и систематизация собранных анкетных данных. 
Результаты. Определены базовые принципы формирования у обучающихся осознанно
го выбора профессии в области медицины. В результате исследования определён уровень 
осознанности выбора профессии у студентов первого курса, поступивших по результатам 
ЕГЭ (группа 1) и после получения среднего профессионального (медицинского) образова
ния (группа 2). У студентов группы 1 преобладает средний уровень осознанности (у 53,13% 
участников анкетирования). У студентов группы 2 преобладает высокий уровень осознанности 
(у 54,55% участников анкетирования). Среди студентов, поступивших после школы, основ
ной причиной академической неуспеваемости являлся низкий уровень осознанности выбо
ра профессии и низкий уровень базовых знаний. Среди студентов со средним медицинским 
образованием основной причиной академической неуспеваемости являлись частые пропуски 
занятий, нехватка времени для усвоения знаний из-за необходимости работать.1

Теоретическая и/или практическая значимость. Теоретическое значение исследования состо
ит в определении методологических подходов и базовых принципов формирования у обу- 
чающихся осознанного выбора профессии в области медицины. Практическая значимость 
исследования заключается в том, что разработаны: вопросник для анкетирования студентов, 
критерии для определения уровня осознанности выбора профессии, критериальная база для 

© CC BY Близнюк Е. Г., Куликов Д. А., Пивоварова О. А., 2025.
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определения уровня осознанности выбора профессии в области медицины. На основе ан
кетирования первокурсников определён уровень осознанности выбора профессии; проведён 
анализ причин отчисления студентов после первого семестра; проведено сравнение данных 
показателей в группах студентов, поступивших по результатам ЕГЭ и имеющих среднее про
фессиональное (медицинское) образование. 
Выводы. Осознанный выбор профессии в области медицины актуален как для отдельной лич
ности, так и для всего общества. Формирование осознанного выбора профессии врача надо 
начинать со школьной скамьи в процессе профориентационных мероприятий. На основе из
учения научной литературы и собственного опыта нами сформулированы базовые принципы 
формирования осознанного выбора профессии в области медицины у обучающихся: принцип 
системности; принцип информированности и реалистичности; принцип практико-ориентиро
ванности; принцип самопознания и рефлексии; принцип непрерывности; принцип развития 
«мягких» навыков; принцип социальной ответственности и этичности.

Ключевые слова: осознанный выбор профессии, профессиональное самоопределение, осо
бенности профессии врача, профориентация 

Благодарности и источники финансирования: работа выполнена в рамках гранта Государ
ственного университета просвещения на выполнение научно-исследовательских проектов 
«Персонализация образовательного контента профильных медицинских классов в современ
ном образовательном пространстве ФГАОУ ВО «Государственный университет просвещения», 
приказ от 30.06.2025 № Пр-1189. 

Для цитирования: Близнюк Е. Г., Куликов Д. А., Пивоварова О. А. Базовые принципы формиро
вания у обучающихся осознанного выбора профессии в области медицины // Московский пе
дагогический журнал. 2025. № 4. С. 143–153. https://doi.org/10.18384/2949-4974-2025-4-143-153

Original research article

BASIC FORMING PRINCIPLES OF A CONSCIOUS MEDICAL PROFESSION CHOICE  
BY STUDENTS

E. Bliznyuk*, D. Kulikov, O. Pivovarova
Federal State University of Education, Moscow, Russian Federation 
*Corresponding author, e-mail: elgen19@mail.ru

Received by the editorial office 25.08.2025 

Revised by the author 12.09.2025

Accepted for publication 17.09.2025 

Abstract
Aim. To determine the basic forming principles of a conscious choice of a medical profession among 
students.
Methodology. The study is based on general scientific and special pedagogical approaches such as 
axiological, personality-oriented, system-activity-based, and competence-based. The main research 
methods include studying and analyzing scientific and methodological literature, conducting ques
tionnaires, and analyzing and systematizing the collected data.
Results. The basic principles of forming a conscious choice of a medical profession among students 
have been determined. The study determined the level of awareness of career choice among first-
year students who entered the university based on the results of the Unified State Exam (group 1) 
and after receiving secondary vocational (medical) education (group 2). The average level of aware
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ness prevails among students of group 1 (53.13% of the survey participants). The high level of 
awareness prevails among students of group 2 (54.55% of the survey participants). Among students 
who entered after school, the main reason for academic failure is a low level of awareness of the 
choice of profession and a low level of basic knowledge. Among students with secondary medical 
education, the main reason for academic failure is frequent absences from classes, and lack of time 
to assimilate knowledge due to the need to work.
Research implications. The theoretical significance of the study consists in defining the basic prin
ciples of making an informed choice of a medical profession. The practical significance of the study 
lies in the fact that a questionnaire for surveying students, criteria for determining the level of aware
ness of choosing a profession, a criteria base for determining the level of awareness of choosing a 
profession in the field of medicine have been developed. Based on the survey of first-year students, 
the level of awareness of choosing a profession was determined; the reasons for the withdrawal of 
students after the first semester were analyzed; and the data indicators were compared in groups of 
students who entered based on the results of the Unified State Exam and those who had secondary 
vocational (medical) education.
Conclusions. A conscious choice of a medical profession is relevant both for the individual and for 
society. The formation of a conscious choice of a medical profession should begin at school, during 
career guidance activities. Based on the study of scientific literature and our own experience, the basic 
principles of forming an informed choice of profession in the field of medicine among students have 
been formulated. They are the principle of consistency, the principle of awareness and realism, the 
principle of practice-oriented approach, the principle of self-knowledge and reflection, the principle of 
continuity, the principle of developing “soft” skills, and the principle of social responsibility and ethics.

Keywords: conscious choice of a profession, professional self-determination, features of the medical 
profession, and career guidance
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Введение
Актуальность формирования осоз-

нанного выбора профессии в области 
медицины крайне высока, что связано с 
системными потребностями здравоохра-
нения и вызовами современного обще-
ства. Эта проблема имеет не только пси-
хологический аспект в плане развития, 
реализации, самоутверждения личности, 
но и экономическое значение, поскольку 
влияет на рынок труда [2; 14; 16]. 

Данная проблема находится на сты-
ке педагогики, психологии, социологии, 
собственно медицинского образования, 
и в научной литературе широко обсужда-
ются следующие аспекты проблемы:

– мотивы выбора медицинской про-
фессии;

– кризисы профессионального ста-
новления;

– роль профессиональной ориентации.
Доказано, что преобладание внутрен-

ней мотивации (желание спасать людей, 
облегчать их страдания, интерес к мето-
дам оздоровления и пр.) коррелирует с 
большей устойчивостью к стрессу и бо-
лее высокой профессиональной удовлет-
ворённостью [3; 8; 12; 13; 16].

Рассматривая вопрос о кризисах про-
фессионального становления медицин-
ского работника, следует отметить, что в 
научной литературе описаны такие эта-
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пы этого явления, как «синдром первого 
курса», кризис ординатуры, выгорание в 
период самостоятельной практики [2; 3; 
5; 6].

В настоящее время разработаны и 
апробированы различные модели про-
фессиональной ориентации: модель 
«Школа – вуз – предприятие», проект 
«Профильные предпрофессиональные 
медицинские классы», проект «Универ-
ситетские смены» дни открытых дверей 
в медицинских вузах, медицинские олим-
пиады, выезды с лекциями и мастер-
классами в средние образовательные ор-
ганизации. Но остаётся малоизученным 
вопрос доказательной базы эффективно-
сти конкретных профориентационных 
инструментов. Обычно эффективность 
профориентационной деятельности из-
меряется количественно (сколько абиту-
риентов выбрали вуз после проведённых 
мероприятий). Однако некоторые иссле-
дователи отмечают важность использо-
вания качественной оценки: насколько 
осознанно был сделан выбор абитуриен-
тами. Также недостаточно лонгитюдных 
исследований, которые отслеживали бы 
профессионально-образовательную тра-
екторию абитуриентов, прошедших раз-
ные формы профориентации.

Следовательно, актуальность исследо-
вания состоит в повышении эффектив-
ности профессиональной ориентации в 
области медицины путём формирова-
ния осознанного выбора медицинской  
карьеры.

Цель статьи: определить базовые 
принципы формирования у обучающих-
ся осознанного выбора профессии в об-
ласти медицины. Для достижения данной 
цели решены следующие задачи: 

– на основе изучения научной литера-
туры рассмотреть влияние осознанности 
на профессионально-образовательную 
траекторию студентов;

– исследование уровня осознанности 
выбора профессии в области медицины 
среди студентов медицинского факуль-
тета;

– определение базовых принципов 
формирования осознанного выбора про-
фессии в области медицины у обучаю-
щихся на основе анализа научной лите-
ратуры и обобщения собственного опыта 
профориентационной работы.

Основная часть
Влияние осознанности на 

профессионально-образовательную 
траекторию студентов

Осознанность является ключевым 
механизмом и условием для успешного 
профессионально-личностного самоо-
пределения. Исследования показывают, 
что при осознанном выборе профессии 
работники на 67% реже меняют сферу де-
ятельности, при этом значительно снижа-
ется риск профессионального выгорания 
[5; 6; 12]. В научных источниках указыва-
ются следующие критерии осознанного 
выбора профессии:

– изучение рынка труда и востребо-
ванности той или иной профессии в дан-
ный момент и перспективе;

– понимание личных и социальных 
ценностей, интересов, способностей, 
психологических и физиологических осо-
бенностей;

– информированность об особенно-
стях выбранной профессии [5].

Также в научных работах отмечено, 
что от уровня осознанности выбора про-
фессии зависит успешность обучения в 
высших и средних профессиональных 
учебных заведениях. По данным авторов, 
в России отсев студентов составляет в 
среднем 28–32%. Проблема выбытия об-
учающихся из высших учебных заведе-
ний активно обсуждается в отечествен-
ной и зарубежной научной литературе [1; 
3; 11; 15]. Зарубежными авторами разра-
ботаны следующие теории выбытия сту-
дентов:

– социологическая, в основе которой 
лежит социальная дезадаптация инди-
вида как результат недостаточной интег-
рации в университетскую среду вследст-
вие несовпадения ценностей, интересов, 
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устремлений или влияния внешних фак-
торов [3; 13].

– психологическая, которая опреде-
ляет основные психологические качества 
студентов, способствующие их успешной 
академической интеграции. Э. Л. Деси 
и Р. М. Райан считают внутреннюю мо-
тивацию, обусловленную интересом к 
предмету обучения, основным фактором, 
способствующим успешному обучению в 
вузе [3; 13]. 

– экономическая, определяющая при-
чину выбытия, как превышение финансо-
вых расходов на обучение над потенциаль-
ной прибылью в будущем (Э. Беккер) [3].

Российскими исследователями опре-
делены значимые факторы выбытия из 
российских вузов. Часть факторов свя-
зана с вузом (политика в отношении не-
успевающих студентов, преподаватель-
ские установки в оценивании студентов, 
направление подготовки), а другая груп-
па факторов характеризует обучающих-
ся и студенческую среду (пол, возраст, 
уровень школьной подготовки, усердие в 
обучении, психологические особенности, 
социальное окружение). При этом ав-
торы выделяют, что для молодых людей 
важной целью обучения в вузе является 
«поиск собственной идентичности как 
в личностном развитии, так и в профес-
сии» [1; 3; 13].

Проблема выбытия характерна и для 
медицинских вузов, представляя серьёз-
ную социально-экономическую про-
блему, поскольку медицинская отрасль 
и социум испытывают нехватку в ква-
лифицированных медицинских кадрах 
[11]. По данным министерства труда и 
социального развития, не заканчивают 
обучение в среднем 17% обучающихся 
медицинских вузов. 

Основными причинами выбытия 
исследователи считают академическую 
неуспеваемость, перевод в другой меди-
цинский вуз по личным причинам при 
отсутствии академической задолжен-
ности, переход в вуз другого профиля в 
связи с изменением профессионального 

направления [10; 11]. Что касается акаде-
мической неуспеваемости, то в её основе 
лежит низкий уровень школьных знаний, 
неумение самостоятельно учиться, отсут-
ствие интереса к получению профессии в 
области медицины, разочарование в вы-
бранной профессии, пропуски занятий, 
обусловленные необходимостью рабо-
тать [7; 9; 10]. 

По мнению большинства исследовате-
лей, осознанность выбора профессии яв-
ляется критически важным активом сту-
дента-медика, который напрямую влияет 
на его академическую успеваемость через 
комплекс механизмов: внутренняя мо-
тивация, целеустремлённость, выбор ак-
тивной позиции и эффективных страте-
гий обучения, развитие эмоциональной 
устойчивости к стрессовым ситуациям 
[7; 9; 11].

Исследование уровня осознанности 
выбора профессии в области 

медицины у студентов медицинского 
факультета Государственного 

университета просвещения
Для медицинского факультета Госу-

дарственного университета просвещения 
проблемы выбытия студентов актуальна: 
за 4 года доля отчисленных студентов со-
ставила 15%. С целью выяснения уровня 
осознанности выбора профессии врача 
среди студентов первого и второго курса 
в 2024 г. было проведено анкетирование, 
в котором приняло участие 140 человек. 
Из них поступивших в вуз после школы 
было 96 человек, после медицинского 
колледжа – 44 человека. На основе науч-
ных источников были сформулированы 
следующие вопросы:

– «Выбор профессии врача сделан са-
мостоятельно/по совету или указанию 
родственников, друзей?»;

– «Каковы источники знаний о про-
фессии врача?»;

– «Что предпринимали для подготов-
ки к будущей профессии?»;

– «Какие основные качества, которы-
ми должен обладать врач?»;
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– «Какими есть собственные качества 
характера, которые соответствуют требо-
ваниям к профессии врача?»;

– «Какие есть собственные качества, 
которые могут помешать профессиональ-
ному становлению?»;

– «Можете ли Вы порекомендовать 
книгу, раскрывающую особенности вы-
бранной профессии врача?» [4; 5; 8].

Уровень осознанности определялся на 
основе следующих критериев:

– критерий 1 – самостоятельность вы-
бора профессии врача;

– критерий 2 – информированность о 
будущей профессии; 

– критерий 3 – знание своих способ-
ностей, склонностей и интересов;

– критерий 4 – нацеленность на раз-
витие профессионально важных качеств 
[4; 5; 6; 8]. 

В соответствии с выделенными крите-
риями нами выделены три уровня осоз-
нанности выбора профессии: низкий, 
средний и высокий. Каждый критерий 
оценивается баллами, характеристика 
которых приведена в таблице 1. 

Таблица 1 / Table 1
Структура критериальной базы / The structure of the criterion base

 Критерии Баллы и их характеристика
 Критерий 1
самостоятельность 
выбора

0
выбор профессии 
навязан извне родст-
венниками, друзьями, 
средствами массовой 
информации. 
Не может сформулиро-
вать собственное пред-
ставление о профессии

1
выбор профессии сде-
лан по совету родст-
венников, без особого 
собственного желания. 
Может сформулировать 
собственное представ-
ление о профессии

2
выбор профессии обу- 
словлен собственным 
желанием, он понима-
ет, чего хочет добиться, 
от чего отказывается, 
выбирая желаемое 

 Критерий 2
информирован-
ность о будущей 
профессии

0
 имеет поверхностные 
представления о про-
фессии и может сфор-
мулировать необходи-
мые профессиональные 
качества 
(1–2 качества)

1
 имеет приблизитель-
ные представления о 
профессии и может 
сформулировать необ-
ходимые профессио-
нальные качества 
(3–4 качества)

2
может детально
охарактеризовать 
профессию и сформу-
лировать необходимые 
профессиональные 
качества 
(более 5 качеств)

Критерий 3
знание своих спо-
собностей, склон-
ностей и интересов

0
 называет свои способ-
ности, склонности и 
интересы, но они не со-
ответствуют выбранной 
профессии

1
называет свои способ-
ности, склонности и 
интересы, но не мо-
жет провести анализ, 
насколько они соот-
ветствуют выбранной 
профессии

2
называет свои способ-
ности, склонности и 
интересы и понимает, 
насколько его способ-
ности соответствуют 
выбранной профессии 
и приводит убедитель-
ные аргументы

Критерий 4
нацеленность на 
развитие профес-
сионально важных 
качеств

0
считает, что пока нет 
необходимости разви-
вать профессионально 
важные качества

1
понимает, что необходи-
мость развивать профес-
сионально важные каче-
ства, но не предпринима-
ет действий для этого 

2
готов развивать про-
фессионально важные 
качества и предприни-
мает для этого опре-
делённые действия

Источник: данные авторов.
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Выводы относительно уровней осоз-
нанности выбора профессии основыва-
ются по бальной системе, представлен-
ной в таблице 2.

Уровни осознанности выбора профес-
сии среди первокурсников оценивались в 
двух группах. Первая группа – студенты, 
поступившие в вуз после школы, вторая 
группа – студенты со средним професси-
ональным медицинским образованием. 
Результаты представлены в таблице 3.

Как видно из таблицы, уровень осоз-
нанности выбора профессии среди сту-
дентов, имеющих среднее профессио-
нальное образование, выше, чем в группе 
студентов, поступивших в вуз после шко-
лы. Это объясняется их вовлечённостью 
в профессию, выраженной мотивацией 
профессиональной карьеры, пониманием 
особенностей профессии и своего места 
в ней.

Анализ причин отчисления после пер-
вого семестра показал, что среди студен-
тов, поступивших после школы, основной 
причиной академической неуспеваемо-
сти является низкий уровень осознан-
ности выбора профессии и низкий уро-
вень базовых знаний (суммарный балл 
ЕГЭ в среднем – 158). Среди студентов 
со средним медицинским образованием 

основной причиной академической неу-
спеваемости является частые пропуски 
занятий, нехватка времени для усвоения 
знаний в силу необходимости работать.

Таким образом, формирование осоз-
нанного выбора профессии в ходе про-
фориентационной деятельности может 
способствовать успешной профессио-
нально-образовательной траектории и 
профессиональному самоопределению 
личности.

Базовые принципы формирования 
у студентов осознанного выбора 
профессии в области медицины

Исследователями обсуждаются во-
просы повышения уровня осознанности 
выбора профессии и одним из механиз-
мов предлагается пересмотр традицион-
ной схемы профориентации. Так, некото-
рые авторы определяют основной целью 
профориентации познание школьником 
своих психологических особенностей, 
склонностей, интересов для выбора на-
правления профессиональной деятель-
ности. Поэтому разовых мероприятий, 
традиционных дней открытых дверей 
недостаточно для формирования осоз-
нанного выбора профессии [6]. Мы со-
гласны с мнением автора и считаем, что 

Таблица 2 / Table 2
Оценка уровней осознанности выбора профессии / Assessment of the levels of choice 
of profession awareness

Уровень осознанности Низкий Средний Высокий
Количество баллов 0–3 балла 4–5 баллов 6–8 баллов

Таблица 3 / Table 3
Уровни осознанности выбора профессии среди первокурсников / Awareness levels of 
career choice among first-year students 

Уровни осознанности Группа 1 (кол-во / %)
Всего: 96 человек

Группа 2 (кол-во / %)
Всего: 44 человека

Низкий 6 чел. / 6,25% 2 чел. / 4,55%
Средний 51 чел. / 53,13% 18 чел. / 40,9%
Высокий 39 чел. / 40,62% 24 чел. / 54,55%
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для медицины эта мысль является акту-
альной. При выборе профессии в области 
медицины школьник должен осознавать 
высокий уровень ответственности врача, 
быть готовым постоянно и много учиться 
часто в ущерб другим своим желаниям, 
быть терпеливым и внимательным, что-
бы суметь выстраивать конструктивное 
общение с пациентами и их родствен-
никами. Будущие абитуриенты должны 
представлять условия труда (ночные 
дежурства, работа в выходные и празд-
ники) и быть информированными о воз-
можных рисках для здоровья (контакты 
с инфекцией, лекарствами, реагентами, 
излучениями).

Реализация на медицинском факуль-
тете Государственного университета про-
свещения профориентационного проек-
та «Медицинские классы Подмосковья», 
осуществляемая в течение 3-х лет, позво-
лила нам выделить несколько наиболее 
общих особенностей суждений школьни-
ков о профессии врача: 

– наличие романтизированного обра-
за профессии врача;

– низкая осведомлённость о спектре 
медицинских специальностей;

–отсутствие чёткого представления 
о личностных качествах, требуемых для 
врачебных специальностей. Учитывая, 
что данные суждения могут стать при-
чиной разочарования в профессии, нами 
были намечены и внедрены в работу сле-
дующие пути их преодоления:

– знакомство с реальными буднями 
врача через общение с практикующими 
врачами и студентами старших курсов;

– знакомство с особенностями и усло-
виями обучения в медицинском вузе;

– знакомство с различными медицин-
скими специальностями и их востребо-
ванностью на рынке труда;

– информирование о требуемых лич-
ностных качествах врача, преимуществах 
и сложностях данной профессии;

– познание школьниками своих пси-
хологических особенностей, склонно-
стей, интересов;

– привлечение будущих абитуриентов 
к научно-исследовательской деятельнос-
ти медицинского факультета.

Эффективность таких действий под-
тверждает факт успешного обучения на 
факультете студентов, посещавших меро-
приятия в рамках проекта. Опираясь на 
научные источники и собственный опыт, 
нами были сформулированы следующие 
базовые принципы формирования осоз-
нанного выбора профессии в области ме-
дицины:

– принцип системности, подразу-
мевающий взаимодействие субъектов 
профориентационной деятельности: пе-
дагогов средних образовательных орга-
низаций, педагогов и студентов вузов, 
работников лечебных учреждений; 

– принцип информированности и ре-
алистичности, способствующий раз-
витию понимания не только о плюсах 
профессии (спасение жизней, помощь 
страдающим, уважение в обществе, дос-
тойная заработная плата), но и о про-
фессиональных трудностях: ответствен-
ность, ненормированный рабочий день, 
агрессия пациентов, эмоциональное вы-
горание;

– принцип практико-ориентирован-
ности, помогающий школьникам оце-
нить свои возможности, способности и 
личные качества с точки зрения требо-
ваний к различным медицинским специ-
альностям;

– принцип самопознания и рефлексии, 
лежащий в основе соотнесения требова-
ний профессии с личными качествами, 
ценностями и интересами абитуриента;

– принцип непрерывности, подразу-
мевающий, что формирование осознан-
ного выбора профессии – это длитель-
ный процесс, а не разовое мероприятие в 
11 классе;

– принцип развития «мягких» навы-
ков, суть которого заключается в разви-
тии таких важных для врача качеств, как 
эмпатия, коммуникабельность, умение 
работать в команде;
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– принцип социальной ответственно-
сти и этичности, способствующий раз-
витию у школьников восприятия врача 
как социального субъекта, действующего 
в интересах пациента и общества.

Следовательно, планомерная, регуляр-
ная профориентационная работа с обуча-
ющимися медицинских классов, подразу-
мевающая контакты с представителями 
медицинских профессий, студентами ме-
дицинских вузов, знакомство с основ-
ными медицинскими манипуляциями, 
способствует формированию осознанно-
го выбора медицинской профессии, что 
может стать основой не только успешно-
го обучения в вузе, но позволит добиться 
успеха в профессиональной деятельности. 

Заключение
В соответствии с задачами, поставлен-

ными для достижения цели исследова-
ния, можно сделать следующие выводы.

1. Осознанный выбор профессии в об-
ласти медицины актуален как для отдель-
ной личности, так и для всего общества. 

2. Исследование уровня осознанности 
выбора профессии у студентов медицин-
ского факультета позволило сделать вы-
вод о влиянии осознанности выбора про-
фессии на академическую успеваемость 
студентов.

3. Формирование осознанного выбора 
медицинской профессии надо начинать 
со школьной скамьи в процессе профо-
риентационных мероприятий системно, 
поэтапно и последовательно, поскольку 
выбор профессии – это не просто воз-
никшее после просмотра фильма жела-
ние «я хочу быть врачом», а серьёзное 
решение, основанное на самопознании и 
реалистичном понимании всех аспектов 
профессии. 

4. Цель профориентационных меро-
приятий должна заключаться не в наборе 
требуемого количества студентов в меди-
цинские вузы, а в подготовке мотивиро-
ванных, психологически устойчивых и 
профессионально ориентированных бу-
дущих врачей, которые останутся в про-
фессии на долгие годы.
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Аннотация
Цель статьи – предложить модель профессиональных компетенций будущих педагогов для 
работы с детьми в поликультурной среде общеобразовательной организации.
Методология и методы исследования. Методологическими основами исследования высту
пили системный и компетентностный подходы, с позиции которых были выделены основные 
компоненты профессиональной компетентности будущего педагога для работы с детьми в 
поликультурной среде общеобразовательной организации. В исследовании использовались 
следующие научные методы: описательно-аналитический метод, при котором осуществлялся 
анализ научной литературы, учебных программ и учебных планов подготовки будущих учи
телей и воспитателей общеобразовательных организаций; сравнение и обобщение; метод 
моделирования; метод письменного опроса по специально разработанным авторами статьи 
анкетам для учителей, воспитателей и студентов 4-го и 5-го курсов вуза.1 
Результаты. На основе анализа научных работ, программ и учебных планов подготовки буду
щих учителей общеобразовательных организаций и воспитателей дошкольных учреждений, 
а также результатов анкетирования учителей, воспитателей и студентов, обучающихся на 4 
и 5 курсах вуза по направлению подготовки 44.03.01 – «Начальное образование», 44.03.05 – 
«Начальное образование и дошкольное образование», 44.03.01 – «Дошкольное образование», 
разработана структурно-содержательная модель профессиональных компетенций будущих 
педагогов для работы в поликультурной среде общеобразовательной организации; выделены 
её структурные компоненты и определены педагогические условия для её реализации. 
Теоретическая и/или практическая значимость. Выявлены проблемы формирования профес
сиональных компетенций у будущих педагогов для работы в поликультурной среде общеобра
зовательной организации и трудности, с которыми сталкиваются учителя и воспитатели, свя
занные с профессиональной компетентностью и особенностями построения образовательной 
поликультурной среды. Теоретическая значимость исследования заключается в разработке 
модели профессиональных компетенций будущих педагогов для работы в поликультурной 
среде образовательной организации, в выделении её структурных компонентов и педагоги
ческих условий реализации. Практическая значимость состоит в том, что проведено практи
ческое исследование, результаты которого нашли отражение в структурно-содержательных 
компонентах модели профессиональных компетенций будущих педагогов и подтверждают её 
эффективность. 

© CC BY Ефременко Л. В., Мурзакова О. Г., Суслова Т. Ф., 2025.
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Выводы. В результате сравнительного анализа отечественных и зарубежных исследований, 
сущности и содержания «поликультурная среда», проведённого практического исследования 
сделан вывод о многокомпонентности модели формирования профессиональной компетентно
сти будущих учителей, взаимосвязанных и взаимодополняющих друг друга; выделены структур
ные компоненты модели: общекультурный, методический, предметно-ориентированный. 

Ключевые слова: профессиональные компетенции, подготовка педагогов, поликультурная 
среда, дети с миграционной историей, модель профессиональных компетенций будущих пе
дагогов 
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Abstract
Aim. To propose a model of professional competencies for future teachers to work with children in a 
multicultural environment of a general education organization
Methodology. The study was based on a systematic and competence-based approach, which made 
it possible to identify the main components of a future teacher’s professional competence for work
ing in a multicultural environment of an educational organization. The following scientific methods 
were used: descriptive-analytical method, which involved analyzing scientific literature, curricula, 
and training plans for future teachers and educators in educational organizations, comparing and 
summarizing the results; modeling method; and a written survey conducted using specially designed 
questionnaires for teachers, educators, and 4th and 5th year university students.
Results. Based on the analysis of scientific papers, programs and curricula for the training of future 
teachers of general education organizations and preschool educators, as well as the results of a sur
vey of teachers, educators and students, studying in the 4th and 5th years of the university in the fields 
of training: 44.03.01 “Primary Education”, 44.03.05 “Primary and Preschool Education”, 44.03.01 
“Preschool Education”, a structural and content model of professional competencies of future teach
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ers for work in a multicultural environment of a general education organization has been developed; 
its structural components have been identified and pedagogical conditions for its implementation 
have been determined.
Research implications. The study identifies challenges in developing professional competencies in 
future teachers for work in a multicultural educational environment, as well as the difficulties teach
ers and educators face related to professional competence and the specifics of building a multicul
tural educational environment. The theoretical significance of the study lies in the development of 
a model of professional competencies for future teachers for working in a multicultural educational 
environment, identifying its structural components and pedagogical conditions for implementation. 
The practical significance lies in the practical study conducted, the results of which are reflected in 
the structural and substantive components of the model of professional competencies for future 
teachers, confirming its effectiveness.
Conclusions. A comparative analysis of domestic and international studies, the nature and content 
of the “multicultural environment,” and the practical study conducted led to the conclusion that the 
model for developing professional competence in future teachers is multi-component, interrelated, 
and mutually complementary. Three structural components are identified within it: general cultural, 
methodological, and subject-oriented.

Keywords: professional competencies, teacher training, multicultural environment, children with mi
gration history, model of professional competencies of future teachers
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Введение
В современной российской науке в 

настоящее время всё чаще обсуждаются 
вопросы устойчивого развития общест-
ва. Во многом благополучие его зависит 
от миграционной политики государства 
и процессов, связанных с миграцией и 
мигрантами, число которых постоянно 
растёт, что требует от государства, об-
щества, различных организаций, в том 
числе образовательных, строить свою де-
ятельность с учётом миграционных вы-
зовов, и тех проблем, которые возникают 
как у мигрантов, особенно у детей, так и 
у специалистов, которые контактируют с 
ними [6]. 

Согласно Стратегии государственной 
национальной политики РФ до периода 
2025 года (утверждена Указом Прези-

дента РФ от 19 декабря 2012 г. № 1666)1, 
повышение уровня профессиональной 
компетенции педагогов в области меж-
национальных отношений должно стать 
первостепенной задачей, а согласно 
ФГОС ВО по программе подготовки «Пе-
дагогическое образование» (44.03.01), а 
также по программе подготовки «Педа-
гогическое образование (с двумя профи-
лями подготовки)» (44.03.05), будущий 
педагог должен в полной мере владеть 
такими компетенциями, как: 1) способ-
ность воспринимать межкультурное раз-

1	 Указ Президента РФ от 19 декабря 2012 г. № 1666 
«О Стратегии государственной национальной по-
литики Российской Федерации на период до 2025 
года» (с изменениями и дополнениями). URL: 
https://base.garant.ru/70284810 (дата обращения: 
10.10.2025).
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нообразие общества в социально-исто-
рическом, этическом и философском 
контекстах; 2) способность формировать 
нетерпимое отношение к проявлениям 
экстремизма, терроризма, коррупцион-
ному поведению и противодействовать 
им в профессиональной деятельности; 3) 
способность осуществлять духовно-нрав-
ственное воспитание обучающихся на ос-
нове базовых национальных ценностей. 

Освоение компетенций, необходи-
мых будущим воспитателям и учителям 
начальных классов для работы в по-
ликультурной образовательной среде, 
предполагает и принятие норм социаль-
но-этического поведения в сфере межэт-
нического общения.

В частности, обращаясь к професси-
ональному стандарту «Педагог (педаго-
гическая деятельность в сфере дошколь-
ного, начального общего, основного 
общего, среднего общего образования) 
(воспитатель, учитель)», утверждённого 
Приказом Министерства труда и соци-
альной защиты РФ от 18 октября 2013 г. 
№ 544н, воспитатель и учитель, работа-
ющие в условиях поликультурной обра-
зовательной среды, должны уметь ис-
пользовать и апробировать специальные 
подходы к обучению в целях включения 
в образовательный процесс всех обучаю-
щихся, в том числе обучающихся, для ко-
торых русский язык не является родным; 
должны знать преподаваемый предмет в 
пределах требований федеральных госу-
дарственных образовательных стандар-
тов и основной общеобразовательной 
программы, его истории и места в миро-
вой культуре и науке, основы поликуль-
турного образования.

При разработке модели были проа-
нализированы учебные планы и рабо-
чие программы учебных дисциплин по 
направлениям подготовки 44.03.01 «Пе-
дагогическое образование» и 44.03.05 
«Педагогическое образование (с двумя 
профилями подготовки)», реализуемых в 
образовательных организациях высшего 
образования, имеющих государственную 

и негосударственную форму финансиро-
вания. Проанализированы учебные пла-
ны и программы 14 университетов, рас-
положенных в следующих федеральных 
округах: Центральном, Северо-Западном, 
Дальневосточном, Южном, а также в го-
родах федерального значения – в Москве 
и Санкт-Петербурге. 

Анализ планов и рабочих программ 
дисциплин, размещённых на официаль-
ных сайтах вузов, показывает, что уделя-
ется внимание классическим дисципли-
нам при подготовке будущих педагогов: 
«Теория и методика развития речи», 
«Партнёрское взаимодействие с родите-
лями», «Социально-коммуникативное 
развитие детей раннего и дошкольного 
возраста»; «Методика начального лите-
ратурного образования», «Теория и ме-
тодика начального обучения русскому 
языку», «Социально-педагогическая ди-
агностика и консультирование семей в 
начальной школе», однако в содержании 
многих дисциплин отсутствуют темы 
практического характера, направленные 
на подготовку педагога для работы в по-
ликультурной образовательной среде. 

Таким образом, анализ учебных пла-
нов и рабочих программ дисциплин, ре-
ализуемых вузами, показал, что в них 
недостаточно представлен методический 
и предметно-ориентированный аспекты 
содержания подготовки будущих педаго-
гов для работы в поликультурной среде 
образовательной организации, что сви-
детельствует об актуальности заявлен-
ной темы.

Результаты проведённого анкети-
рования учителей начальных классов и 
воспитателей дошкольных учреждений 
с участием 184 респондентов (соответст-
венно: 94 чел. и 90 чел.) показали нали-
чие следующих проблем, возникающих в 
процессе обучения и воспитания детей в 
поликультурной среде образовательной 
организации: 

1) наличие языкового барьера;
2) сложность общения с семьями де-

тей-мигрантов (родители неохотно идут 
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на контакт с учителем/воспитателем; 
выстраивают общение, исходя из сфор-
мировавшихся у них стереотипов и пред-
убеждений в отношении русскоговоря-
щих взрослых и детей); 

3) учёт культурных различий в пове-
дении детей;

4) трудность в соблюдении баланса 
между сохранением культурных тради-
ций каждого ребёнка и создания спло- 
чённого детского коллектива;

5) недостаточный уровень подготов-
ленности детей-мигрантов к освоению 
образовательной программы. 

Определены сложности, связанные с 
поведением детей, как субъектов поли-
культурной образовательной среды. Дан-
ный блок содержал перечень вопросов 
анкеты, разработанной А. А. Нестеровой, 
Т. Ф. Сусловой [10]:

1) общение детей из семей мигрантов 
преимущественно с представителями 
своей национальности;

2) «новые» дети в классе/группе в пер-
вую очередь принимаются в группу ребят 
одной с ними национальности;

3) ссоры между детьми разных наци-
ональностей, случаются не так часто, но 
они несут в себе напряжённость и кон-
фликт, вовлекающий в себя большое чи-
сло участников – взрослых и детей.

Были единичные ответы, такие как: 
конфликты между детьми – узбеками 
и таджиками; не восприятие детьми из 
семей мигрантов замечаний, сделанных 
учителем/воспитателем–женщиной. 

Выявлены следующие трудности, с 
которыми столкнулись учителя/воспи-
татели, связанные с профессиональной 
компетентностью и особенностями по-
строения образовательной поликультур-
ной среды:

1) низкий уровень знания у учителей/
воспитателей культурных различий, осо-
бенностей поведения и традиций другого 
народа;

2) нехватка (дефицит) методических 
рекомендаций, пособий по организации 
позитивного взаимодействия субъектов 

образовательных отношений в поли-
культурной среде;

3) неадаптивность учебных планов, 
программ и других учебных и воспита-
тельных материалов для работы в поли-
культурном образовательном учреждении;

4) отсутствие практической подго-
товки учителей/воспитателей к работе с 
детьми, имеющими культурное и языко-
вое разнообразие.

В ходе исследования нами выделе-
ны трудности, связанные с восприяти-
ем учителями/воспитателями детей из 
семей мигрантов. Для этого необходимо 
было привести ассоциации, которые воз-
никают у специалистов со словом «ре-
бёнок-мигрант» и назвать характерные 
особенности, которые раздражают лично 
учителя и воспитателя. Несмотря на то 
что большая часть респондентов воспри-
нимает детей-мигрантов, как: «обычных 
детей», «активных», «носителей уникаль-
ной культуры и традиций», «адаптив-
ных», «смелых, пытающихся справиться 
с трудностями», «стремящихся познать 
русскую культуру и охотно рассказыва-
ющих о своей», «социально уязвимых, 
которым нужна наша помощь», у 17,4% 
респондентов (n=32, из 184) в восприя-
тии детей-мигрантов наблюдались отри-
цательные ассоциации со словом «ребё-
нок-мигрант» и негативное отношение: 
«далёкие», «иностранцы», «замкнутые», 
«обособленные», «не понимающие и при-
нимающие новую культуру», «способные 
демонстрировать физическую силу». 

Выделены следующие характерные 
особенности детей-мигрантов, которые 
раздражают учителей и воспитателей: 
«речь/незнание русского языка», «внеш-
ний вид», «негативное отношение к ко-
ренному населению», «конфликтное по-
ведение в коллективе класса/группы», 
«нежелание участвовать в общественной 
жизни класса». 

Выделенные проблемы в организации 
позитивной поликультурной среды обще-
образовательной организации свидетель-
ствуют об актуальности заявленной темы. 
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Цель статьи: предложить модель 
профессиональных компетенций буду-
щих педагогов для работы с детьми в по-
ликультурной среде общеобразователь-
ной организации.

Для этого были решены следующие 
задачи:

1. Раскрыть сущность и содержание 
понятия «поликультурная образователь-
ная среда» на основе анализа отечествен-
ных и зарубежных педагогических иссле-
дований.

2. Провести сравнительный анализ 
отечественных и зарубежных исследо-
ваний по данной проблеме и выявить 
компоненты профессиональной компе-
тенции будущего педагога для работы с 
детьми в поликультурной среде. 

3. Предложить модель профессио-
нальных компетенций студентов, необхо-
димых для работы с детьми в поликуль-
турной среде.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Поликультурная образовательная 

среда: сущность и содержание 
понятия

В современной отечественной науке 
поликультурная образовательная среда, 
её возможности в поликультурном обра-
зовании детей изучаются достаточно ак-
тивно. 

Так, О. В. Гукаленко, Р. А. Андрианова, 
Г. В. Нездемковская, А. Н. Джуринский 
определяют понятие «поликультурная 
среда» как «социум, в котором представ-
лены и взаимодействуют культуры раз-
ных наций, народностей и этносов, суб-
культуры половозрастных, гендерных, 
социальных, профессиональных и других 
групп населения» [3, с. 91]. 

М. А. Викулина рассматривает по-
ликультурную среду как «пространство 
позитивного взаимодействия индивидов, 
групп, культур, представляющих разные 
этносы, культуры, религии; учреждение 
с многокультурным контингентом, при-
званное удовлетворить образователь-
ные, социокультурные и адаптивные по-

требности обучающихся» [2, с. 78], т. е. 
данный феномен рассматривается как 
совокупность различных условий, мате-
риальных средств и межчеловеческих от-
ношений, которые устанавливаются меж-
ду представителями разных этносов в их 
взаимодействии.

На наш взгляд, понятие «поликуль-
турная образовательная среда» включает 
не только образовательное пространст-
во, но и образовательный процесс, кото-
рый в большей мере определяет среду, в 
которой функционируют обучающиеся, 
педагоги и родители. В связи с этим необ-
ходимо дать определение понятию «поли-
культурное образование».

Поликультурное образование 
О. В. Гукаленко определяет как средство 
удовлетворения образовательных, позна-
вательных и культурных потребностей 
человека. Оно направлено на: формиро-
вание у учащихся представления о мно-
гообразии культур в мире и своей стране; 
привитие положительного отношения к 
культурным различиям; развитие уме-
ний и навыков продуктивного взаимо-
действия с носителями других культур [3, 
с. 22].

Согласно исследованиям А. Н. Джу-
ринского, содержание поликультурного 
образования включает: приобретение че-
ловеком соответствующих знаний, прио-
бретение опыта общения с людьми иных 
национальностей, воспитание гуманного 
отношения к межкультурному разноо-
бразию. Автор одну из центральных пе-
дагогических целей видит в воспитании 
людей, «способных к эффективной жиз-
недеятельности в поликультурной сре-
де, обладающих обострённым чувством 
понимания и уважения других культур, 
умениями жить в мире и согласии с пред-
ставителями разных национальностей, 
рас и верований» [4, с. 50], т. е. А. Н. Джу-
ринский рассматривает поликультурную 
среду в единстве с поликультурным обра-
зованием.

В зарубежной науке учёные и практи-
ки при описании поликультурной обра-
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зовательной среды используют понятие 
«межкультурная» или «мультикультур-
ная» среда. Анализ зарубежных источ-
ников показал, что проблематика меж-
культурности – содержание, структура, 
принципы, направления деятельности –  
обсуждается широко в научном сообще-
стве и активно рассматривается и вне-
дряется в школьное обучение. 

Так, в школах Португалии межкуль-
турное образование и создание меж-
культурной среды является частью 
национальной учебной программы, в 
которой продвигается признание и цен-
ность разнообразия культур; реализу-
ются конкретные стратегии для содейст-
вия межкультурному взаимодействию в 
образовательной среде, равным возмож-
ностям и успешному образованию для 
всех; уделяется внимание развитию про-
фессиональной компетентности учителей 
в вопросах реализации задач и создания 
межкультурной среды, осуществляющей 
в рамках контекстно-ориентированного 
межкультурного обучения, суть которо-
го заключается во внедрении в межкуль-
турное образование основополагающих 
концепций культурного и языкового раз-
нообразия, справедливости и равенства, 
понимания учителями межкультурности 
учебной деятельности, осмысления себя в 
данной деятельности, учеников, педагоги-
ческой практики, отношения со школьном 
сообществом, педагогических условий 
межкультурного взаимодействия [8; 16].

Однако зарубежные учёные выделяют 
проблемы, с которыми школы сталки-
ваются в процессе интеграции мульти-
культурных перспектив в практику пре-
подавания. Так, австралийские учёные 
Дж. Шэнджун Джи, Сун Йи, Э. Сайто на 
основании анализа исследований других 
учёных, опросов учителей, проведённых 
ими, выделяют следующие проблемы: 

1) недостаточность ресурсов и опыта 
обучения детей в межкультурной среде; 

2) существование значительного раз-
рыва между политикой мультикульту-
рализма и практикой, в результате чего 

учителя часто остаются без помощи в 
организации культурной сплочённости и 
равенству в школе; 

3) многие школы, особенно в более 
низких социально-экономических райо-
нах, сталкиваются с трудностями при ре-
ализации инициатив мультикультурно-
сти из-за нехватки учителей, персонала и 
финансирования; 

4) многие учителя отмечают недо-
статочную подготовку к преподаванию, 
учитывающему культурные особенности, 
что ограничивает их возможность эф-
фективно поддерживать различные груп-
пы учащихся, а также нехватку культур-
но-инклюзивных учебных материалов; 

5) некоторые учителя выделяли такую 
проблему, как непоследовательная ин-
ституциональная и руководящая поддер-
жка их деятельности, препятствующая 
внедрению мультикультурного образова-
ния и создания позитивной мультикуль-
турной среды и нивелирующая их усилия 
по внедрению педагогики, учитывающей 
культурные особенности учащихся [15].

Для целей и реализации задач, постав-
ленных в статье, в первом блоке автор-
ской анкеты респондентам (учителям/
воспитателям и студентам, общая вы-
борка составила 286 респондентов, из них 
учителей/воспитателей – 184; студентов – 
102 человека) были заданы вопросы, рас-
крывающие их понимание «поликультур-
ного образования» и «поликультурной 
среды». Отметим ключевые слова, чаще 
всего встречающиеся в ответах учителей/
воспитателей и студентов (выделялись по 
ключевым содержательным компонен-
там), раскрывающих суть поликультурно-
го образования и поликультурной среды. 

С их точки зрения, поликультурное 
образование – это: «образовательный 
процесс, учитывающий культурное раз-
нообразие обучающихся»; «система пе-
дагогических методов и подходов, на-
правленных на развитие толерантности 
к различным культурам и национально-
стям»; «способность жить в многонацио-
нальном обществе»; «подход к обучению 
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и воспитанию, который готовит челове-
ка к жизнедеятельности в современном 
мире, где все мы разные»; «подход в об-
учении, который акцентирует внимание 
на разнообразие культур и этнических 
групп»; «образование, построенное на 
идеях подготовки подрастающего поко-
ления к жизни в условиях многонацио-
нальной среды». 

Поликультурная среда участниками 
опроса понимается как образовательное 
пространство, в котором осуществляется 
взаимодействие субъектов поликультур-
ного образования.

Исходя из такого понимания поли-
культурной среды, задачами, по мнению 
учителей/воспитателей, должны стать: 
«необходимость заложить основу для 
правильного отношения к другому»; «со-
здание условий для гармоничного разви-
тия личности ребёнка в многонациональ-
ной среде»; «формирование уважения к 
культуре другого народа»; «понимание 
своей культурной идентичности»; «фор-
мирование творческой личности, спо-
собной к активной жизнедеятельности в 
многонациональной среде». Отличитель-
ным в ответах учителей/воспитателей и 
студентов является то, что часть студен-
тов отмечала важность в поликультур-
ном образовании воспитания в детях-
мигрантах уважения языка и культуры 
народа той страны, в которую мигриро-
вала семья.

Таким образом, понимание сути поня-
тия «поликультурная среда» учителями, 
воспитателями и студентами согласуется 
с принятым в отечественной и зарубеж-
ной педагогике определением. Наиболее 
точным, с нашей точки зрения, является 
определение, выведенное из анализа оте-
чественных и зарубежных источников, 
а именно: поликультурная среда –это 
образовательное пространство, вклю-
чающее систему учебных, методических, 
предметных и воспитательных практик, 
совместная деятельность субъектов 
образовательного процесса, направленно-
го на воспитание у учащихся открыто-

сти, терпимости и уважения к многоо-
бразию культур, традиций и ценностей 
различных народов, а также развитие у 
них навыков успешного сосуществования 
и сотрудничества в условиях многонацио-
нального и мультикультурного общества. 

В связи с этим необходимо провести 
сравнительный анализ отечественных 
и зарубежных исследований по данной 
проблеме и выявить экспериментальным 
путём компоненты профессиональной 
компетенции будущего педагога для ра-
боты с детьми в поликультурной среде, а 
также предложить виды и структуру про-
фессиональных компетенций студентов, 
необходимых для работы с детьми в по-
ликультурной среде.

"Зарубежные и отечественные 
подходы к исследованию 

профессиональных компетенций 
педагога и их компоненты

Изучение вопросов формирования 
профессиональных компетенций педа-
гога в отечественной науке не является 
новым и неизведанным, и в то же время 
остаются вопросы, связанные со специ-
фикой формирования профессиональ-
ных компетенций для работы в поли-
культурной образовательной среде.

И. А. Зимняя, исследуя компетен-
тностный подход в образовании, выде-
лила ряд компетенций, относящихся: к 
самому человеку как личности, субъекту 
деятельности, общения (компетенции 
гражданственности; компетенции само-
развития, саморегулирования: языковое 
и речевое развитие, овладение культурой 
родного языка, овладение иностранным 
языком и др.; компетенции ценностно-
смысловой ориентации в Мире: ценности 
бытия, жизни; ценности культуры, исто-
рии цивилизации, собственной страны, 
религии); к социальному взаимодейст-
вию человека и социальной среды (ком-
петенции социального взаимодействия: 
с обществом, коллективом, сотрудниче-
ство, толерантность, уважение, принятие 
другого (раса, национальность, религия, 
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статус, роль, пол; компетенции в обще-
нии: кросскультурное общение, иноя-
зычное общение и др.); к деятельности 
человека (компетенция познавательной 
деятельности и др.) [7, с. 22].

Л. П. Алексеева и Н. С. Шаблыгина 
связывают понятие «компетентность» с 
понятием «профессионализм», и делают 
вывод, что профессиональная компетен-
тность – это интегральная характеристи-
ка деловых и личностных качеств специ-
алиста, отражающая уровень знаний и 
умений, опыт, достаточные для осущест-
вления цели данного рода деятельности, а 
также его нравственную позицию [1].

В зарубежной научной литературе 
профессиональные компетенции учите-
ля рассматриваются как навыки, склон-
ности, установки и знания, необходимые 
для эффективной реализации педагоги-
ческой профессии. 

В Словакии при формировании про-
фессиональных компетенций чаще ис-
пользуется модель компетенций, включа-
ющая: 1) компетенции, ориентированные 
на учащихся; 2) компетенции саморазви-
тия учителя; 3) компетенции, ориенти-
рованные на образовательный процесс. 
Е. Баллова-Микушкова, М. Верешова, 
В. Гациал отмечают, что при формиро-
вании профессиональных компетенций 
учителя особую роль играют личностные, 
мотивационные и когнитивные факторы, 
которые в большей мере необходимо учи-
тывать при разработке учебных програм-
мы для подготовки будущих учителей [13].

В научных трудах пакистанских учё-
ных компетентность учителя рассматри-
вается как совокупность знаний, разноо-
бразных навыков, понимания, убеждений 
и отношений, как способность эффек-
тивно действовать в различных ситуа-
циях, включая трудные и непредсказуе-
мые. Кроме этого понятия пакистанские 
учёные используют понимание профес-
сиональной компетентности в узком и 
широком смыслах. В узком смысле про-
фессиональная компетентность рассма-
тривается как способность выполнять 

педагогические задачи, в широком – как 
«психологический конструкт», требую-
щий оценки способности учителя интег-
рировать когнитивные, аффективные и 
поведенческие навыки в процессе обуче-
ния для достижения успеха в своей рабо-
те [14].

Австралийские учёные Дж. Шэн-
джун Джи, С. Йи Ип, Э. Сайто, анали-
зируя программы подготовки учителей 
к работе в многокультурном классе, вы-
деляют следующие профессиональные 
компетенции, необходимые для эффек-
тивной профессиональной деятельнос-
ти в мультикультурной среде образо-
вательной организации: 1) культурная 
осведомлённость – знание особенностей 
культуры обучающихся; 2) способность 
к межкультурному взаимодействию с 
обучающимися; 3) мотивация, уверен-
ность в своих способностях и готовность 
к преподаванию в многокультурном 
классе; 4) сформированность навыков в 
создании инклюзивной и равноправной 
образовательной среды; 5) интеграция 
мультикультурных знаний в программы 
обучения; 6) мотивация к практическо-
му обучению и прохождению практики; 
7) навыки диагностики самоэффектив-
ности деятельности в многокультурном 
классе [17].

Анализируя проблемы итальянских 
учителей, работающих с учениками-миг-
рантам, С. Фрате, И. Делен выделяют 
те, которые связаны с низким уровнем 
сформированности профессиональных 
компетенций. Учёные отмечают важ-
ность развития таких профессиональ-
ных компетенций, как: 1) формирование 
отзывчивости к потребностям учеников; 
2) развитие способности учитывать при 
разработке учебных программ разное 
происхождение учащихся; 3) в целях 
поддержания содержательного процесса 
обучения связывать содержание обуче-
ния с повседневным жизненным опытом 
учащихся; 4) развитие чувствительности 
и внимание к культурным особенностям 
учеников, поддерживание их мотивации 
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к обучению и школьной деятельности; 
5) понимание эмоциональных изменений 
учеников и формирование опыта оказа-
ния им помощи в процессе адаптации к 
языковым и культурным различиям в 
процессе обучения [17]. 

Развитие профессиональных компе-
тенций учителей в сфере мультикультур-
ного образования, учёные, на основании 
анализа большого числа исследований, 
предлагают реализовывать с использо-
ванием следующих моделей: 1) модели 
личностного и профессионального раз-
вития учителя – влияние опыта обучения 
(подготовки) на деятельность учителя; 
2) адаптивной модели, которая позволит 
структурировать образовательные цели с 
учётом особенностей обучения и воспи-
тания детей в многокультурной среде. По 
мнению учёных, они ориентированы на 
долгосрочную перспективу и способству-
ют развитию профессиональных компе-
тенций учителей; 3) модели межличност-
ного отношения, которая определяется 
отношениями между мотиваций к про-
фессиональному развитию и карьерными 
устремлениями [15]. 

В португальском законе об образова-
нии делается акцент на формировании 
профессиональных компетенций и про-
фессиональное развитие по следующим 
направлениям: 1) повышение качества 
преподавания и школьных результатов; 
2) контекстуализция обучения; 3) соот-
ветствие потребностям учителей и шко-
лы; 4) оценка научных и педагогических 
знаний; 5) научная и педагогическая ав-
тономии педагогов; 6) сотрудничество 
между начальными, средними и высши-
ми учебными заведениями, научными 
и профессиональными учреждениями; 
7) развитие культуры мониторинга и 
оценки, направленной на повышение ка-
чества в вопросах языкового и культур-
ного разнообразия. Причём последнее 
учёными отмечается как «слабое звено» 
в подготовке учителей, которое характе-
ризуется чрезмерной подачей теоретиче-

ских знаний и низким уровнем практиче-
ской подготовки [16]. 

В контексте изучения проблемы фор-
мирования профессиональных компе-
тенций у будущих педагогов, нами было 
проведено эмпирическое исследование с 
участием учителей/воспитателей и сту-
дентов, которым было предложено оце-
нить свой уровень сформированности 
компетенций для работы в поликультур-
ной среде образовательной организации 
(3-й блок анкеты). Данный блок содержал 
перечень из 17 профессиональных ком-
петенций, предложенных отечественны-
ми учёными С. А. Хазовой и С. А. Хатит 
[12]. Отметим те компетенции, которые 
оценены респондентами средними и низ-
кими баллами. 

В группе учителей и воспитателей вы-
явлен низкий и средний уровень сформи-
рованности следующих компетенций: 

1) знания в области основ поликуль-
турного образования обучающихся/вос-
питанников; 

2) знания в области возрастных, ген-
дерных, национально-религиозных, 
профессиональных культурных особен-
ностей субъектов педагогического взаи-
модействия в СОШ/ДОУ;

3) конструктивно-методические уме-
ния по отбору и реализации поликуль-
турного содержания образования;

4) знания в области педагогического 
общения и факторов его эффективности 
с учётом поликультурного состава обуча-
ющихся/воспитанников;

5) организация конструктивных вза-
имоотношений, сотрудничества с роди-
телями обучающихся/воспитанников с 
учётом их национальной, возрастной, 
гендерной, статусной, профессиональной 
принадлежности;

6) обеспечение эффективных (заинте-
ресованных и доброжелательных) отно-
шений в поликультурном классе/группе 
СОШ/ДОУ;

7) формулирование у воспитанников 
способности интегрировать элементы 
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других культур в собственную систему 
мышления и ценностей.

В группе студентов-будущих педаго-
гов на низком и среднем уровне сформи-
рованы следующие профессиональные 
компетенции:

1) знание функций, которые может 
выполнять коллектив воспитанников и 
обучающихся в поликультурной среде и 
грамотное использование воспитатель-
ного потенциала; 

2) умение определять поликультур-
ные характеристики коллектива воспи-
танников и обучающихся;

3) знания в области основ поликуль-
турного образования обучающихся и 
воспитанников; 

4) знания в области возрастных, ген-
дерных, национально-религиозных, про- 
фессиональных культурных особенно-
стей субъектов педагогического взаимо-
действия в ДОУ и СОШ;

5) знания в области педагогического 
общения и факторов его эффективности 
с учётом поликультурного состава воспи-
танников/учащихся;

6) умение организовать межкультур-
ное взаимодействие воспитанников/об-
учающихся, формировать их толерантное 
отношение к существующим культурным 
различиям другой культуры, потреб-
ность в общении с «иными»;

7) учёт и использование культурного 
опыта и культурной самобытности вос-
питанников/обучающихся при конструи-
ровании содержания образования;

8) формулирование у воспитанников/
обучающихся способности интегриро-
вать элементы других культур в собст-
венную систему мышления и ценностей.

Таким образом, в ходе практического 
исследования выделены следующие ком-
поненты профессиональных компетен-
ций будущих учителей, сформированные 
на низком и среднем уровнях: 

1) знания в области основ поликуль-
турного образования, культурного раз-
нообразия, возрастных, гендерных, на-
ционально-религиозных, культурных 

особенностей детей, построения кон-
структивного общения с детьми и их 
родителями, которые относятся к когни-
тивному компоненту; 

2) умение разрабатывать программы 
и отбирать эффективные педагогические 
технологии для эффективного обучения 
и воспитания детей в поликультурной 
среде образовательной организации и 
интеграции в российскую культуру детей 
из семей мигрантов, относящиеся к дея-
тельностному компоненту профессио-
нальных компонентов. 

На вопрос: «Что помогло бы вам наи-
более эффективно организовать взаимо-
действие в поликультурной среде класса/
группы СОШ/ДОУ?», были получены 
следующие ответы: 1) наличие в образо-
вательной организации программы по-
ликультурного обучения и воспитания, 
отражающей культурное разнообразие, 
сотрудничество всех субъектов образо-
вательного процесса, технологии сопро-
вождения детей-мигрантов в процессе 
адаптации и аккультурации и создание 
коллектива детей и взрослых на основе 
гуманистических принципов; 2) наличие 
адаптированного пакета диагностиче-
ского инструментария, позволяющего 
оценить эффективность разработанных 
программ поликультурного обучения и 
воспитания, а также особенности разви-
тия детей с учётом культурного, языко-
вого многообразия; 3) курсы повышения 
квалификации в сфере поликультурно-
го образования, где основным модулем 
должны стать: практическое освоение 
знаний, умений и навыков в данной сфере, 
возможность для освоения интерактив-
ных технологий, учитывающих специфику 
работы в поликультурном классе/группе.

Таким образом, профессиональные 
компетенции – это интегральный пока-
затель развития когнитивных, деятель-
ностных и мотивационных компонен-
тов, отражающих навыки интеграции 
поликультурных знаний в программы 
обучения и воспитания, культурную ос-
ведомлённость педагога, навыки кон-
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структивного межличностного взаимо-
действия с обучающими и их родителями, 
готовность и способность к преподава-
нию в поликультурном классе. 

Модель профессиональных 
компетенций будущих педагогов  

для работы с детьми  
в поликультурной среде 

На основании результатов, получен-
ных в ходе анализа научных работ отече-
ственных и зарубежных учёных, программ, 
учебных планов подготовки педагогов и 
воспитателей в вузе, а также результатов 
анкетирования учителей/воспитателей и 
студентов, были разработаны компоненты 
модели формирования профессиональных 
компетенций специалистов для работы в 
поликультурной образовательной среде.

Операционализируя понятие «педа-
гогическая модель», мы придерживаемся 
точки зрения А. И. Писаренко, которая 
рассматривает данный термин как «спе-
циально конструируемый объект или 
процесс, несущий определённую инфор-
мационно-исследовательскую нагрузку, 
воспроизводящий педагогическую реаль-
ность, ориентированный на её изучение, 
анализ и воспроизведение в новых усло-
виях». Данное определение, как отмечает 
учёный, отражает все основные особен-
ности педагогических моделей – ориен-
тированность на исследование, наличие 
информации, связь с реальностью, объ-
ектную или процессуальную сущность в 
новых условиях [9, с. 60]. 

В нашем исследовании мы используем 
один из видов педагогической модели – 
структурно-содержательной, где показа-
ны структурные компоненты формиро-
вания профессиональных компетенций у 
будущих педагогов СОШ и воспитателей 
ДОУ для работы в поликультурной среде 
образовательной организации и педаго-
гические условия её реализации. 

Следуя принципам компетентностно-
го подхода, выделяем вслед за Ю. В. Фро-
ловым и Д. А. Махотиным три уровня 
основных базовых компетенций – обще-

культурных, методических, предметно-
ориентированных [11], формирование 
которых необходимо для эффективной 
работы педагога в поликультурной среде 
образовательной организации. Рассмо-
трим каждый из данных компонентов. 

Общекультурный реализуется через 
познание и приобретение основ деятель-
ности в сфере общечеловеческой культу-
ры, основ духовно-нравственной жизни 
человека и народов, опыт освоения науч-
ных и религиозных знаний человеком:

– понимание культурного наследия 
народов мира и особенностей духовной 
жизни различных цивилизаций; 

– формирование толерантности и ува-
жения к культурным различиям; 

– освоение опыта научного познания 
и религиозного осмысления окружающе-
го мира;

– развитие способности критически 
оценивать информацию и формировать 
собственное мнение на основе анализа 
культурных феноменов. Таким образом, 
общекультурные компетенции формиру-
ют базу для развития активной граждан-
ской позиции и социальной ответствен-
ности будущих профессионалов.

Методический уровень направлен на 
освоение студентами методов и техно-
логий учебной и профессиональной дея-
тельности. Цель этого уровня состоит в 
подготовке квалифицированного специ-
алиста, обладающего развитым научным 
мышлением и способного самостоятель-
но решать профессиональные задачи:

– развитие навыков анализа и синтеза 
информации: овладение методами обра-
ботки и интерпретации научной литера-
туры, умение выявлять ключевые идеи и 
обобщать полученные знания. 

– обучение технологиям организации 
учебного процесса: обучение методикам 
подготовки и проведения занятий, разра-
ботке учебно-методического материала, 
оценке результатов обучения. 

– владение основными педагогически-
ми технологиями и методами самообра-
зования, технологиями коммуникации:
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– способность проектировать собст-
венную образовательную деятельность и 
планировать профессиональное развитие. 

Компетенции методического уровня 
связаны с овладением студентами мето-
дами учебной и профессиональной дея-
тельности, позволяющими эффективно 
решать практические задачи и готовность 
применять современные технологии и 
методики в образовательном процессе. 

Предметно-ориентированный – це-
лью данного уровня является подготовка 
высококвалифицированного професси-
онала, способного уверенно ориентиро-
ваться в педагогической деятельности 
и успешно реализовываться професси-
онально. Предметно-ориентированные 
компетенции обеспечивают основу про-
фессионального мастерства и определя-
ют способность успешно реализоваться в 
выбранной сфере деятельности:

– владение основными понятиями в 
области поликультурного образования, 
технологией работы с детьми в условиях 
поликультурной образовательной среды.

Формирование профессиональных 
компетенций, позволивших в будущем 
педагогам глубже понимать значение по-
ликультурного образования детей, будет 
эффективным при соблюдении следую-
щих педагогических условий:

– введение дополнительных часов 
учебной нагрузки в учебных планах, рас-
считанных на изучение и знакомство с 
культурами других народов, более всего 
представленных в российских учрежде-
ниях образования. Возможно введение 
учебной дисциплины «Сохранение рус-
ской культуры в условиях интеграции 
иных культур»;

– по уже реализуемым программам 
подготовки «Педагогическое образова-
ние» уже разработаны дисциплины «Осо-
бенности работы с детьми-билингвами» 
(профиль «Начальное образование»), 
«Педагогическая работа с детьми-ино-
фонами», по которым учебно-воспита-
тельный процесс организуется с учётом 
обучения в классах детей, для которых 

русский язык не является родным (про-
филь «Начальное образование с допол-
нительным профилем (русский язык / 
иностранный язык / специалист по вос-
питанию и взаимодействию с детскими 
общественными организациями).

– приглашение воспитателей и учите-
лей для проведения мастер-классов для 
студентов по организации учебно-воспи-
тательного процесса в дошкольных обра-
зовательных организациях и начальной 
школе в условиях поликультурной обра-
зовательной среды;

– проведение со студентами тренин-
гов педагогического общения с целью по-
вышения эффективности работы в мно-
гонациональных группах и классах;

– разработка и внедрение преподава-
телями кафедр «Дошкольного образова-
ния» и «Начального образования» про-
граммы межкультурного взаимодействия 
воспитателей и учителей начальных клас-
сов с детьми, направленной на развитие 
толерантных отношений к существую-
щим культурным различиям;

– участие студентов в международных 
научно-практических конференциях, по-
свящённых проблемам поликультурного 
образования в современном мире;

– организация курсов повышения 
квалификации для преподавателей вуза 
с учётом их работы в поликультурных 
образовательных условиях.

Таким образом, модель профессио-
нальных компетенций отражает обще-
культурные, методические и предметно-
ориентированные уровни формирования 
и развития профессиональных компетен-
ций будущих учителей/воспитателей для 
работы в поликультурной образователь-
ной среде. Все компоненты взаимосвяза-
ны и взаимодополняют друг друга, обес-
печивая комплексное профессиональное 
становление будущих учителей. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Педагогическая деятельность в по-

ликультурной среде образовательной 
организации имеет свои особенности, 
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которые влияют на создание позитив-
ных условий для обучения и воспита-
ния детей разных национальностей, 
конструктивного взаимодействия рус-
скоговорящих детей и детей-мигрантов, 
нивелирование межнациональных кон-
фликтов, а также усвоения обучающи-
мися культуры, символики, ценностей и 
традиций российского народа. Ключевая 
роль в этом отводится педагогам обра-
зовательных организаций, от которых 
требуется не только овладение професси-
ональными знаниями, но и готовность к 
созданию педагогических условий к по-
строению позитивного межкультурного 
взаимодействия субъектов образователь-
ного процесса.

На основании анализа результатов 
опроса учителей и воспитателей образо-

вательных организаций, студентов, обу- 
чающихся по направлению «Педагоги-
ческое образование», была представлена 
модель профессиональных компетенций 
будущих педагогов для работы с детьми 
в поликультурной среде образовательной 
организации, включающая три уровня 
основных базовых блока – общекультур-
ные, методические, предметно-ориен-
тированные. Подчёркивается важность 
формирования мотивации и готовности 
будущих педагогов к работе с детьми в 
поликультурной среде, освоение ими 
практико-ориентированных навыков и 
умений, обогащение учебных дисциплин 
в части отражения в них специфики куль-
туры разных народов для формирования 
у обучающихся межкультурной компе-
тентности. 
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Аннотация
Цель статьи – рассмотреть педагогические возможности и ограничения использования ге
неративных нейросетей в процессе формирования межкультурной компетенции студентов-
лингвистов. Актуальность темы обусловлена необходимостью модернизации методик препо
давания иностранных языков с учётом стремительного внедрения технологий искусственного 
интеллекта в образовательную практику.
Методология и методы. Методологическую основу исследования составляет междисципли
нарный подход, интегрирующий положения трёх научных направлений: когнитивно-коммуни
кативного подхода (М. Байрам, М. Беннетт), в рамках которого межкультурная компетентность 
рассматривается как процесс развития интеркультурной чувствительности и способности к 
этнорелятивизму; лингвокультурологической школы (Е. М. Верещагин, В. Г. Костомаров, 
В. В. Красных), акцентирующей внимание на соотнесении языка и культуры и роли фоно
вых знаний в межъязыковом взаимодействии; педагогики цифровой образовательной среды 
(И. В. Роберт, Е. Ю. Семаго, А. В. Хуторской; Н. Селвин, П. Мишра, М. Варшауэр), исследую
щей трансформацию педагогических практик под влиянием интеллектуальных технологий и 
цифровых инструментов.1 
Методы исследования: контент-анализ текстов, сгенерированных ИИ, на предмет наличия/
отсутствия культурно маркированных элементов; кейсовый анализ учебных ситуаций с ис
пользованием генеративных нейросетей для имитации межкультурного общения; сравнитель-
ный анализ традиционных и ИИ-ориентированных форм обучения с точки зрения развития 
компонентов МКК.
Результаты. В результате исследования выявлены как потенциальные преимущества исполь
зования ИИ (расширение лингвокультурного кругозора, развитие навыков понимания куль
турно маркированных контекстов), так и ограничения (риск стереотипизации, недостаточ
ность культурной глубины, невозможность эмпатической интерпретации).
Теоретическая и/или практическая значимость. Теоретическая значимость заключается в 
обосновании роли нейросетевых технологий как инструмента формирования межкультурной 
компетенции. Практическая значимость выражается в возможности интеграции ИИ в учебные 
курсы по иностранным языкам, ориентированные на развитие кросс-культурных навыков у 
студентов-лингвистов. 

© CC BY Ражева Е. С., 2025.
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Выводы. Использование генеративных нейросетей в языковом образовании оказывает поло
жительное влияние на формирование межкультурной компетенции студентов-лингвистов при 
условии их методической настройки и сопровождения. Для минимизации рисков необходим 
критический подход, педагогическая интерпретация и интеграция ИИ в образовательный про
цесс в рамках междисциплинарных программ. 

Ключевые слова: генеративные нейросети, межкультурная компетенция, лингвистическое 
образование, искусственный интеллект, ChatGPT, цифровизация, кросс-культурная коммуни
кация, высшее образование
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Abstract
Aim. To observe the pedagogical potential and limitations of using generative neural networks in the 
process of developing intercultural competence among linguistics students. The relevance of the 
study is formed by urgent need to modernize foreign language teaching methodologies in response 
to the rapid integration of artificial intelligence technologies into educational practice.
Methodology. The methodological framework of the study is based on an interdisciplinary approach 
that integrates the principles of three scientific traditions: the cognitive-communicative approach 
(M. Bennett, M. Byram), which views intercultural competence as a process of developing inter
cultural sensitivity and the ability to adopt an ethnorelative perspective; the linguocultural school 
(V. G. Kostomarov, V. V. Krasnykh, E. M. Vereshchagin), which emphasizes the correlation between 
language and culture and the role of background knowledge in cross-linguistic interaction; the peda
gogy of the digital educational environment (I. V. Robert, E. Yu. Semago, A. V. Khutorskoy; N. Selw
yn, P. Mishra, M. Warschauer), which explores the transformation of teaching practices under the 
influence of intelligent technologies and digital tools. The research methods include content analy-
sis of AI-generated texts to identify the presence or absence of culturally marked elements, case 
analysis of instructional scenarios involving generative neural networks for simulating intercultural 
communication, comparative analysis of traditional and AI-assisted instructional formats in terms of 
their effectiveness in developing components of intercultural competence. 
Results reveal both potential advantages of AI use (expansion of linguistic and cultural awareness, 
development of culturally marked context comprehension skills) and limitations (risk of stereotyp
ing, insufficient depth of cultural context, lack of empathetic interpretation).
Research implications. The theoretical significance consists in substantiating the role of neural net
work technologies as tools for developing intercultural competence. The practical value is reflected 
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in the potential integration of AI into foreign language curricula aimed at enhancing students’ cross-
cultural skills.
Conclusions. The use of generative neural networks in language education has a positive impact on 
the development of intercultural competence among linguistics students, provided that their imple
mentation is methodologically structured and pedagogically supported. To minimize risks, a critical 
approach, pedagogical interpretation, and the integration of AI into the educational process within 
interdisciplinary programs are required. 

Keywords: generative AI, intercultural competence, linguistic education, artificial intelligence, Chat
GPT, digitalization, cross-cultural communication, higher education, innovation in education

For citation: Razheva, E. S. (2025). Generative AI and Its Impact on the development of Intercul
tural Competence in Linguistics Students. In: Moscow Pedagogical Journal, 4, 170–181. https://doi.
org/10.18384/2949-4974-2025-4-170-181

Введение
Современное образование пережи-

вает интенсивную трансформацию, свя-
занную с внедрением технологий искус-
ственного интеллекта в учебный процесс. 
Особое внимание в этом контексте при-
влекают генеративные нейросети – моде-
ли, способные не только обрабатывать, 
но и продуцировать текстовую информа-
цию, имитируя человеческое мышление. 
Их активное использование в сфере об-
учения иностранным языкам открывает 
новые возможности для развития языко-
вых и метаязыковых компетенций, в том 
числе межкультурной. Однако до сих пор 
степень влияния подобных технологий 
на формирование межкультурной ком-
петенции студентов-лингвистов остаётся 
слабо изученной и нуждается в научном 
осмыслении.

Актуальность исследования обуслов-
лена необходимостью выработки пе-
дагогически обоснованных подходов к 
интеграции технологий искусственного 
интеллекта, в частности генеративных 
нейросетей, в систему лингвистическо-
го образования. Современное обучение 
иностранным языкам должно быть ори-
ентировано не только на развитие язы-
ковых и коммуникативных навыков, но и 
на формирование у студентов способно-
сти к эффективному взаимодействию в 
поликультурной среде, что требует целе-
направленного развития межкультурной 
компетенции.

Новизна исследования заключается в 
междисциплинарном подходе, объединя-
ющем концепции когнитивно-коммуни-
кативного подхода, лингвокультуроло-
гической школы и педагогики цифровой 
образовательной среды с анализом ди-
дактического потенциала генеративных 
моделей ИИ для формирования меж-
культурной компетенции студентов-лин-
гвистов.

Теоретическую основу настоящего 
исследования составляют положения 
нескольких научных школ, отражающих 
междисциплинарный характер рассма-
триваемой проблемы. 

Во-первых, теоретическая база опи-
рается на три ключевые концепции меж-
культурной коммуникации, в частности 
на модель развития межкультурной чув-
ствительности М. Беннетта [1] (Develop-
mental Model of Intercultural Sensitivity), 
которая рассматривает межкультурную 
компетентность как поступательный 
процесс перехода от этноцентризма к эт-
норелятивизму. Концепция Беннетта по-
зволяет рассматривать взаимодействие с 
генеративными нейросетями как потен-
циальный ресурс моделирования кросс-
культурных сценариев, способствующих 
развитию толерантности и эмпатии у 
студентов. 

Во-вторых, учитываются положения 
лингвокультурологической школы, пред-
ставленной в трудах В. В. Красных [5], 
Е. М. Верещагина, В. Г. Костомарова [2], 
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акцентирующих внимание на необходи-
мости соотнесения языка с культурой и 
на роли фоновых знаний в межъязыко-
вой и межкультурной коммуникации.

В-третьих, значительное место зани-
мает цифровая дидактика, развиваемая 
в работах И. В. Роберта [7], Е. Ю. Семаго 
[8], А. В. Хуторского [9], а также зару-
бежных исследователей (Н. Селвин [18], 
П. Мишра [17], М. Варшауэр [19]), акцен-
тирующих внимание на изменении роли 
преподавателя, принципах интерактив-
ного цифрового обучения и вызовах, свя-
занных с внедрением интеллектуальных 
технологий в образование.

Цель статьи – рассмотреть влияние 
генеративных нейросетей на процесс 
формирования межкультурной компе-
тенции студентов-лингвистов, а также 
определить педагогические возможности 
и ограничения их использования в лин-
гвистическом образовании.

Для достижения цели решаются сле-
дующие задачи:

1. Раскрыть сущность понятия меж-
культурной компетенции в методике 
преподавания иностранных языков и пе-
дагогические практики для её формиро-
вания с опорой на цифровые технологии.

2. Раскрыть дидактический потенци-
ал генеративных нейросетей как инстру-
мента моделирования кросс-культурных 
ситуаций.

3. Рассмотреть возможности использо-
вания генеративных нейросетей для фор-
мирования межкультурной компетенции.

4. Осветить риски, ограничения и 
педагогические вызовы, связанные с ис-
пользованием ИИ.

5. Представить результаты учебного 
кейса и опроса студентов-лингвистов.

Педагогические практики 
формирования межкультурной 
компетенции (МКК) у студентов-

лингвистов
Межкультурная компетенция (МКК) 

представляет собой интегративное ка-
чество личности, включающее сово-

купность знаний, умений и установок, 
обеспечивающих эффективное и умест-
ное взаимодействие с представителями 
иных культур. В рамках лингвистики и 
методики преподавания иностранных 
языков МКК рассматривается как клю-
чевая составляющая коммуникативной 
компетенции [11], охватывающая когни-
тивные (знания о культурных кодах), по-
веденческие (умения интерпретировать 
и соотносить культурные феномены) и 
аффективные (толерантность, эмпатия) 
компоненты.

Современные авторы трактуют меж-
культурную компетенцию как дина-
мичную метакомпетенцию, проявля-
ющуюся не только в межличностном 
взаимодействии, но и в цифровой среде. 
Так, Е. В. Князева [4] указывает на необ-
ходимость формирования интеркуль-
турной чувствительности средствами 
проектной деятельности, ролевых игр и 
анализа культурных ситуаций в образо-
вательных программах. В условиях циф-
ровизации особое значение приобретают 
технологии, способные симулировать 
культурное разнообразие и тренировать 
восприятие иных ценностных систем.

Проблема формирования МКК у сту-
дентов-лингвистов традиционно рассма-
тривается в русле коммуникативно-ког-
нитивного и деятельностного подходов 
[3]. Среди эффективных педагогических 
практик выделяются моделирование 
кросс-культурных ситуаций, работа с ау-
тентичными материалами, ролевые игры, 
а также проектная деятельность с эле-
ментами интеркультурной рефлексии 
подтверждена в ряде эмпирических ис-
следований [1; 6]. Эти формы обучения 
способствуют формированию гибкости 
мышления, толерантности и способно-
сти к культурной адаптации, особенно в 
условиях многоязычного и мультикуль-
турного пространства.

Однако современные вызовы циф-
ровизации образования требуют пере-
осмысления традиционных подходов и 
интеграции цифровых инструментов, в 
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том числе основанных на искусственном 
интеллекте. Несмотря на возрастающее 
внимание к цифровым образователь-
ным платформам, влияние генеративных 
нейросетей на формирование МКК пока 
остаётся малоизученным, особенно в 
русле педагогики высшего лингвистиче-
ского образования. Растущее внедрение 
технологий искусственного интеллекта, 
в том числе генеративных нейросетей, 
ставит перед педагогикой задачу интегра-
ции новых цифровых средств в процесс 
формирования МКК. Хотя исследова-
ния, посвящённые цифровым платфор-
мам (например, Moodle, Zoom, Edmodo), 
достаточно многочисленны, проблема 
использования генеративных языковых 
моделей (ChatGPT, Claude, Gemini и др.) 
в контексте межкультурного обучения 
студентов-лингвистов остаётся на пери-
ферии научного дискурса.

Генеративные нейросети  
и их дидактический потенциал  

в языковом образовании
Генеративные нейросети (англ. 

generative AI models) – это тип искусст-
венного интеллекта, способного созда-
вать текст, изображения, аудио и иные 
формы данных, имитируя человеческую 
продуктивную деятельность. Среди на-
иболее известных языковых моделей – 
ChatGPT (OpenAI), Claude (Anthropic), 
Gemini (Google DeepMind), которые ис-
пользуют трансформерную архитектуру 
(transformer-based LLMs) и обучены с по-
мощью массивных корпусов многоязыч-
ных текстов.

В образовательном контексте генера-
тивные нейросети применяются для: 

– моделирования диалогов и кросс-
культурных ситуаций;

– генерации адаптированных текстов, 
упражнений и языковых задач;

– автоматической обратной связи по 
коммуникативным заданиям;

– развития навыков критического 
мышления и интерпретации культурно 
обусловленных значений.

Исследования [12; 15] показывают, 
что при соответствующей педагогиче-
ской настройке генеративные модели 
могут выступать не только как языковой 
тренажёр, но и как культурный медиатор, 
расширяющий лингвокультурный круго-
зор обучающихся. Тем не менее, сохраня-
ются риски: некорректная репрезентация 
культурных реалий, стереотипизация, 
поверхностная культурная адаптация, а 
также отсутствие этической чувствитель-
ности у моделей.

Кроме того, большинство генератив-
ных моделей обучены на преимуществен-
но англоязычных и западноцентричных 
корпусах, что может приводить к репре-
зентативным искажениям культурного 
многообразия. Это особенно критично 
в контексте межкультурного обучения, 
предполагающего широкую палитру 
культурных кодов и сценариев.

Таким образом, возникает объектив-
ная необходимость в научном анализе  
возможностей и ограничений генератив-
ных нейросетей как инструмента форми- 
рования межкультурной компетенции 
студентов-лингвистов. Такая оценка тре- 
бует междисциплинарного подхода, 
включающего педагогическую, лингво- 
культурологическую и этическую пер-
спективы. Только при наличии осознан-
ной методической настройки и педа- 
гогического сопровождения ИИ может 
быть эффективно интегрирован в про-
цесс межкультурного образования.

Возможности использования 
генеративных нейросетей для 

формирования межкультурной 
компетенции

Использование генеративных нейро-
сетей в обучении студентов-лингвистов 
открывает новые возможности для це-
ленаправленного формирования ком-
понентов межкультурной компетенции 
(МКК). Благодаря способности ИИ-мо-
делей воспроизводить лингвокультур-
ные паттерны и моделировать речевое 
поведение в различных культурных кон-
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текстах, они могут стать эффективным 
инструментом как для имитации меж-
культурного взаимодействия, так и для 
анализа кросскультурных ситуаций. При 
этом ключевым преимуществом генера-
тивных нейросетей является их способ-
ность адаптировать учебный материал 
под заданные культурные параметры и 
обеспечивать динамическую обратную 
связь, что позволяет целенаправленно 
формировать когнитивные, поведенче-
ские и аффективные компоненты МКК.

Во-первых, в когнитивном аспекте 
генеративные модели (ChatGPT, Claude, 
Gemini) позволяют студентам расширять 
объём знаний о социокультурных нор-
мах, культурных кодах и национально-
специфических концептах. С помощью 
генерации аутентичных текстов и куль-
турно маркированной лексики студенты 
получают возможность анализировать 
особенности вербального и невербально-
го поведения представителей различных 
культурных сообществ. Например, ИИ 
может предложить описание традици-
онных ритуалов приветствия в разных 
странах или смоделировать деловую пе-
реписку с учётом культурных норм рече-
вой вежливости. Такая работа способст-
вует формированию лингвокультурной 
осведомлённости и развитию навыков 
интерпретации культурных реалий, что 
напрямую влияет на когнитивный ком-
понент межкультурной компетенции.

Во-вторых, в поведенческом аспекте 
генеративные нейросети позволяют от-
рабатывать стратегии межкультурного 
взаимодействия в формате диалогов и 
симуляций. Виртуальные собеседники, 
созданные на основе ИИ, могут воспро-
изводить речевые и поведенческие пат-
терны представителей различных куль-
тур, создавая условия для тренировки 
коммуникативной гибкости и адаптив-
ности. Так, студент может взаимодейст-
вовать с ИИ, имитирующим поведение 
японского делового партнёра, который 
избегает прямых отказов и демонстриру-
ет высокий уровень вежливости, или аме-

риканского коллеги, ориентированного 
на прямую коммуникацию и равнопра-
вие. Подобные симуляции формируют у 
студентов способность корректировать 
собственные стратегии общения в зави-
симости от культурного контекста и раз-
вивают навыки эффективного поведения 
в межкультурных ситуациях.

В-третьих, в аффективном аспекте ис-
пользование генеративных нейросетей 
способствует развитию толерантности, 
эмпатии и межкультурной чувствитель-
ности. Работа с культурно нагруженны-
ми сценариями, в которых ИИ модели-
рует возможные коммуникативные сбои 
и культурные конфликты, позволяет 
студентам анализировать эмоциональ-
ные реакции участников и искать пути их 
конструктивного разрешения. Это фор-
мирует способность учитывать чувства 
и ценности представителей иных куль-
тур, снижает уровень этноцентризма и 
способствует развитию этнорелятивного 
восприятия.

Кроме того, генеративные нейросети 
позволяют индивидуализировать обуче-
ние, подстраивая задания под уровень 
владения языком, интересы и культурный 
опыт студентов. Такая персонализация 
усиливает вовлечённость и мотивацию 
обучающихся, создаёт условия для актив-
ного включения их в процесс межкуль-
турного взаимодействия, что также поло-
жительно влияет на формирование МКК.

Следовательно, генеративные нейро-
сети обладают значительным потенци-
алом как средство целенаправленного 
формирования всех ключевых компо-
нентов межкультурной компетенции 
студентов-лингвистов. Их использование 
позволяет не только расширять объём 
знаний о культурных различиях, но и раз-
вивать поведенческие и аффективные на-
выки, необходимые для успешного взаи-
модействия в поликультурной среде. При 
этом важным условием эффективности 
является включение ИИ в структуриро-
ванные педагогические сценарии, пред-
усматривающие методическое сопрово-
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ждение и критическую интерпретацию 
результатов со стороны преподавателя.

Одним из перспективных направле-
ний является использование генератив-
ных ИИ для моделирования типичных 
и критических культурных сценариев, 
которые могут возникать в межкультур-
ной коммуникации (например, недопо-
нимание, нарушение норм вежливости, 
различия в интерпретации невербаль-
ного поведения). Модели типа ChatGPT 
или Claude могут выступать в роли вир-
туального собеседника, носителя иной 
культуры, реагирующего в соответствии 
с определёнными культурными рамками. 
Подобные симуляции позволяют студен-
там отрабатывать стратегии культурной 
адаптации и декодирования, развивая 
эмпатию и рефлексивность.

Пример. Студент задаёт ChatGPT 
роль: «Ты – японский деловой партнёр, 
участвующий в первом раунде перегово-
ров». Во время диалога нейросеть после-
довательно избегает прямых отказов (что 
типично для японской культуры), пред-
лагает косвенные формулировки («нам 
нужно больше времени для оценки» 
вместо «мы отказываемся») и выражает 
избыточную вежливость, типичную для 
японского кейго. Студент должен распоз-
нать подтекст отказа и скорректировать 
стратегию общения.

Педагогическая цель. Осознание роли 
культурного контекста в прагматике от-
каза и развитие навыков интерпретации 
косвенных речевых актов.

Генеративные нейросети могут ис-
пользоваться для создания или адапта-
ции текстов, насыщенных культурно 
обусловленной лексикой, реалиями, иди-
оматикой, элементами национального 
дискурса. Благодаря возможностям ИИ 
подбирать стилистически и культурно 
релевантные формулировки, препода-
ватель может формировать задания на 
интерпретацию, сравнительный анализ 
и перевод, способствующие формиро-
ванию межъязыковой и межкультур-
ной осведомлённости. Особую ценность 

представляет автоматическая генерация 
параллельных диалогов, отражающих ва-
риативность культурных норм общения.

Пример. Claude AI генерирует два ва-
рианта описания семейного праздника: 
один – от имени американской студентки 
(упор на индивидуальные предпочтения, 
демократичность, юмор), второй – от 
имени арабского подростка (подчёркива-
ние семейной иерархии, ролей, духовных 
аспектов). Студенты сравнивают куль-
турные акценты, употреблённые идиомы 
и языковую картину мира.

Педагогическая цель. Формирование 
навыка межкультурной интерпретации 
и работа с концептами «семья», «тради-
ция», «ценность» в разных культурах.

Сценарии взаимодействия с ИИ по-
зволяют студенту вести диалог с вир-
туальным собеседником, представляю-
щим определённую культурную группу 
(например, японский деловой партнёр, 
американский студент, немецкий пре-
подаватель). Преподаватель задаёт роли 
и параметры коммуникации, а студент 
в ходе взаимодействия сталкивается с 
культурными особенностями поведения, 
языковыми средствами вежливости, спе-
цифической прагматикой. Такая форма 
обучения способствует развитию социо-
культурной эмпатии, гибкости в комму-
никации и умения корректно интерпре-
тировать культурные сигналы.

Пример: Gemini от Google использу-
ется для имитации интервью с «гостем» 
из Нигерии, прибывшим на стажировку в 
российский университет. Студенты про-
водят интервью, ИИ отвечает с учётом 
региональных норм общения (обращение 
к старшим, выражения уважения, избега-
ние споров) и рассказывает о культурном 
шоке при знакомстве с русской системой 
образования. Затем проводится обсужде-
ние возникших недопониманий и поиск 
коммуникативных стратегий.

Педагогическая цель. Развитие эмпа-
тии, распознавание культурных марке-
ров и изучение механизмов культурной 
адаптации.
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ИИ может выступать и в роли инстру-
мента анализа кросс-культурных инци-
дентов, предлагая несколько возможных 
интерпретаций ситуации с позиций раз-
личных культурных кодов. Это позволя-
ет студентам отрабатывать критическое 
мышление, умение видеть ситуацию в 
культурной перспективе, различать уни-
версальные и специфические элементы 
поведения. Кроме того, обучающиеся 
могут использовать нейросети для гене-
рации альтернативных сценариев и обсу-
ждения последствий коммуникативных 
стратегий, что особенно важно в услови-
ях подготовки к профессиональной меж-
культурной коммуникации.

Пример. В ChatGPT загружается сце-
нарий недоразумения: американский ста-
жёр воспринимает поведение немецкого 
руководителя как чрезмерно резкое и 
критичное, а тот считает поведение ста-
жёра недостаточно профессиональным. 
Студент просит ИИ объяснить поведение 
каждой стороны, а затем – предложить 
три варианта культурного разрешения 
конфликта.

Педагогическая цель. Развитие кри-
тического мышления, навыков декон-
струкции межкультурного конфликта, 
практическое применение знания о ком-
муникативных нормах.

Таким образом, генеративные нейро-
сети обладают значительным потенциа-
лом как инструмент формирования меж-
культурной компетенции. Однако для 
эффективного использования они требу-
ют методической настройки, педагогиче-
ского сопровождения и критического от-
ношения как со стороны преподавателя, 
так и обучающихся.

Риски, ограничения  
и педагогические вызовы,  

связанные с использованием ИИ
Несмотря на значительный потенциал 

генеративных нейросетей в формирова-
нии межкультурной компетенции сту-
дентов-лингвистов, их использование со-
пряжено с рядом ограничений и вызовов, 

требующих критического осмысления и 
педагогической рефлексии.

Основной корпус данных, на которых 
обучаются генеративные модели, преи-
мущественно представлен англоязычны-
ми и западноцентричными источниками. 
Это может приводить к недостаточному 
или искажённому представлению куль-
тур, маргинализированных в глобальном 
медиапространстве (например, традиций 
коренных народов или региональных 
субкультур). Вследствие этого студенты 
получают усреднённую картину мира, в 
которой многие культуры представлены 
упрощённо или вовсе отсутствуют.

1. Риски стереотипизации. Нейросе-
ти, обученные на больших корпусах тек-
ста, могут неосознанно воспроизводить 
культурные стереотипы, укоренившиеся 
в популярных нарративах. Так, описание 
французов как «романтичных», япон-
цев – как «вежливых и молчаливых», а 
американцев – как «прямолинейных и 
индивидуалистичных» может закрепить 
у студентов поверхностное и редукци-
онистское восприятие культурных раз-
личий. Это особенно опасно при отсут-
ствии педагогической интерпретации и 
критического сопровождения.

2. Ограниченность эмпатического и 
контекстуального понимания ИИ. Хотя 
генеративные модели способны имити-
ровать речевое поведение представи-
телей разных культур, они не обладают 
настоящим культурным опытом, а зна-
чит, лишены эмпатического понимания 
ситуации. Модели не всегда корректно 
интерпретируют контекстные нюансы 
(например, юмор, иронию, исторические 
отсылки), что может привести к созда-
нию неаутентичных или неуместных вы-
сказываний. Это ограничивает глубину 
взаимодействия и требует постоянной 
коррекции со стороны преподавателя.

3. Проблема критического мышления 
при работе с ИИ. Студенты, особенно 
на ранних этапах обучения, склонны 
воспринимать ответы нейросетей как 
однозначно верные или экспертные. Это 
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снижает мотивацию к самостоятельному 
анализу, сравнительному культурному 
исследованию и верификации инфор-
мации. Использование ИИ без развития 
критического мышления может приве-
сти к формированию потребительского, 
некритического отношения к знаниям и 
к укреплению ложных представлений о 
межкультурной коммуникации.

Результаты учебного кейса  
и опроса студентов-лингвистов

С целью эмпирической проверки 
эффективности использования гене-
ративных нейросетей в формировании 
межкультурной компетенции было про-
ведено учебное исследование в рамках 
дисциплины «Теория межкультурной 
коммуникации» на первом курсе маги-
стратуры (лингвистическое направление, 
МГТУ им. Н. Э. Баумана).

Магистрантам было предложено смо-
делировать и проанализировать ситу-
ацию культурного недопонимания при 
первом деловом контакте между пред-
ставителем восточноазиатской культуры 
(например, Японии) и молодым специ-
алистом из США. Сценарий кейса пред-
полагал, что американский специалист, 
стремясь расположить собеседника, де-
лает комплимент по поводу внешнего 
вида и молодости японского коллеги, что 
в американской культуре считается допу-
стимой формой установления доверия. 
Однако в данном контексте такая стра-
тегия воспринимается как избыточно 
фамильярная и нарушающая социальную 
дистанцию.

Используя ChatGPT и Claude с за-
данными культурными параметрами, 
студенты моделировали реакцию собе-
седника, идентифицировали элементы 
коммуникативного сбоя и предлагали 
адаптированные варианты поведения с 
учётом культурного кода. Обсуждение 
затронуло такие категории, как «высо-
коконтекстность», «иерархия в комму-
никации», «вежливость как социальная 
обязанность».

Интеграция генеративных моделей в 
курс строилась по следующей схеме:

– формулировка кросс-культурной 
коммуникативной задачи;

– задание роли для нейросети и по-
становка параметров культурного пове-
дения;

– генерация диалога, анализ реплик, 
сопоставление с теоретическими рамками 
(Хофстеде, Холл, Льюис [13; 14; 16] и др.);

– рефлексивное обсуждение коррек-
тности и культурной релевантности сге-
нерированного ответа;

– самостоятельная доработка и пере-
формулирование речевых стратегий.

Особое внимание уделялось не меха-
ническому выполнению заданий, а раз-
витию критической оценки культурных 
предпосылок, заложенных в модели, и 
осознанию степени достоверности её ре-
акций.

По итогам модуля был проведён ано-
нимный опрос среди участников группы 
(n = 12). Полученные данные показали, 
что:

– 92% студентов отметили, что ИИ-
сценарии способствовали лучшему по-
ниманию скрытых культурных смыслов в 
коммуникации;

– 81% выразили желание продолжать 
работу с генеративными моделями в рам-
ках других дисциплин;

– 69% сообщили о росте уверенности 
в анализе межкультурных инцидентов;

– однако 54% указали на необходи-
мость «постоянной интерпретации и 
коррекции» при использовании ИИ, по-
скольку в отдельных случаях реплики мо-
делей носили «поверхностный характер».

Заключение:  
основные результаты и выводы

Проведённый анализ показал, что ге-
неративные нейросети обладают значи-
тельным потенциалом в формировании 
межкультурной компетенции у студен-
тов-лингвистов. Благодаря способности 
моделировать разнообразные комму-
никативные сценарии, оперировать ау-
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тентичной лексикой и воспроизводить 
стилистические особенности речевого 
поведения, они могут служить эффектив-
ным инструментом в обучении межкуль-
турному взаимодействию.

Тем не менее, выявленные ограни-
чения, связанные с ограниченностью 
обучающих выборок, рисками стереоти-
пизации и отсутствием эмпатического 
компонента, указывают на необходимость 
осторожного и методологически обосно-
ванного использования ИИ в образова-
тельном процессе. Важную роль при этом 
играет критическая рефлексия со сторо-
ны преподавателя и студентов, а также 
междисциплинарная интеграция знаний 
из области культурологии, когнитивной 
лингвистики и педагогики.

Перспективы дальнейших исследова-
ний связаны с:

– разработкой типологий учебных за-
даний с ИИ, ориентированных на фор-
мирование отдельных компонентов меж-
культурной компетенции;

– сравнительным анализом эффек-
тивности различных моделей (ChatGPT, 
Gemini, Claude и др.) в контексте крос-
скультурной семантики; 

– изучением влияния ИИ-ассоцииро-
ванных практик на развитие критическо-
го мышления студентов.

С практической точки зрения реко-
мендуется:

– внедрение ИИ в учебные курсы по 
межкультурной коммуникации и при-
кладной лингвистике;

– подготовка преподавателей к работе 
с ИИ-инструментами в формате семина-
ров и методических тренингов;

– формирование модулей цифровой 
этики и осознанного взаимодействия с 
ИИ в рамках образовательных программ.

Таким образом, генеративные ней-
росети представляют собой не просто 
технологический инструмент, но и каче-
ственно новый дидактический ресурс, 
способный трансформировать подходы 
к обучению межкультурной коммуни-
кации. При грамотной педагогической 
интеграции и сопровождении они мо-
гут не только моделировать культурные 
сценарии, но и формировать у будущих 
специалистов гибкость мышления, спо-
собность к интеркультурной рефлексии 
и адаптации. В условиях стремительно 
меняющегося глобального пространства 
подготовка лингвистов, владеющих на-
выками критического взаимодействия с 
ИИ и межкультурными кодами, стано-
вится не просто актуальной – она превра-
щается в необходимое условие професси-
ональной состоятельности выпускника.
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Аннотация
Цель данной статьи заключается в описании состояния, проблем и перспектив использова
ния современных образовательных технологий в процессе обучения русскому языку как ино
странному (РКИ) в университетах исламской Республики Иран. 
Методология / методы. Методологические основания исследования составляют системный под
ход, позволяющий рассмотреть использование технологий как элемент образовательной систе
мы вуза; компетентностный подход, ориентирующий на формирование языковых и цифровых 
компетенций студентов; а также современные концепции компьютерной лингводидактики. В 
работе использованы теоретические методы (анализ научной литературы, синтез, обобщение, 
систематизация) и эмпирические методы (анкетирование преподавателей и студентов, интервью, 
наблюдение, анализ учебно-методических материалов и цифровых образовательных ресурсов). 
Результаты исследования. Технологические инструменты следует выбирать и употреблять 
внимательно с учётом потребностей и смысла обучения. Такие инструменты, как подкасты, 
фильмы и образовательное программное обеспечение, онлайн-игры, онлайн-занятия по язы
ку, веб-сайты, видеоуроки, двуязычные и одноязычные словари, а также изучение языка с 
помощью искусственного интеллекта представляют собой эффективные средства, способные 
сделать процесс обучения практичным и интересным.1

Теоретическое значение и/ или практическая значимость работы. Теоретическое значение 
состоит в том, определены технологические инструменты для повышения эффективности 
процесса обучения. Практическая значимость: результаты и выводы могут быть использова
ны преподавателями русского языка как иностранного (РКИ) в иранских университетах для 
совершенствования своей педагогической деятельности, разработчиками образовательных 
программ и учебно-методических материалов для интеграции технологического компонента. 
Выводы. Проведённое исследование подтверждает, что интеграция информационно-комму
никационных технологий (ИКТ) в процесс обучения русскому языку в иранских университетах 
является не только актуальной тенденцией, но и мощным фактором, способствующим по
вышению эффективности образовательного процесса. Использование цифровых ресурсов, 
таких как интерактивные платформы, мультимедийные материалы, онлайн-словари и средст
ва для видеоконференций, значительно обогащает учебную среду. Это позволяет студентам 
преодолевать географические барьеры для общения с носителями языка, получать доступ к 
аутентичным культурным и языковым материалам, а также развивать ключевые компетенции 
– аудирование, говорение и письмо – в более динамичном и персонализированном формате.

© CC BY Салими Абдолмалеки К., 2025.
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Abstract
Aim. To comprehensively analyze the state, problems and prospects of using modern educational 
technologies in the process of teaching Russian as a foreign language in universities of the Islamic 
Republic of Iran.
Methodology. Systematic approach, that makes it possible to consider the use of technologies as 
an element of the educational system of the university, competence-based approach, that focuses 
on the formation of students’ linguistic and digital competencies, modern concepts of computer 
linguo-didactics are the methodological foundations pf the study. The work uses theoretical methods 
(analysis of scientific literature, synthesis, generalization, systematization) and empirical methods 
(questionnaires of teachers and students, interviews, observation, analysis of teaching and meth
odological materials and digital educational resources).
Results. It is revealed that technological tools should be selected and used carefully, considering the 
needs and meaning of learning. Tools such as podcasts, movies and educational software, online 
games, online language classes, websites, video tutorials, bilingual and monolingual dictionaries, 
and language learning with artificial intelligence are great tools that can make learning practical  
and fun.
Research implications of the work consist in its results and conclusions that can be used by teach
ers of Russian as a foreign language in Iranian universities to improve their teaching activities, 
developers of educational programs and teaching materials for the integration of the technological 
component.
Conclusions. The study confirms that the integration of information and communication technolo
gies into the Russian language teaching process in Iranian universities is not only a current trend, 
but also a powerful factor contributing to the improvement of the educational process. The analysis 
showed that the use of digital resources such as interactive platforms, multimedia materials, online 
dictionaries, and video conferencing tools significantly enriches the learning environment. This al
lows students to overcome geographical barriers to communication with native speakers, gain ac
cess to authentic cultural and linguistic materials, and develop key competencies – listening, speak
ing, and writing – in a more dynamic and personalized format.
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ВВЕДЕНИЕ
В условиях глобализации и стреми-

тельного развития информационно-ком-
муникационных технологий (ИКТ) тран-
сформируются все сферы человеческой 
деятельности, и система образования не 
является исключением. Современный 
этап развития общества характеризуется 
переходом к информационной цивилиза-
ции, что предъявляет новые требования 
к качеству подготовки специалистов, их 
готовности к жизни и профессиональной 
деятельности в высокотехнологичной 
среде [7]. Высшее образование как клю-
чевой институт формирования интел-
лектуального капитала нации активно 
ищет пути модернизации учебного про-
цесса, повышения его эффективности и 
соответствия вызовам времени. Одним 
из магистральных направлений такой 
модернизации является повсеместное 
внедрение цифровых технологий в обра-
зовательную практику [9].

Изучение иностранных языков при-
обретает особую значимость. Владе- 
ние иностранными языками расширяет 
возможности межкультурной комму-
никации, академической мобильности, 
профессионального роста и доступа к 
мировым информационным ресурсам. 
Русский язык, являясь одним из мировых 
языков и официальным языком Органи-
зации Объединённых Наций, сохраняет 
свою актуальность на международной 
арене, в том числе и в Исламской Респу-
блике Иран. Исторические, геополитиче-
ские, экономические и культурные связи 
между Россией и Ираном обусловливают 
устойчивый интерес к изучению русского 
языка в иранском обществе [11]. Подго-
товка квалифицированных специалистов 
со знанием русского языка в иранских 

университетах является важной задачей, 
решение которой способствует укрепле-
нию двусторонних отношений и разви-
тию научного и культурного обмена.

Традиционные методики преподава-
ния иностранных языков, несмотря на 
свою многолетнюю апробацию, не всегда 
способны в полной мере удовлетворить 
потребности современных студентов, вы-
росших в цифровой среде, и обеспечить 
необходимый уровень языковой компе-
тенции в сжатые сроки университетско-
го обучения1. В связи с этим всё большее 
внимание исследователей и практиков 
привлекают возможности использования 
образовательных технологий в процессе 
обучения русскому языку как иностран-
ному (РКИ). Интеграция технологий в 
преподавание РКИ открывает новые го-
ризонты для интенсификации учебного 
процесса, повышения мотивации обуча-
ющихся, индивидуализации обучения и 
формирования не только языковых, но и 
цифровых компетенций2.

Под образовательными технологиями 
в контексте преподавания языка понима-
ется широкий спектр инструментов и под-
ходов: от использования компьютерных 
обучающих программ, электронных сло-
варей и корпусов текстов до применения 
мультимедийных ресурсов, систем управ-
ления обучением (LMS), социальных се-
тей, мобильных приложений, технологий 
виртуальной и дополненной реальности 
[10]. Эти технологии позволяют создавать 
аутентичную языковую среду, обеспечи-
вать доступ к актуальным информацион-
1	 Щукин А. Н. Обучение иностранным языкам: Тео-

рия и практика: учебное пособие. М.: Флинта, 2004. 
416 с. 

2	 Азимов Э. Г., Щукин А. Н. Новый словарь методи-
ческих терминов и понятий (теория и практика 
обучения языкам). М.: ИКАР, 2009. 448 с.
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ным ресурсам на русском языке, органи-
зовывать интерактивное взаимодействие 
между студентами и преподавателем, а 
также между самими студентами, в том 
числе с носителями языка. Использование 
разнообразных цифровых инструментов 
способствует развитию всех видов рече-
вой деятельности – аудирования, говоре-
ния, чтения и письма – в более динамич-
ной и увлекательной форме1.

Однако, несмотря на очевидный по-
тенциал ИКТ, их внедрение в практику 
преподавания РКИ в иранских универ-
ситетах сталкивается с рядом вызовов 
и требует всестороннего изучения. Во-
первых, необходимо оценить текущий 
уровень использования технологий пре-
подавателями и студентами, выявить на-
иболее востребованные и эффективные 
инструменты. Во-вторых, важно проа-
нализировать факторы, способствующие 
или препятствующие интеграции тех-
нологий в учебный процесс, такие как 
уровень цифровой грамотности препо-
давателей и студентов, доступность необ-
ходимой инфраструктуры и программно-
го обеспечения, наличие качественных 
цифровых образовательных ресурсов 
на русском языке, адаптированных к 
потребностям иранской аудитории [3]. 
В-третьих, требуется разработка и науч-
ное обоснование методик использования 
конкретных технологий для формирова-
ния различных языковых навыков и ком-
петенций с учётом специфики иранской 
образовательной системы и культурного 
контекста.

В научных трудах Н. Е. Петрова и 
Е. С. Сычева [8], А. В. Ломако и С. В. Ло-
мако [4], Ж. А. Яруллина [12], И. В. Би-
мурзина [2], Д. К. Абдреймова [1], 
Л. Д. Муслим и С. Т. Сацита [5], М. Ндяй, 
В. Т. Нгуен, Е. О. Грунина [6] подробно 
рассматривается роль и важность совре-
менных информационных технологий в 

1	 Полат Е. С., Бухаркина М. Ю. Современные педаго-
гические и информационные технологии в системе 
образования: учебное пособие. М.: Академия, 2010. 
368 с. 

обучении русскому языку, выделяются 
возможности и проблемы. Также лин-
гвисты выделили обзор современных 
компьютерных технологий, используе-
мых в преподавании русского языка как 
иностранного.

Научная новизна исследования заклю-
чается в том, что в статье предпринята 
попытка комплексного анализа практики 
использования образовательных техно-
логий применительно к обучению рус-
скому языку в специфических условиях 
высшей школы Ирана.

Целью данной работы является ком-
плексный анализ состояния, проблем и 
перспектив использования современных 
образовательных технологий в процессе 
обучения русскому языку в университе-
тах Исламской Республики Иран.

Для достижения поставленной цели 
необходимо решить следующие задачи:

1. Проанализировать теоретико-ме-
тодологические основы использования 
ИКТ в преподавании иностранных язы-
ков, в частности РКИ.

2. Охарактеризовать специфику пре-
подавания и изучения русского языка в 
системе высшего образования Ирана.

3. Выявить и систематизировать обра-
зовательные технологии, применяемые 
(или потенциально применимые) при об-
учении русскому языку в иранских уни-
верситетах.

4. Проанализировать отношение пре-
подавателей и студентов к использова-
нию технологий в изучении русского 
языка, выявить воспринимаемые преи-
мущества и трудности.

5. Разработать практические рекомен-
дации по оптимизации использования 
ИКТ для повышения качества обучения 
русскому языку в иранских университетах.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Применение ИКТ в преподавании РКИ: 

основы и подходы
В прежнее время электронное обуче-

ние считалось неполноценным по срав-
нению с очным образованием. Однако в 
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современной действительности, с повсе-
местным проникновением технологий во 
все сферы жизнедеятельности человека и 
облегчением и ускорением выполнения 
различных задач с их помощью, ситуация 
претерпела кардинальные изменения. 
Учитывая значимость русского языка в 
мировом контексте и его многообразное 
применение, интеграция технологий в 
образовательный процесс данного язы-
ка обусловила значительные трансфор-
мации в методике преподавания. Пре-
подаватели русского языка получили 
возможность использовать современные 
технологические разработки для созда-
ния более эффективной образователь-
ной среды и применения разнообраз-
ных педагогических подходов. В свою 
очередь, изучающие язык могут эффек-
тивно совершенствовать свои языковые 
навыки посредством доступа к специа-
лизированным обучающим программам, 
инструментам на базе искусственного 
интеллекта и онлайн-платформам. Дан-
ные изменения не только способствуют 
интенсификации процесса обучения, но 
и приводят к снижению затрат, а также 
расширяют спектр доступных методов 
изучения иностранных языков.

Специфика преподавания русского 
языка как иностранного в Иране
Для эффективного внедрения инфор-

мационно-коммуникационных техноло-
гий (ИКТ) в процесс обучения русскому 
языку в иранских университетах необ-
ходимо прежде всего охарактеризовать 
специфический контекст, в котором это 
обучение происходит. Специфика препо-
давания РКИ в Иране обусловлена целым 
комплексом факторов: от социокультур-
ных и мотивационных особенностей сту-
дентов до традиционных методических 
подходов, доминирующих в системе выс-
шего образования. Анализ этих условий 
позволяет выявить реальные потребно-
сти образовательной среды и является 
отправной точкой для последующей раз-
работки и адаптации релевантных циф-

ровых инструментов, а не слепого копи-
рования зарубежных моделей.

Классификация образовательных 
технологий в преподавании РКИ  

в иранских университетах
В этом разделе мы рассмотрим раз-

ные методы использования технологий в 
улучшении обучения русскому языку как 
иностранному (РКИ) в иранских универ-
ситетах:

1) использование фильмов и видеома-
териалов.Употребление коротких видео-
роликов представляет собой прекрасный 
метод работы над такими языковыми на-
выками, как лексика и понимание прочи-
танного и услышанного. Как дети, так и 
взрослые получают удовольствие от прос-
мотра коротких мультфильмов, анимаци-
онных фильмов, сериалов и художествен-
ных фильмов, что способствует развитию 
аудирования, понимания и расширению 
словарного запаса обучающегося. Среди 
занимательных и жизнерадостных рос-
сийских анимационных фильмов можно 
отметить такие, как «Маша и Медведь», 
«Три кота», «Чербушка», «Бременские му-
зыканты», «Ну, погоди!», «Винни-Пух» и 
многие другие.

2) образовательные приложения для 
изучения языка. Изучение русского языка 
может порой представлять оснаватель-
ные сложности. Кроме того, многие ин-
дивидуумы отказываются от своей мечты 
об изучении нового языка из-за недо-
ступности языковых ресурсов, курсов и 
преподавателей в их населённых пунктах. 
Установка приложений на смартфоны, 
iPad или планшетные компьютеры, явля-
ется одним из оптимальных методов для 
изучающих язык с целью практики рус-
ского языка. Помимо этого, с помощью 
данных приложений индивид может быть 
вовлечён в процесс изучения нового язы-
ка на протяжении многих часов. Среди 
таких приложений можно выделить про-
граммное обеспечение, такое как Rosetta 
Stone, Duolingo, Babbel, LingQ. Предлагая 
структурированное по уровням обуче-
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ние и стандартизированные упражнения, 
данные программы способствуют качест-
венному совершенствованию языковых 
навыков обучающегося. Эти программы, 
применяя инновационные образователь-
ные методики, трансформируют процесс 
изучения языка в увлекательный опыт.

3) подкасты. Один из наиболее эф-
фективных способов совершенствования 
русского языка как для детей, так и для 
взрослых, проявляющих интерес к изуче-
нию нового языка, является использова-
ние русскоязычных подкастов. Изучаю-
щие язык могут прослушивать подкасты 
с целью улучшения своего понимания 
речи на слух. Применение подкастов от-
личается высоким уровнем удобства: их 
можно прослушивать на наутбуке или 
воспроизводить на смартфоне во вре-
мя передвижения. Бесплатная загрузка 
iTunes предоставляет преподавателям 
доступ к сотням бесплатных подкастов 
на разнообразные темы. Кроме того, пре-
подаватели могут предлагать изучающим 
язык создавать собственные подкасты, 
тем самым предоставляя им возможность 
для практики навыков говорения. Среди 
подкастов для изучения русского языка, 
которые предлагают контент, структу-
рированный по уровням владения язы-
ком, можно выделить такие, как «Учите 
русский язык», Speaking Russian, A Taste 
of Russian, Slow Russian, Клуб «Русская 
дача», Russian Progress. 

4) онлайн-игры. Изучающие язык мо-
гут совершенствовать грамматику, ор-
фографию и другие языковые навыки 
русского языка посредством участия в 
онлайн-играх и в игровых платформах, 
которые могут быть полезны для изуче-
ния русского языка на разных уровнях, 
таких как «Русский для детей», Duolingo, 
Fun easy learn и Drops, RusWithFun. Ис-
следования показывают, что индивиду-
умы демонстрируют повышенную спо-
собность к обучению во время игрового 
процесса; иными словами, усвоение раз-
личных тем в процессе игры является бо-
лее устойчивым и эффективным.

5) онлайн-занятия по языку. В прош-
лом единственным способом изучения 
иностранных языков было физическое 
присутствие в учебном классе. Однако, 
к счастью, в настоящее время благода-
ря применению технологий в языковом 
образовании появилась возможность 
изучать язык легко, в любое время и в 
любом месте. Удобные платформы, такие 
как Skyroom, Google meet, Zoom, а также 
Adobe Connect, обеспечивают простой 
доступ к онлайн-обучению. Установле-
ние видеосвязи между преподавателем 
и учащимся, обмен текстовыми и видео-
файлами представляют собой лишь часть 
превосходных возможностей данного 
программного обеспечения.

6) веб-сайты. Студенты могут совер-
шенствовать навыки понимания прочи-
танного посредством просмотра онлайн-
видео, таких как бесплатные обучающие 
языковые видео на YouTube, или просмо-
тра популярных фильмов и сериалов на 
телевизионных каналах.

Образовательные веб-сайты на рус-
ском языке, такие как «Грамота.ру»1, Study 
Russian2, «Верные слова»3, «Текстология»4, 
«Орфограммка»5, Spelling Master6 и 
«Образование на русском»7, «Пишите 
живее»8, представляют собой превосход-
ные ресурсы для изучения грамматики, 
лексики, правил произношения и разви-
тия всех языковых навыков. Данные веб-
сайты предлагают разнообразные уроки, 

1	 Грамота.ру. URL: https://gramota.ru (дата обраще-
ния: 10.10.2025).

2	 Study Russian. URL: https://www.studyrussian.com 
(дата обращения: 10.10.2025).

3	 Верные слова: интерактивные занятия по русскому 
языку. URL: https://vsrussian.com (дата обращения: 
10.10.2025).

4	 Текстология. URL: https://www.textologia.ru (дата 
обращения: 10.10.2025).

5	 Орфограммка. URL: https://orfogrammka.ru (дата 
обращения: 10.10.2025).

6	 Spelling master. URL: https://russiantutor.ru (дата об-
ращения: 10.10.2025).

7	 Образование на русском. URL: https://pushkininsti-
tute.ru (дата обращения: 10.10.2025).

8	 Пишите живее! URL: https https://www.timuroki.ink/
thewritingdead (дата обращения: 10.10.2025).
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видеоматериалы, статьи и аудиофайлы, 
способствующие улучшению навыков 
чтения, письма, аудирования и говоре-
ния на русском языке. Через эти веб-сай-
ты можно получить бесплатный доступ к 
высококачественным образовательным и 
электронным ресурсам.

7) визуальные средства обучения. Из-
учающие язык могут загружать онлайн-
приложения для практики иностранно-
го языка и использовать такие учебные 
ресурсы, как флеш-карты. Флеш-карты 
являются эффективным инструментом 
для укрепления памяти относительно 
лексических единиц. Такие приложения, 
как Anki, Quiziz, Learningapps, Padlet, 
Thinglink предоставляют возможность 
создавать наборы флеш-карт, включаю-
щие необходимую и часто используемую 
лексику русского языка, в соответствии с 
индивидуальными потребностями, и за-
поминать новые слова посредством регу-
лярного повторения.

8) двуязычные и одноязычные словари. 
Словари представляют собой одни из 
старейших и важнейших инструментов 
в процессе изучения языка. Двуязычные 
словари способствуют пониманию значе-
ний новых лексических единиц посредст-
вом их соотнесения с родным языком об-
учающегося, в то время как одноязычные 
словари предоставляют возможность 
более глубокого освоения лексики через 
дефиниции и иллюстративные примеры 
на русском языке. В этой связи вместо ис-
пользования устаревших печатных сло-
варей, изучающему язык рекомендуется 
обращаться к современным онлайн-сло-
варям для расширения словарного запаса 
русского языка и более полного понима-
ния контекстуального употребления лек-
сических единиц.

Для студентов из Ирана, изучающих 
русский язык, существует несколько по-
лезных онлайн-словарей, которые помо-
гут расширить словарный запас и лучше 
понять употребление слов, как: русско-
персидские и персидско-русские словари 

Farhang1, а также Telegram-бот словаря2; 
Vāžeyāb: обширная база персидских сло-
варей, включающая двуязычные словари; 
Ābādis: известный персидский онлайн-
словарь, русско-персидский словарь: 
бесплатное приложение для Android; 
русско-персидский переводчик: быстро 
переводит слова и предложения с персид-
ского на русский и наоборот 3. 

9) изучение языка с использованием 
искусственного интеллекта. Изучение 
языка с использованием искусственного 
интеллекта представляет собой, в конеч-
ном счёте, оптимальный метод освое-
ния русского языка посредством приме-
нения передовых мировых технологий. 
Искусственный интеллект, в частности 
ChatGPT, AI-чатботы, text-to-speech 
systems, machine translation tools, предо-
ставляют возможность интерактивного 
общения с виртуальным носителем рус-
ского языка, что в итоге способствует 
коррекции допущенных ошибок.

Восприятие ИКТ преподавателями 
и студентами в процессе обучения 

русскому языку
Однако для достижения максималь-

ной эффективности образовательного 
процесса простого или формального 
внедрения технологий недостаточно. 
Успешность интеграции ИКТ напрямую 
обусловлена совокупностью критически 
важных факторов. Во-первых, ключевой 
предпосылкой выступает целенаправлен-
ная методическая подготовка преподава-
тельского состава. Преподаватели долж-
ны обладать не только инструментальной 
компетентностью в области ИКТ, но и, 
что более важно, способностью к педаго-

1	 Персидско-русский / Русско-персидский онлайн-
словарь Farhang. URL: https://www.farhang.ru/ (дата 
обращения: 10.10.2025).

2	 Farhang – словарь персидского языка. URL: https://t.
me/FarhangRuBot (дата обращения: 10.10.2025).

3	 Персидский словарь. URL: https://play.google.com/ 
store/apps/details?id=com.ttdictionary.russian 
persian&hl=ru; https://play.google.com/store/apps/de- 
tails?id=free_translator.faru&hl=ru (дата обращения: 
10.10.2025).
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гически целесообразной и дидактически 
обоснованной интеграции этих техно-
логий в учебные программы. Во-вторых, 
фундаментальным условием является со-
здание и поддержка стабильной, доступ-
ной и современной материально-техни-
ческой инфраструктуры в университетах, 
обеспечивающей бесперебойную работу 
цифровых образовательных ресурсов.

Пути оптимизации применения ИКТ  
в обучении русскому языку  
в иранских университетах

В качестве перспективных направ-
лений для дальнейших исследований 
в области цифровой лингводидактики 
преподавания русского языка в Иране 
можно выделить: во-первых, необходи-
мость глубокого компаративного ана-
лиза педагогической и дидактической 
эффективности существующих цифро-
вых экосистем и платформ. Во-вторых, 
актуальной задачей является проведение 
лонгитюдных исследований, которые по-
зволили бы отследить долгосрочное воз-
действие интегрированных ИКТ не толь-
ко на уровень владения языком, но и на 
когнитивные стили студентов, их учеб-
ную автономию и мотивацию. В-третьих, 
требует детальной проработки вопрос о 
создании научно обоснованной и гибкой 
модели смешанного обучения. Данная 
модель должна учитывать не только тех-
нические возможности, но и националь-
но-культурную специфику педагогиче-
ского взаимодействия в Иране. Наконец, 
перспективным направлением является 
изучение новых педагогических ролей и 
компетенций преподавателя в услови-
ях цифровизации, а также исследование 
дидактического потенциала прорывных 
технологий, включая системы искусст-
венного интеллекта и виртуальной ре-
альности, для создания иммерсивной 
языковой среды.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Проведённое исследование подтвер-

ждает, что интеграция информационно-

коммуникационных технологий (ИКТ) в 
процесс обучения русскому языку в иран-
ских университетах является не только 
актуальной тенденцией, но и мощным 
фактором, способствующим повышению 
эффективности образовательного про-
цесса. Анализ показал, что использова-
ние цифровых ресурсов, таких как инте-
рактивные платформы, мультимедийные 
материалы, онлайн-словари, значительно 
обогащает учебную среду. Это позволяет 
студентам преодолевать географические 
барьеры для общения с носителями язы-
ка, получать доступ к аутентичным куль-
турным и языковым материалам, а также 
развивать ключевые компетенции – ау-
дирование, говорение и письмо – в более 
динамичном и персонализированном 
формате.

Однако для достижения максималь-
ного положительного эффекта недоста-
точно простого внедрения технологий. 
Успех напрямую зависит от ряда крити-
чески важных условий. Во-первых, необ-
ходима целенаправленная методическая 
подготовка преподавателей, которые 
должны не только владеть инструмента-
рием ИКТ, но и уметь грамотно интег-
рировать его в учебные программы. Во-
вторых, требуется создание стабильной и 
доступной технической инфраструктуры 
в университетах. 

Таким образом, для дальнейшего раз-
вития преподавания русского языка в 
Иране рекомендуется системный под-
ход: университетам и образовательным 
ведомствам следует инвестировать в 
программы повышения квалификации 
для преподавателей, модернизировать 
техническую базу и поощрять создание 
локализованных электронных учеб-
ных материалов. Это не только поможет 
преодолеть традиционные трудности в 
изучении русского языка, но и повысит 
мотивацию студентов, готовя их к реаль-
ному использованию языка в различных 
профессиональных и академических сфе-
рах в контексте укрепления связей между 
Ираном и Россией. 
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