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Аннотация. Статья посвящается исследованию развития основных форм обучения в оте- 
чественной школе XIX в. Наряду с классно-урочной системой в России существовали и 
другие формы обучения: домашнее обучение, репетиторство. Авторы показывают дина-
мику развития форм обучения в образовательной практике России XIX в. В ходе исследо-
вания применён комплекс методов, в том числе историко-системный, биографический и 
др. Научно обоснованы причины снижения роли домашнего обучения, вскрыт феномен 
расширения сферы частных образовательных услуг в форме репетиторства в 1880-х гг. 
Установлен факт зарождения элементов дистанционного обучения, проявившийся в ори-
гинальных новациях при работе с читательской аудиторией научно-популярных матема-
тических изданий.
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Abstract. The article analyzes the evolution of basic forms of education in 19th century Russian 
schools. Alongside the ‘lesson-based’ schooling system, other forms of education should be 
noted, such as private tutoring, for example. The authors discover the dynamics of the evolution 
of forms of education in the educational practice in 19th century Russia. The research applies a 
number of methods, including historical systematical, biographical and some others. Scientific 
reasons for the decrease of the role of home schooling are given, the phenomena of the expan-
sion of the educational private sector in the grade of private tutoring in the 19th century is being 
brought out. New elements of distance education, which appear in the original novelties in the 
interaction with the readers of popularized science journals are being brought into light.

Key words: the retrospective of pedagogical process, XIXth century, evolution, forms of educa-
tion, general education.

Исследования по истории отече-
ственного образования XIX в. разви-
ваются в самых разных направлени-
ях. Особенно актуализировались они 
в последние два десятилетия, когда 
появилась возможность не только 
отойти от единой господствовавшей 
в советский период методологии, но 
и заполнить многочисленные пробе-
лы, переосмыслить прежнюю часто 
предвзятую, мифологизированную и 
идеологизированную систему оценок. 
Вместе с тем и на сегодняшний момент 
существуют целые пласты историко-
педагогического процесса XIX в., ко-
торые не получили своего должного 
освещения. Такой лакуной неисследо-
ванного является, в частности, про-
блема реконструкции форм обучения. 
Это определяется следующими при-
чинами. Ведущей формой обучения, 
начиная уже с XIX в., является класс-
но-урочная система, и внимание учё-
ных обращено прежде всего на нее. 
Проблемы развития классно-урочной 
системы затрагивались в целом ряде 
монографий. Только в последнее де-
сятилетие вышли следующие изда-
ния, которые посвящались различным 
проблемным сферам развития класс-
но-урочной системы [3; 7; 8]. Заметно 
активизировалось изучение домашне-

го обучения. Ряд изданий последних 
лет посвящён отдельным вопросам 
истории организации домашнего об-
учения [1; 11], причём на интервале, 
ограниченном, как правило, первой 
половиной XIX в. Вышли издания, рас-
сматривающие домашнее обучение в 
конкретном дискурсе отдельных пред-
метов, например музыки [5], но есть и 
просто неизученные пласты историко-
педагогического процесса – в частно-
сти, выпала из рассмотрения учёных 
такая достаточно старая форма обуче-
ния, как репетиторство.

Изучению развития форм обучения 
не способствует тот очевидный факт, 
что формы обучения весьма консерва-
тивны, меняются достаточно медлен-
но, в результате исследователи просто 
объективно не нацелены на рассмо-
трение их динамики.

Вместе с тем именно сегодня с раз-
витием дистанционных форм обуче-
ния, а также очевидным усилением 
позиций такой формы обучения, как 
репетиторство, попытками внедрения 
в широкую образовательную практику 
домашнего обучения актуализируется 
вопрос о вскрытии тенденций разви-
тия форм обучения, об их эволюции 
в историко-педагогическом процессе. 
Ведь продуктивное развитие образо-
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вательной системы, опирающееся, в 
том числе, на корректное использо-
вание различных форм, невозможно 
без всестороннего анализа историко-
педагогического опыта. Именно по-
этому задачей данной статьи является 
вскрытие динамики форм обучения в 
развитии России XIX в.

Классно-урочная система была ос-
новной формой обучения в порефор-
менной России. Ещё со дня принятия 
первого Устава народных училищ 
России (1786 г.) урок являлся основ-
ной формой организации образова-
тельного процесса в средних учебных 
заведениях России. Устав гимназий 
1804 г. и последующие Уставы 1828 г., 
1864 г. подтверждали классно-уроч-
ную систему как основную форму об-
учения. Укреплению позиций класс-
но-урочной системы способствовало 
увеличение числа учебных заведений 
(гимназий, реальных училищ, жен-
ских учебных заведений). К 1860-м гг. 
классно-урочная система оформилась 
в достаточно стройную систему, в ко-
торой основной формой организации 
учебного процесса являлся урок. Ис-
следованию классно-урочной системы 
посвящено много работ, поэтому наше 
внимание будет сосредоточено на дру-
гих формах обучения.

В первой половине XIX в. опреде-
ленная часть общества (прежде всего 
поместное дворянство) не могла и не 
желала отдавать своих детей в казен-
ные учебные заведения, где реализо-
вывалась классно-урочная форма об-
учения. Культура и быт помещичьих 
усадеб предполагали домашнее об-
учение и воспитание. Для занятий с 
детьми нанимались специальные вос-
питатели (гувернеры), которые и под-
готавливали учащихся по различным 

предметам. Часто с детьми занимались 
родители и близкие родственники. 
Так, известного академика – матема-
тика П.Л. Чебышева готовили мать и 
двоюродная сестра.

Содержание такого, прямо скажем, 
«семейного» обучения было естествен-
ным образом ограничено уровнем об-
разования родственников. В романе 
Л.Н. Толстого «Война и мир» приво-
дится пример того, как старый князь 
Болконский занимается со своей до-
черью геометрией. Этот литературный 
пример является редким исключением, 
скорее всего, это даже художественный 
вымысел автора. В широкой образова-
тельной практике девочек учили лишь 
азам арифметики, считая, что нужно 
воспитывать хозяйку и мать. Геоме-
трия считалась исключительно труд-
ной даже для мальчиков. Приоритетом 
были иностранные языки. Особое вни-
мание уделялось манерам поведения. 
Обучали танцам. Мальчиков готовили 
более основательно и широко. Для них 
могли наниматься специальные педа-
гоги, которые приходили в дом, а не 
жили в семействе как гувернеры. Такие 
педагоги должны были подготовить 
воспитанников к поступлению сразу в 
университет. Так, например, та же се-
мья Чебышевых специально переехала 
в Москву из имения, чтобы иметь воз-
можность приглашать для обучения 
детей хороших педагогов. Физикой и 
математикой с Пафнутием Львовичем 
Чебышевым занимался известный мо-
сковский педагог П.Н. Погоревский, 
один из лучших учителей Москвы, у 
которого учился, кстати, и Иван Сер-
геевич Тургенев.

Проблема домашнего обучения 
упиралась прежде всего в кадровый 
состав домашнего учительства, кото-
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рый был исключительно разноплано-
вым. Социальный статус домашних 
педагогов был не достаточно высоким, 
не смотря на то, что государство пы-
талось контролировать и чётко регла-
ментировать широко распространён-
ную практику домашнего обучения.

В Российской империи существо-
вало законодательство о домашнем 
обучении, по его нормам для занятий 
с детьми необходимо было получить 
звание домашнего учителя, учитель-
ницы или наставника, наставницы. 
Родители не имели права принимать 
для воспитания детей наставника или 
учителя, не имеющего свидетельства 
строго установленного образца, а о 
принятом наставнике (учителе) долж-
ны были сообщать учебному началь-
ству. Параллельно сообщать о своем 
определении в частные дома должны 
были и учителя. 

В системе домашнего обучения су-
ществовала достаточно строгая отчёт-
ность. Домашние наставники, учителя 
и учительницы должны были с окон-
чанием каждого года предоставлять 
отчёты о своих занятиях директорам 
имеющихся в данной местности учи-
лищ.

Домашнее обучение не могло со-
ставить конкуренцию развивающейся 
школьной системе, постепенно утра-
чивало свои позиции. Особенно этот 
процесс усиливается в пореформен-
ной России, когда с разорением мно-
гих дворянских семейств и падением 
культуры помещичьих усадеб детей 
вынуждены были отдавать в казен-
ные или частные учебные заведения. 
Только очень богатые и влиятельные 
семьи могли оплачивать домашние 
уроки. Работать в таких семьях было 
не только материально выгодно, но и 

престижно. Известный генерал граф 
А.А. Игнатьев вспоминал, что для его 
обучения были приглашены самые из-
вестные киевские учителя: П.И. Жи-
тецкий, А.И. Арронет. Они не только 
учили маленького Сашу русскому и 
немецкому языкам, не только приви-
вали умение отделять главное от вто-
ростепенного, методически сопостав-
лять положительные и отрицательные 
данные, но и влияли на формирование 
его личности. А.А. Игнатьев писал в 
своих воспоминаниях: «…самое важ-
ное, значительное из приобретенного 
мною в детские годы было получено не 
в казенной школе, а дома. Именно до-
машнее воспитание дало мне знания, 
любовь к искусству, к литературе, лю-
бовь к своему народу» [6, c. 42]. Вместе 
с тем важно отметить, что подготов-
ка А.А. Игнатьева не ограничивалась 
домашним обучением: он поступил 
затем в Киевский кадетский корпус. 
Этот единичный биографический факт 
очень показателен, так как в порефор-
менное время намечается тенденция 
пересмотра отношения даже высше-
го дворянства к учебным заведениям. 
На смену категорическому неприятию 
приходит понимание необходимости 
обучения детей в коллективе свер-
стников. Первоначальное домашнее 
обучение сменяется школой. Парал-
лельно идут попытки модернизиро-
вать домашнее обучение. Например, 
В.А. Евтушевский выступает с пред-
ложением о создании семейных школ. 
Однако его инициатива не получила 
широкой реализации.

Процесс отказа дворянства от до-
машнего обучения растянулся на 
длительное время. Нередко родители 
могли записывать ребёнка в учебное 
заведение, но не приводить его на за-
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нятия, а нанимать педагогов из тех же 
гимназий для занятий дома. Так по-
степенно домашнее обучение начинает 
тесно сближаться с репетиторством. 
Хотя различие между домашним об-
учением и репетиторством принци-
пиально: домашнее обучение – это 
самостоятельная форма обучения, ре-
петиторство же имеет вспомогатель-
ный характер, т. е. репетиторство ис-
пользуется как дополнение к занятиям 
в классе. Подобное дополнение посте-
пенно начинает становиться все более 
востребованным.

Действительно, распространяюща-
яся классно-урочная система наряду 
с очевидными достоинствами имела 
и ряд недостатков. Предполагая опо-
ру на «среднего» ученика, она не дава-
ла возможности полностью даже при 
высоко профессиональной работе пе-
дагога обеспечить продуктивную об-
разовательную деятельность каждого. 
Высокие требования, недостаточная 
развитость методики, отсутствие про-
фессионально-педагогической под-
готовки у педагогов, большое число 
учащихся в классе создавали предпо-
сылки для развития репетиторства.

Наиболее широко практика репети-
торства была распространена в 1880-х 
гг., именно в это время она становит-
ся предметом широкой общественной 
критики. Так, свой протест против 
приватных уроков и незаконных за-
работков гимназических учителей вы-
разила в открытом письме императору 
М.К. Цебрикова.

Сразу отметим, что репетиторство 
как форма обучения не была новацией 
в пореформенной России. И в первой 
половине XIX в. существовала практи-
ка приватных уроков. Однако она не 
была так широко распространена, вы-

рождаясь порой в откровенную кор-
рупцию. И.И. Панаев в воспоминани-
ях приводит пример учителя, который, 
взяв деньги за несколько уроков впе-
рёд, сообщал ученику вопросы к экза-
мену и никаких уроков не проводил, 
ссылаясь на здоровье. Гонорар учителя 
составил при этом 150 рублей [9].

В пореформенной России начина-
ется расширение практики репети-
торства. Меняются и его ключевые 
характеристики. Если в дореформен-
ной России основными репетиторами 
являются учителя и священнослужи-
тели, а также иностранцы, то в поре-
форменный период главные позиции 
на рынке образовательных услуг на-
чинают занимать студенты и учащиеся 
выпускных классов гимназий. Обра-
тим внимание и на потребителей обра-
зовательных услуг репетитора. Очень 
показательно то, что сегодня репети-
тора приглашают к выпускникам, что-
бы помочь сдать ЕГЭ. В пореформен-
ной России репетитора нанимали для 
учащихся 4-5-х классов, чтобы помочь 
овладеть программой и сформировать 
основные учебные навыки. Учащиеся 
выпускных классов уже были способ-
ны сами подготовиться к экзаменам на 
аттестат зрелости и, возможно, ещё и 
подзаработать. 

Однако такие подработки не всег-
да шли на пользу самим начинающим 
репетиторам. Так, в 1883 г. на заседа-
нии педагогического совета Вятской 
гимназии обсуждался вопрос о репе-
титорстве учеников данного учебного 
заведения. Директор гимназии, дела- 
вший основной доклад, вскрыл нега-
тивные стороны подобной практики. 
С одной стороны, гимназисты не об-
ладают должной подготовкой и про-
водят занятия на невысоком уровне. 
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С другой стороны, гимназисты отвле-
каются от своих собственных занятий. 
Имеет место даже определённая экс-
плуатация родителями своих детей, 
когда речь идёт о стремлении извлечь 
скорейшую выгоду из образования сы-
новей [4].

Статистики по репетиторству най-
ти не удалось. Скорее всего, её и нет 
в полном объёме, так как репетиторы 
не стремились уведомлять государ-
ственные органы о дополнительных 
заработках, но по косвенным данным 
можно судить о том, насколько было 
распространено репетиторство сре-
ди студенчества. Н.Х. Бунге, исследуя 
студенчество в начале 1870-х гг., пока-
зал, что 70% студенчества терпят нуж-
ду: годовая сумма, которой они распо-
лагают, составляет менее 250 рублей. 
Именно эти студенты и являются ос-
новным источником образовательных 
услуг в форме репетиторства, «потому 
что целыми днями заняты частными 
уроками» [2, с. 6].

Как студентов, так и преподавате-
лей подрабатывать частными урока-
ми заставляла нужда. «Неужели мы 
осудим того учителя, который дает 
приватные уроки? Сохрани нас Боже! 
У него жена, куча детей; сам он хочет 
быть сытым, прилично одеваться и пр. 
...Что же ему остается делать, как не 
заниматься приватными уроками...?» 
[10, с. 462].

Слабая материальная обеспечен-
ность лишь стимулировала рост 
репетиторства, но не являлась его 
причиной. Основной причиной ре-
петиторства стало искусственное ус-
ложнение обучения (средние учебные 
заведения считались элитарными, 
не доступными для большинства) и 
стремление достаточно широких слоев 

населения (в том числе разночинцев) к 
получению образования. Создавалось 
искусственное противоречие между 
высокими требованиями, которые 
выдвигала школа, и возможностью 
обучаемых, которым нужна была до-
полнительная помощь. Именно такой 
помощью для слабых учеников и ста-
новилось репетиторство. 

Вместе с тем в поддержке нужда-
лись не только слабые, но и сильные 
учащиеся. Продвинутым ученикам не 
требовался репетитор. Здесь нужны 
были другие подходы. Репетиторство, 
домашнее обучение и классно-урочная 
система были уже известными форма-
ми обучения. Отчасти они существо-
вали и ранее, в XVIII в., но именно в 
период пореформенной России можно 
говорить о генезисе элементов новой 
формы обучения, организованной 
благодаря инициативе периодических 
изданий. Учащийся получал задание, 
публикуемое на страницах журнала, 
решал задачу, затем отправлял реше-
ние в редакцию, там решение проверя-
лось, анализировалось, и сообщались 
результаты. Естественно, здесь тре-
бовалась высокая мотивированность 
учащегося и его глубокая подготовка 
по предмету, а также определенные 
способности к самостоятельной рабо-
те. Так формировались элементы дис-
танционного обучения, понимаемого 
как форма образовательного процесса, 
при которой взаимодействие с уча-
щимся происходит на расстоянии. 

Такую форму обучения в работе 
с читателями практиковал «Журнал 
элементарной математики». В журна-
ле помещались темы и публиковались 
наиболее удачные решения. Задачи и 
темы не были стандартными. Так же 
работал и журнал «Вестник опытной 



14

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

физики и элементарной математики». 
Он публиковал на своих страницах 
темы, упражнения и задачи для уча-
щихся. С 1886 г. по 1905 г. включи-
тельно для решения было предложено 
учащимся более 4-х тыс. задач. Журнал 
публиковал как подробные разборы 
задач, так и отчёты на нерешенные за-
дачи. Таким образом, устанавливалась 
обратная связь.

В заключение сделаем следующие 
выводы. Усиление классно-урочной 
системы, особенно в пореформенной 
России, сопровождалось попытками 

исправить недостатки этой формы об-
учения, что проявлялось в развитии 
репетиторства. Образовательные ус-
луги оказывали не только преподава-
тели, но и студенты и даже учащиеся 
старших классов гимназий. Установ-
лен генезис элементов дистанционного 
обучения. Домашнее обучение, широ-
ко распространённое в начале XIX в., 
теряет свои позиции из-за падения ма-
териального положения дворянства, 
роста типов и числа образовательных 
учреждений, изменения обществен-
ных взглядов на школу. 
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модель развития дуХовно-нравСтвенноЙ культурЫ 
младШиХ Школьников на межпредметноЙ оСнове

Сабитова И.В.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация 

Аннотация. В статье рассматривается модель развития духовно-нравственной культуры 
младших школьников на основе использования межпредметных связей. Определена со-
вокупность средств, методов и форм обучения, приемлемых для развития духовно-нрав-
ственной культуры младших школьников. Установлены бинарные связи учебного предмета 
«Основы религиозной культуры и светской этики» с другими предметами гуманитарного 
цикла. Обоснованы критерии, показатели и уровни развития духовно-нравственной куль-
туры на межпредметной основе. Спрогнозированы возможные результаты развития ду-
ховно-нравственной культуры младших школьников на межпредметной основе.

Ключевые слова: духовно-нравственная культура младших школьников, развитие духов-
но-нравственной культуры, образовательный процесс, модель духовно-нравственного 
воспитания.

tHe mOdel Of deVelOPment Of yOunGer students’ sPIrItual 
and mOral Culture On tHe InterdIsCIPlInary BasIs

I. Sabitova
Moscow Region State University 
10А, Radio ul., Moscow, 105005, Russian Federation

Abstract. The article presents the model of development of spiritual and moral culture of younger 
schoolchildren on the basis of the use of interdisciplinary connections. The aggregate of means, 
methods and grades of education suitable for the development of spiritual and moral culture of 
the younger schoolchildren, is defined. The binary ties of the subject "Basics of religious culture 
and secular ethics" with other humanities subjects are stated. Criteria, indicators and levels 
of development of moral and spiritual culture on the interdisciplinary basis are substantiated. 
Possible results of younger schoolchildren’s spiritual and moral culture development on the 
interdisciplinary basis are predicted. 

Key words: spiritual and moral culture of younger schoolchildren, development of spiritual and 
moral culture, educational process, model of spiritual and moral education.

1Формирование основ духовно-нравственной культуры детей, как извест-
но, начинающееся в семье, дошкольных образовательных организациях, про-
должается в начальной школе посредством их обучения предмету «Основы 

© Сабитова И.В., 2018.
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религиозных культур и светской эти-
ки» (ОРКСЭ), при изучении, в основ-
ном, предметов гуманитарной и есте-
ственнонаучной направленности и в 
процессе духовно-нравственного вос-
питания. Развитие сформированных 
основ духовно-нравственной культу-
ры младших школьников возможно 
путём формирования межпредметных 
знаний, обобщения учебных умений, 
выработки интегративных духовно-
нравственных качеств и происходит за 
счёт создания соответствующих педа-
гогических условий. Анализ основных 
положений теории интеграции обще-
го образования, практики обучения и 
духовно-нравственного воспитания 
младших школьников и детей под-
росткового возраста позволяет за-
ключить, что одним из таких условий 
является реализация заложенного в 
учебной программе названного пред-
мета принципа межпредметного обу-
чения, который, на наш взгляд, недо-
статочно реализуется как в начальной, 
так и в основной школе [3; 4; 5; 8; 10]. 

Мы использовали результаты ис-
следований механизма развития по-
знавательного опыта школьников на 
межпредметной основе А.Я. Данилюка, 
П.А. Хроменкова и других авторов, а 
также результаты опытно-эксперимен-
тальной работы по применению меж-
предметных связей в образовательном 
процессе начальной школы (Е.П. Асау-
люк, Е.В. Щеголева) [3; 8]. Полученные 
нами первичные результаты исследова-
ния позволяют сделать вывод о необ-
ходимости разработки теоретической 
модели, устанавливающей бинарное 
взаимодействие учебного предмета 
«ОРКСЭ» с такими предметами гума-
нитарного цикла, как «Литературное 
чтение», «Окружающий мир», «Изо-

бразительное искусство», «Музыка», 
развитие на этой основе предметных 
знаний о духовно-нравственной куль-
туре, первичных умений и навыков 
совершать нравственные поступки и 
усвоение духовно-нравственных цен-
ностей по обобщённым признакам. Эта 
модель представлена на рисунке 1.

При разработке модели нами были 
поставлены следующие задачи: 

– определить теоретические поло-
жения, составляющие основу для её 
построения; 

– установить бинарные связи учеб-
ного предмета «ОРКСЭ» с другими 
учебными предметами и выявить их 
развивающий потенциал; 

– определить совокупность средств, 
методов и форм обучения, способству-
ющих развитию духовно-нравственной 
культуры младших школьников;

– обосновать критерии, показатели 
и уровни развития их духовно-нрав-
ственной культуры на межпредметной 
основе;

– спрогнозировать возможные ре-
зультаты её развития.

Постановка этих задач, на наш 
взгляд, вполне согласовывается с ос-
новными положениями педагогиче-
ского моделирования, обоснованными 
Д.А. Бежевцем, А.Н. Дахиным, А.С. Ме-
телицей, И.В. Манжелей, О.А. Шили-
ной [1; 4; 6; 7; 9]. 

Чтобы смоделировать и наглядно 
представить процесс развития духов-
но-нравственной культуры младших 
школьников на межпредметной ос-
нове, нами были проанализированы 
предложенные названными авторами 
модели духовно-нравственного воспи-
тания и формирования духовно-нрав-
ственной культуры младших школьни-
ков в условиях предметного обучения. 
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При этом мы опирались на результа-
ты исследований Е.И. Артамоновой, 
С.Ю. Дивногорцевой, Т.И. Петрако-
вой, Е.А. Савченко, Л.Л. Шевченко и 
других авторов, занимающихся про-
блемами духовно-нравственного вос-
питания и формирования духовно-
нравственной культуры школьников и 
студентов. Кроме того, нами учитыва-
лись результаты внедрения учебного 
предмета «ОРКСЭ» в образователь-
ный процесс начальной школы в усло-
виях предметоцентрированного обу-
чения (А.Л. Беглов, Н.Ф. Виноградова, 
Е.В. Саплина и др.), а также некоторые 
данные, полученные М.И. Воловико-
вой, В.Г. Казанской и М.Г. Яновской в 
выполненных ими психологических 
исследованиях особенностей нрав-
ственного развития младших школь-
ников и подростков [2; 4; 10]. Это 
позволило определить в качестве тео-
ретических оснований для построения 
исследуемой модели три положения:

– сформированные основы духов-
но-нравственной культуры младших 
школьников могут развиваться на ос-
нове использования межпредметных 
связей в обучении;

– усвоение ценностей духовно-
нравственной культуры по обоб-
щённым признакам происходит бла-
годаря развитию познавательного 
опыта младших школьников посред-
ством применения бинарных меж-
предметных связей на уроках «ОРК-
СЭ»;

– формирование интегративных 
ценностных качеств младших школь-
ников происходит на основе примене-
ния выработанных на межпредметной 
основе знаний в их повседневной жиз-
недеятельности. 

Исходным компонентом рассма-

триваемой модели, представленной на 
рисунке 1, выступают основы духов-
но-нравственной культуры младших 
школьников, выработанные в про-
цессе изучения всех учебных пред-
метов, включая предмет «ОРКСЭ», в 
условиях предметоцентрированного 
обучения. Анализ передового педа-
гогического опыта формирования 
познавательной и общей культуры, 
духовно-нравственного воспитания 
младших школьников позволяет за-
ключить, что основу формируемой у 
них духовно-нравственной культу-
ры составляют: предметные знания о 
ней; первичные умения и навыки по-
ступать в соответствии с её базовыми 
ценностями, усвоенные духовно-нрав-
ственные ценности и выработанные 
качества по отдельным предметным 
признакам. Практика обучения детей 
показывает, что значительный объ-
ём содержания обучения гуманитар-
ным предметам в начальной школе 
при этом не интегрируется в содер-
жание модулей, включённых в про-
грамму предмета «ОРКСЭ», поэтому 
экспертным путём мы выполнили от-
бор тех учебных предметов, которые 
в большей степени сопряжены с дан-
ным учебным курсом, а их учебные 
программы содержат общие учебные 
элементы. При этом нами установле-
но, что учебные языки (по А.Я. Дани-
люку) учащихся по таким предметам, 
как «Литературное чтение», «Окружа-
ющий мир», «Изобразительное искус-
ство», «Музыка» и «ОРКСЭ», имеют 
общие понятия, словосочетания. Это 
даёт основания выделить бинарные 
межпредметные связи этих предметов 
с предметом «ОРКСЭ», в структуре 
которого мы рассматриваем модуль 
«Основы православной культуры» как 
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один из связующих элементов бинар-
ного взаимодействия. Следует отме-
тить, что в образовательном процессе, 
в свою очередь, между этими четырь-
мя предметами возможны бинарные и 
более сложные взаимодействия и они, 
безусловно, положительно сказыва-
ются на итоговых результатах иссле-
дуемого нами взаимодействия, но эту 
задачу мы не рассматриваем в исследо-
вании. 

Формирование межпредметных 
знаний при изучении предмета «ОРК-
СЭ», как показывает всесторонний 
анализ учебной программы, обуслов-
лено межпредметным характером со-
держания обучения основам духовно-
нравственной культуры. На примере 
содержания обучения основам право-
славной культуры мы убеждаемся в 
том, что в нем действительно заложе-
ны знания межпредметной направлен-
ности: о Боге, о Священном Писании, 
о святых, о храме и иконах, о право-
славных праздниках, о святых отцах 
православной церкви.

Усвоение межпредметных знаний 
способствует формированию инте-
гративных духовно-нравственных ка-
честв школьников: жизнерадостности, 
бережного отношения к живым суще-
ствам, патриотизма, толерантности, 
ответственности, трудолюбия и цен-
ностного отношения к труду других 
людей, понимания красоты природы 
и искусства и др. Развитие этих ка-
честв свидетельствует об усвоении по 
обобщённым признакам таких базо-
вых ценностей духовно-нравственной 
культуры, как человек, жизнь, Родина, 
труд, религия, природа, искусство. Па-
раллельно происходит развитие вну-
треннего мира младших школьников, 
появляется потребность, вырабаты-

ваются умения и навыки поступать в 
соответствии с ними, т. е. происходит 
формирование духовно-нравственной 
культуры. 

На основе анализа программ об-
учения школьным дисциплинам в 4 
классе мы составили содержательную 
модель межпредметных связей пред-
мета «ОРКСЭ» с четырьмя названны-
ми учебными предметами, в которой 
установили соответствие между фор-
мируемыми по обобщённым призна-
кам базовыми ценностями духовно-
нравственной культуры и учебными 
элементами в содержании обучения 
этим дисциплинам. Эту модель пред-
ставим в виде таблицы 1 на примере 
обучения модулю «Основы православ-
ной культуры» и формирования толь-
ко одной базовой ценности «Человек» 
по обобщенным признакам. Учебные 
предметы в ней представлены в соот-
ветствии с широко используемыми на 
практике авторскими УМК по этим 
предметам.

Следующим компонентом постро-
енной нами модели является совокуп-
ность приемлемых в развитии духов-
но-нравственной культуры младших 
школьников на межпредметной ос-
нове средств, методов и форм обуче-
ния. К основным средствам развития 
духовно-нравственной культуры мы 
относим иконы, презентации и видео- 
фрагменты о жизни святых, события 
в истории православия и историче-
ские события в нашем государстве, 
русские народные сказки, фольклор-
ные произведения, произведения де-
коративно-прикладного народного 
искусства, ценности материальной 
культуры, явления природы. Наряду 
с вербальными методами (рассказом, 
беседой, дискуссией) и наглядными 
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методами (демонстрацией, иллюстри-
рованием) наиболее эффективными, 
на наш взгляд, являются практические 
методы обучения – упражнения с ба-
зовыми понятиями в области духовно-
нравственной культуры и ролевая раз-
вивающая игра.

Основными формами обучения, 
направленного на развитие духов-
но-нравственной культуры, являют-
ся уроки по предмету «ОРКСЭ» с ис-
пользованием межпредметных связей, 
уроки-экскурсии по святым местам, на 
природу, посещение храмов, монасты-

Таблица 1
Содержательная модель межпредметных связей модуля 

«Основы православной культуры» 
с другими учебными предметами в 4 классе

Формируемая 
по обобщенным 
признакам ба-
зовая духовно-
нравственная 
ценность

Межпредметные связи
Изучаемая тема и учебные 
элементы в содержании 
модуля «Основы право-
славной культуры» (по 
программе А.В. Кураева)

Изучаемые темы и учебные 
элементы в содержании 
предметов

Учебные предметы

ЧЕЛОВЕК

Православное учение о 
человеке
Знания: душа (внутренний 
мир), потребности, ин-
тересы, увлечения и тело 
человека, добро и зло.
Умения и навыки: по-
христиански относиться 
к человеку (жить в ладу с 
совестью, любить ближ-
него, уважать старшего, 
прощать, заботиться о 
других).
Личностные качества: 
совестливость, добро-
желательность раскаяние, 
милосердие, сопережива-
ние, взаимопомощь, под-
держка, ответственность.

Воспитание сочувствия, 
подражания, искренности, 
совестливости (Л.Н. Толстой 
«Детство», К.Г. Паустовский 
«Корзина с еловыми шиш-
ками», П.П. Бажов «Сере-
бряное копытце», П.П. Ер-
шов «Конёк-Горбунок», 
В.Ю. Драгунский «Что лю-
бит Мишка», М.М. Зощенко 
«Ёлка» и др.)

Литературное 
чтение (УМК 
Л.Ф. Климановой 
и др.)

Патриотический и нрав-
ственный подвиг Кузьмы 
Минина и Дмитрия По-
жарского. Положительный 
пример императоров России 
(Николай II)

Окружающий мир 
(УМК А.А. Плеша-
кова)

Иллюстрирование басни 
И.А. Крылова «Ворона и 
лисица» и «Сказки о рыбаке 
и рыбке» А.С. Пушкина в 
целях воспитания щедрости, 
скромности. Образ человека 
в произведениях изобрази-
тельного искусства.

Изобразительное 
искусство (УМК 
В.С. Кузина).

Музыкальное развитие в со-
поставлении и столкновении 
человеческих чувств (опера 
«Иван Сусанин» М.И. Глин-
ки). Воспитание жертвенно-
сти, совестливости.

Музыка (УМК 
Е.Д. Критской и 
др.).
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рей, художественных выставок на ду-
ховную тематику, а также личностно и 
общественно значимые мероприятия: 
трудовые десанты, акции милосердия 
и помощи пожилым людям. 

Для оценки степени развития ду-
ховно-нравственной культуры млад-
ших школьников определим критерии 
и соответствующие им показатели, ко-
торые относятся к следующим компо-
нентам построенной модели. Резуль-
таты исследования показывают, что к 
основным критериям следует отнести 
познавательный, аксиологический 
и поведенческий. Первый критерий 
позволяет оценить степень сформи-
рованности познавательного опыта 
младших школьников, получившего 
развитие на межпредметной основе. 
Основными его показателями явля-
ются их потребности во всестороннем 
и целостном изучении природных и 
общественных явлений и познава-
тельные интересы в освоении духов-
но-нравственной культуры. Второй 
критерий способствует определению 
степени сформированности духовно-
нравственных ценностей по обобщён-
ным признакам, которая проявляется 
в выработанных интегративных каче-
ствах. Показателями этого критерия 
могут быть ценностные отношения 
подростка к человеку, природе, труду, 
познанию, искусству, Родине, рели-
гии. Третий критерий обеспечивает 
возможность оценки поведенческой 
культуры подростка. К числу его пока-
зателей следует отнести нравственные 
поступки детей младшего школьного 
возраста и готовность их совершать, 
негативную реакцию на безнравствен-
ные поступки.

Степень развития духовно-нрав-
ственной культуры младших школь-

ников на межпредметной основе мы 
оцениваем по широко используемой 
в образовательной практике методи-
ке, предусматривающей три уровня 
организации учебно-познавательной 
и воспитательной деятельности – низ-
кий, средний и высокий. 

Низкий уровень её развития харак-
теризуется тем, что обучающиеся не 
всегда проявляют потребности и инте-
рес к решению поставленных учебных 
и воспитательных задач с духовно-
нравственным содержанием, духовно-
нравственные ценности усваиваются 
ими, как правило, лишь по отдельным 
(1–2) их предметным признакам, уме-
ния и навыки совершать нравствен-
ные поступки проявляются редко и 
не являются прочными и обобщённы-
ми, ценностные отношения младших 
школьников носят избирательный и 
узконаправленный характер.

Средний уровень развития ду-
ховно-нравственной культуры на 
межпредметной основе проявляется 
разносторонними познавательными 
интересами к усвоению информации, 
вырабатываемой на стыках 2–3 учеб-
ных предметов при изучении предмета 
«ОРКСЭ». Подростки осознают смысл 
и значение решаемых межпредметных 
учебных задач постепенно, могут ак-
туализировать и применить сформи-
рованные межпредметные знания в 
виде элементарных умений и навыков 
совершать нравственные действия. 
Ценностные отношения носят из-
бирательный характер, но постепен-
но приобретают более широкую на-
правленность, нравственные качества 
младших школьников становятся обя-
зательными элементами их поведенче-
ской культуры, проявляющейся в раз-
личных по содержанию ситуациях.
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Высокий уровень развития ду-
ховно-нравственной культуры, вы-
рабатываемой за счёт использования 
развивающего потенциала межпред-
метных связей в обучении предмету 
«ОРКСЭ», свидетельствует о наличии 
системных и всесторонних знаний 
младших школьников и о владении 
ими многими понятиями по данному 
предмету. Они могут уверенно опери-
ровать сформированными межпред-
метными знаниями в более сложных 
жизненных ситуациях, всесторонне и 
целостно их анализируют при выборе 
наиболее оптимальных способов их 
разрешения, нравственные качества 
носят обобщённый (интегративный) 
характер и становятся атрибутом их 
повседневной жизнедеятельности.

Завершающим компонентом мо-
дели являются результаты развития 
духовно-нравственной культуры 
младших школьников на межпред-
метной основе. Их прогнозирование 
в соответствии с логикой построения 
межпредметного обучения и его це-

леполаганием позволяет заключить 
следующее: сформированные меж-
предметные (системные) знания о 
духовно-нравственной культуре, ус-
военные её базовые ценности по обоб-
щённым признакам, выработанные 
обобщённые умения и навыки посту-
пать в соответствии с ними и сформи-
рованные интегративные ценностные 
качества младших школьников [3].

Таким образом, построение про-
цесса обучения предмету «ОРКСЭ» с 
использованием межпредметных свя-
зей обеспечивает развитие в началь-
ной школе основ духовно-нравствен-
ной культуры младших школьников. 
Метод педагогического моделирова-
ния позволяет определить направле-
ния, средства, условия решения за-
дачи развития духовно-нравственной 
культуры младших школьников и воз-
можность оценить его эффективность 
путём апробации и внедрения разра-
ботанной модели в образовательный 
процесс на первой ступени обучения 
школьников.
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внеурочная деятельноСть и еЁ роль в мотиваЦии 
обучаЮщиХСя к изучениЮ физики в оСновноЙ Школе

Буш А.Ф.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. Статья посвящена проблеме повышения мотивации обучающихся к изучению 
физики. Стимулирование учебной деятельности, т. е. мотивация обучающихся, имеет 
большое значение в освоении учебных предметов, в том числе и физики. В данной статье 
предложена идея повышения мотивации обучающихся к изучению физики через вне- 
урочную деятельность. Эту деятельность можно начинать с начальной школы, продолжая 
и в среднем звене. Из понятия «внеурочная деятельность», прописанного в Федеральном 
государственном образовательном стандарте, ясно, что она приобрела образовательную 
функцию. Автор статьи приходит к выводу, что грамотно построенная внеурочная дея-
тельность может принести положительные плоды.1

Ключевые слова: мотивация, внеурочная деятельность, физика, проект, исследователь-
ская деятельность.

eXtraCurrICular aCtIVItIes and Its rOle In mOtIVatInG 
students tO study PHysICs at BasIC sCHOOl

А. Bush
Moscow Region State University 
10A, Radio ul., Moscow, 105005 Russia

Abstract. The article is devoted to the problem of increasing the motivation of students to study 
physics. Stimulation of educational activities, that is, the motivation of students, is of great 
importance in the development of educational subjects, in particular, physics.In this article, the 
idea of increasing the motivation of students to study physics through extracurricular activities 

© Буш А.Ф., 2018.
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is proposed. These activities can start at an elementary school and continue futher on. From the 
concept "extracurricular activities", prescribed in the Federal State Educational Standard, extra-
curricular activities have acquired an educational function. The author comes to the conclusion 
that correctly constructed extracurricular activities can bring positive results.

Key words: motivation, extracurricular activities, physics, project, research activity.

Социальный заказ состоит в по-
вышении качества обучения и вос-
питания. Одной из задач является 
создание условий для формирования 
положительной учебной мотивации 
и дальнейшего её развития у школь-
ников. Процесс формирования моти-
вации создаёт условия для появления 
внутренних побуждений к учению. 
В работах психологов отмечается по-
знавательная активность ребёнка с 
самого раннего возраста. Она про-
является в интересе к окружающему 
миру и любознательности при наблю-
дении явлений, в нём происходящих 
[3; 4]. Обучающиеся начальной шко-
лы характеризуются высокой позна-
вательной активностью, однако она 
постепенно снижается, особенно это 
становится заметным при переходе 
учащихся из начальной в основную 
школу. Причинами такого спада явля-
ются падение интереса к содержанию 
учебного материала предметов основ-
ной школы, возникающие трудности 
при повышении темпа усвоения мате-
риала. В этот период следует уделить 
особое внимание выбору средств, ме-
тодов и технологий обучения, реали-
зуемых в учебном процессе, что позво-
лит повысить его эффективность.

Немецкий педагог А. Дистервег от-
мечал, что необходимо привлечь ре-
бёнка к процессу самостоятельного по-
лучения знаний, а не только сообщать 
сведения, ранее ему не известные. Таким 
образом, учащимся следует овладевать 
знаниями через деятельность, которую 

они осуществляют в большей степени 
самостоятельно под руководством учи-
теля [2]. Это условие лежит в основе 
образовательного стандарта и выража-
ется в программе формирования уни-
версальных учебных действий (УУД). 
Она подразумевает создание условий 
для приобретения учащимися, напри-
мер, «общеучебных умений», «общих 
способов деятельности», «надпредмет-
ных действий» [10; 15]. Выполнение та-
ких условий является сложной задачей 
и требует длительного времени. Одна-
ко содержание всех школьных учебных 
предметов реализует различные виды 
УУД. Таким образом, стимулирование 
учебной деятельности, т.  е. мотивация 
обучающихся, имеет большое значение 
в освоении учебных предметов, в част-
ности физики. Важность освоения УУД 
в рамках учебного предмета физики 
определяется последующим примене-
нием полученных знаний в различных 
предметных областях. Успешность 
формирования УУД будет зависеть от 
мотивации обучающегося. 

Повысить мотивацию в учении мо-
жет помочь внеурочная деятельность. 
В Федеральных государственных обра-
зовательных стандартах (ФГОС) дано 
определение понятия внеурочной де-
ятельности. Внеурочная деятельность 
по физике осуществляется в рамках 
образовательного процесса в школе. 
Её основной целью являются развитие 
индивидуальных способностей обуча-
ющихся к физике, повышение мотива-
ции при освоении содержания учебно-
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го предмета [15], поэтому внеурочная 
деятельность учащихся по физике – 
это образовательная деятельность, ко-
торая является важным компонентом 
учебного процесса. Внеурочные заня-
тия на базе образовательной органи-
зации могут проводиться по различ-
ным направлениям. Только заранее и 
правильно построенная модель внеу-
рочной деятельности может принести 
свои положительные плоды.

Внеурочная работа – сравнительно 
давняя форма организации работы с 
учениками. Зарождение этой формы 
работы относится к началу ХХ в., мас-
совое распространение она получила 
в середине ХХ в. Термин «внеуроч-
ная деятельность» впервые появился 
в «Российской педагогической энци-
клопедии» в 2003 г. и вошёл в широкое 
употребление с принятием ФГОС. Ра-
нее использовался термин «внекласс-
ная работа» [11]. Следует отметить, что 
методологическое основание ФГОС – 
системно-деятельностный, компетент-
ностный и аксиологический подходы 
являются основой организации как 
урочной, так и внеурочной деятельно-
сти. Не следует забывать, что важным 
результатом образования по физике 
является развитие личности обучаю-
щегося, что согласуется с основными 
положениями системно-деятельност-
ного подхода, поэтому формирование 
у обучающихся УУД поможет овладе-
нию ими методами познания окружаю-
щего мира. Содержание курса физики 
и способы организации деятельности 
обучающихся позволяют им освоить 
приоритетные методы – эксперимент 
и моделирование, что способствует и 
мотивации к изучению физики [6; 14].

Для решения проблемы мотивации 
обучающихся при освоении физики 

необходимо применение во внеуроч-
ной деятельности аксиологического 
подхода. Он отражает такие компо-
ненты, как патриотизм, социальная со-
лидарность, творчество, наука и др. В 
содержание курса физики и внеуроч-
ной деятельности по физике включены 
учебные материалы, отражающие при-
меры практического использования 
знаний по физике в повседневной жиз-
ни, в обеспечении безопасной жизне-
деятельности в обществе, в решении 
заданий творческого характера.

Следует разработать принципы и 
способы организации внеурочной дея-
тельности, которые будут способство-
вать мотивации обучающихся к изуче-
нию физики. При этом следует учесть:

– соответствие содержания учеб-
ного материала возрастным особенно-
стям обучающихся;

– преемственность знаний по фи-
зике на различных этапах обучения;

– учёт положительного опыта ор-
ганизации внеурочной деятельности 
по физике;

– ориентацию на программу вос-
питания в рамках образовательной ор-
ганизации;

– выявление интересов обуча- 
ющихся и запросов их родителей.

Для успешной реализации внеуроч-
ной деятельности по физике необходи-
мо ввести данный вид деятельности в 
образовательную программу, учесть 
возможные варианты включения уча-
щихся в коллективную деятельность 
творческого характера во внеурочное 
время, что определит компоненту вос-
питательной системы образователь-
ной организации. При этом можно 
использовать ресурсы дополнительно-
го образования. Внеурочная деятель-
ность по физике может осуществлять-
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ся в рамках общеинтеллектуального 
направления [17].

Внеурочная деятельность орга-
низуется в различных формах. Боль-
шое практическое и учебное значение 
имеет проектная и исследовательская 
деятельность учащихся, которая спо-
собствует мотивации их к изучению 
курса физики [12]. Она позволяет уча-
щимся осуществлять самостоятель-
ную деятельность в достижении по-
ставленной цели. Выполнение проекта 
предполагает оформление результатов 
исследования, например, в форме пре-
зентации, даёт возможность учащимся 
обсудить основные этапы исследова-
ния и сделать вывод.

Суть метода проекта, в терминоло-
гии Джона Дьюи, – это стимулирова-
ние мотивации учащихся, определение 
проблемы исследования, выявление 
определенной суммы знаний, реше-
ние проблемы через проектную дея-
тельность, практическое применение 
полученных знаний и, как результат, 
развитие рефлекторного или критиче-
ского мышления [3]. Можно выделить 
следующие этапы организации про-
ектной деятельности обучающимися:

– определение темы индивидуаль-
ного или группового проекта на осно-
ве инициативы самого учащегося;

– определение актуальности темы 
проекта для одноклассников, родите-
лей, знакомых;

– осуществление исследователь-
ской деятельности при выполнении 
проекта;

– овладение необходимыми спосо-
бами мышления и действиями, приоб-
ретение новых знаний;

– конструирование этапов выпол-
нения проекта и внесение изменений в 
ход его выполнения;

– прогнозирование конечной цели 
проекта и выявление его результатов, 
имеющих практическое значение;

– оценка материально-техническо-
го и ресурсного обеспечения проекта.

Наряду с проектной во внеурочной 
деятельности применяется и исследо-
вательская деятельность. Чем отлича-
ется проектная деятельность обуча- 
ющихся от исследовательской?

Проект как форма организации 
учебной деятельности – это способ до-
стижения дидактической цели через 
детальную разработку проблемы. Он 
должен завершиться осязаемым прак-
тическим результатом – продуктом 
проекта. Проект может создаваться 
при помощи различных методов (ре-
продуктивного, эвристического, ис-
следовательского…).

Исследование как форма органи-
зации деятельности учащихся пред-
полагает проведение определённой 
работы по поиску информации, её 
обобщению, постановке эксперимен-
та, анализа полученных результатов, 
представлению этих результатов заин-
тересованным в исследовании лицам и 
рефлексии по поводу проведённой ра-
боты. Метод применяется только один 
– исследовательский.

Иными словами, проект как форма 
организации деятельности школьни-
ка отличается от исследования разно- 
образием применяемых приёмов и ме-
тодов обучения. 

Исследовательская деятельность для 
младших школьников выражается в ре-
шении заданий, которые представляют 
собой небольшие поисковые задачи.

Исследовательская деятельность 
осуществляется по следующей схеме: 
мотивация → постановка проблемы → 
сбор фактического материала → си-
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стематизация и анализ полученного 
материала → выдвижение и проверка 
гипотез → доказательство истинности 
гипотез [5; 7; 8]. 

Анкетирование учителей показыва-
ет, что этап мотивации является наи-
более важным в подготовке учащихся 
к изучению курса физики в основной 

школе (рис. 1). Данный этап эффек-
тивно осуществляется во внеурочной 
деятельности. Такую подготовку сле-
дует начинать в начальной школе. Од-
нако, исходя из условий образователь-
ной организации, решение проблемы 
повышения мотивации в обучении 
может быть различным [1; 9; 16; 17].

Рис. 1. Повышение мотивации к изучению физики

В начальной школе во внеурочной 
деятельности («Учусь создавать про-
ект») учащиеся знакомятся с этапами 
проекта. Они включают: постанов-
ку проблемы, выдвижение гипотезы, 
определение цели и задач проекта, вы-
бор нужной информации, выявление 
продукта проекта, разработку визитки 
и мини-сообщения. Начиная со второ-
го класса, добавляются новые этапы 
проекта – создание презентации и па-
спорта проекта. Ниже приведены при-
меры тем проектов для учащихся пер-
вых классов и этапы их выполнения.

Проект «Окрашивание цветка в 
разные цвета» позволяет учащимся 
ответить на вопрос: «Как получить но-
вый цвет цветка?» После обсуждения 
вариантов, предложенных учащимися, 
останавливаемся на варианте окра-
шивания краской. Далее проводится 
инструктаж по технике безопасности 

и объясняется задание, как в домаш-
них условиях провести эксперимент. В 
проведении эксперимента проявляют-
ся исследовательские качества. Учащи-
еся используют разные виды красок, 
разные сорта цветов, учитывают ус-
ловия окружающей среды. Результаты 
сообщают на уроке. Продукт проекта 
представляют сам цветок, фотосни-
мок, рисунок. При объяснении резуль-
татов данного эксперимента внимание 
учащихся обращается на сведения из 
физики, например на капиллярное яв-
ление, поднятие жидкости по тонким 
трубкам, диффузию, проникновение 
молекул одного вещества между моле-
кулами другого вещества.

При выполнении проекта «Мо-
бильный телефон своими руками» 
применяются следующие средства и 
материалы: два пустых стаканчика, 
булавка, веревка. С помощью булавки 
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проделывается отверстие на дне ста-
канчиков, закрепляется веревка. На-
тягивают веревку, и телефон готов к 
использованию. Можно менять мате-
риал стаканчиков (бумажный, пласти-
ковый), веревку заменить проволокой, 
изменить длину веревки. При объяс-
нении результатов данного экспери-
мента учащиеся делают вывод: звук в 
твёрдых средах быстрее распространя-
ется, чем в воздухе.

При выполнении проекта «Полу-
чение электричества с помощью во-
лос» используются воздушный шарик, 
нитка, бумажная салфетка. Бумажную 
салфетку нарезают на мелкие кусочки. 
Потерев шарик о волосы и поднеся его 
к кусочкам салфетки, наблюдают, что 
кусочки бумаги прилипают к шарику. 
Учащиеся обнаруживают статическое 
электричество.

Создание журнала своими руками 
«Интересное вокруг нас» знакомит 
учащихся второго класса с правилами 
составления и оформления журнала. 
Проект рассчитан на две-три недели. 
Основным продуктом проекта являет-
ся журнал об окружающем нас мире. 
Он может выполняться индивидуаль-
но, парно и в команде не более четырёх 
человек. Основная цель данного про-
екта – наблюдение, объяснение окру-
жающих явлений и применение полу-
ченных знаний в повседневной жизни 
[13].

Во внеурочной деятельности могут 
быть предложены следующие задания:

– опыт с воздушным шариком и 
монеткой, совершающей вращатель-
ное движение;

– моделирование ракеты из воз-
душного шарика и наблюдение реак-
тивного движения; 

– конструирование пипетки из со-

ломинки для коктейля и наблюдение 
действия атмосферного давления; 

– наблюдение преломления света в 
опыте с монеткой на дне чашки, запол-
ненной водой; 

– наблюдение притяжения метал-
лической скрепки к полюсу постоян-
ного магнита. 

В четвертом классе на занятиях во 
внеурочной деятельности использует-
ся конструктор Lego. Учащиеся знако-
мятся с основными деталями, механиз-
мами, видами передач комплектующих 
конструктора. Далее конструируют по 
инструкции модели технических объ-
ектов и механизмов. После испытания 
модели в действии усовершенствуют 
её. Наиболее интересными моделями 
для данного возраста обучающихся 
являются модели простых механиз-
мов. Развитию физического мышления 
и мотивации способствует не только 
знакомство с простыми механизмами, 
но их практическое применение. Об-
учающиеся знакомятся с примерами 
использования передаточного меха-
низма, повышающей и понижающей 
передач, шестеренками, блоками и др.

В седьмом классе продолжается 
внеурочная деятельность в форме до-
машних лабораторных работ, констру-
ирования приборов, участия в конфе-
ренциях и олимпиадах. Обучающиеся 
изготавливают измерительные прибо-
ры, например мензурку, динамометр. 
Они конструируют шар Паскаля, изго-
тавливают модель фонтана, проводят 
опыты по иллюстрации свойств сооб-
щающихся сосудов, наблюдению инер-
ции, свободного падения и др. Следует 
отметить, что работа в группе носит 
соревновательный характер, что по-
зволяет обучающимся проявить свои 
лучшие качества, присущие иссле-
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дователю: наблюдательность, ориги-
нальность, умение планировать этапы 
проекта, обобщать полученные резуль-
таты. В ходе работы над такого рода 
проектами обучающиеся представля-
ют устройство и действие прибора по 
следующей схеме: демонстрация, объ-
яснение, «вердикт» демонстратора (или 
соглашается с объяснением учащихся, 
или, если не согласен, объясняет сам).

Таким образом, участие в проект-
ной деятельности, подготовка к олим-
пиаде и другим мероприятиям во вне-
урочной деятельности необходимы не 

только тем обучающимся, кто может, 
но и тем, кто хочет. Не всегда «отлич-
ники» хотят участвовать в подготовке 
во внеурочной деятельности, а учащи-
еся со средними баллами по основным 
дисциплинам, в том числе и по физи-
ке, более мотивированы. Опыт пока-
зывает, что участие в конференциях, 
олимпиадах, проектах «по желанию» 
даёт толчок обучающимся к изучению 
физики в урочное время, и их желание 
самосовершенствоваться возрастает, 
что способствует повышению качества 
обучения по физике. 
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реализаЦия личноСтно ориентированноЙ направленноСти 
взаимодеЙСтвия в проЦеССе коррекЦии правовоЙ 
интолерантноСти уСловно оСуждЁннЫХ неСоверШеннолетниХ 

Гуд М.Б.
Военный университет Министерства обороны Российской Федерации 
123001, Москва, ул. Б. Садовая, 14, Российская Федерация

Аннотация. В статье рассматриваются понятие «личностно ориентированное взаимодей-
ствие», особенности его реализации с несовершеннолетними условно осуждёнными, 
состоящими на учёте в уголовно-исполнительных инспекциях. Рассматриваются осо-
бенности личностно ориентированного взаимодействия и его влияние на эффектив-
ность коррекции правовой интолерантности и ресоциализацию несовершеннолетних, 
состоящих на учёте в уголовно-исполнительной инспекции. Представлены основные 
направления совершенствования личностно ориентированного взаимодействия с несо-
вершеннолетними условно осуждёнными в рамках деятельности сотрудников уголовно-
исполнительных инспекций.

Ключевые слова: коррекция правовой интолерантности, личностно ориентированное 
взаимодействие, условно осуждённые несовершеннолетние, уголовно-исполнительная 
инспекция, ресоциализация несовершеннолетних.1

ImPlementatIOn Of PersOnalIty-OrIented fOCus 
Of InteraCtIOn In tHe PrOCess Of COrreCtIOn Of leGal 
IntOleranCe Of mInOrs On PrOBatIOn

M. Gud
Military University of the Ministry of Defence of the Russian Federation 
14, Bolshaya Sadovaya ul., Moscow, 123001, Russian Fedration

Abstract. The article discusses the concept of "personality-oriented interaction" and specific 
features of its implementation in case of minors on probation, who are registerd by the criminal-
executive inspections. The article presents the peculiarities of personality-oriented interaction 
and its influence on the efficiency of correction of legal intolerance and resocialization of the 
minors registerd by the criminal-executive inspections. The basic directions of perfection of 
personality-oriented interaction with minors on probation in the framework of the activities of 
employees of criminal-executive inspections are given.

Key words: correction of legal intolerance; personality-oriented interaction; minors on proba-
tion; criminal-executive inspection; re-socialization of minors.
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В современном российском обще-
стве значительные усилия государ-
ственных, правоохранительных, об-
разовательных и других организаций 
направлены на профилактику пре-
ступного поведения молодых людей и 
коррекцию личностного развития тех 
из них, кто уже совершил преступле-
ния [6; 10; 11]. В этих условиях остро 
встаёт проблема педагогической кор-
рекции невосприимчивости к нормам 
права и правовому поведению, не-
сформированности устойчивых пра-
вовых ценностей у несовершеннолет-
них условно осуждённых, состоящих 
на учёте в уголовно-исполнительных 
инспекциях. Речь идёт об исправлении 
правовой интолерантности данной ка-
тегории граждан. 

По данным ведомственной стати-
стики Федеральной службы испол-
нения наказаний, прослеживается 
увеличение числа альтернативных на-
казаний, при которых осуждённые не 
изолированы от социума, а находятся 
в привычной для них среде и отбывают 
наказания в уголовно-исполнитель-
ных инспекциях. Одним из основных 
путей совершенствования педагогиче-
ской коррекции правовой интолерант-
ности несовершеннолетних условно 
осуждённых является реализация 
личностно ориентированного взаи-
модействия инспекторского состава 
уголовно-исполнительных инспекций 
с подростками. 

Личностно ориентированный под-
ход – «особый педагогический меха-
низм, который ставит воспитанника 
в новые условия, трансформирующие 
привычный ход его жизнедеятель-
ности, востребующие от него новую 
модель поведения, чему предшеству-
ет рефлексия, осмысление и переос-

мысление сложившийся ситуации» [9, 
с. 89].

Основной проблемой при внедре-
нии личностно ориентированного 
подхода в деятельность уголовно-ис-
полнительных инспекций является 
обеспечение необходимых условий 
для развития личности несовершен-
нолетних условно осуждённых. Для 
решения этой задачи сотрудникам 
уголовно-исполнительных инспекций 
необходимо способствовать развитию 
функционала личности: свободе вы-
бора; критичности по отношению к 
себе и окружению; цельности жизни; 
экологичности внутреннего «Я»; от-
ветственности; способности осущест-
влять «субъективную активность и 
самостоятельность … событийность 
личности» [2, с. 205, 206].

Одним из условий личностно ори-
ентированного подхода является инди-
видуализация процесса исполнения на-
казания, т. е. подбор средств и методов 
воспитательной деятельности для раз-
вития каждого несовершеннолетнего. 
Целью данного направления работы 
инспекторы видят в воспитании само-
стоятельности, творческой инициати-
вы и правовой ответственности, кото-
рые друг без друга невозможны. 

Инспектора и психологи проводят 
работу, нацеленную на повышение у 
несовершеннолетних самоуважения, 
самооценки и чувства собственного 
достоинства, также помогают нивели-
ровать психологические трудности и 
противоречия взросления, использо-
вать все возможности пенитенциар-
ных учреждений для создания условий 
по оказанию педагогической помощи 
взрослеющей личности в процессе её 
ресоциализации [3, с. 169]. Устойчивая 
самооценка становится источником 
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чувства удовлетворённости собой, 
способствует получению оптималь-
ного соотношения между тем, что 
человек «хочет» и что «может». Не-
совершеннолетние условно осуждён-
ные с завышенной самооценкой часто 
останавливаются в своём развитии и 
винят в своих проблемах социальное 
окружение, общество. Несовершен-
нолетние с заниженной самооценкой 
переживают из-за ущербности своей 
личности, очень часто даже не берутся 
что-либо делать, опасаясь претерпеть 
неудачу [4].

Особым условием реализации 
личностно ориентированного взаи-
модействия является мотивирование 
подростков на саморазвитие, саморе-
ализацию и самоопределение в рамках 
правового поля, получение ими опыта 
правового поведения и взаимодей-
ствия с окружающими. В социально 
одобряемой деятельности подросток 
не только ощущает себя нужным об-
ществу, но и открывает для себя воз-
можность самореализации. Именно 
на практике несовершеннолетние 
учатся осознавать и сравнивать свою 
жизненную позицию и поведение с 
нормативными системами общества. 
Таким образом, сотрудники уголовно-
исполнительных инспекций совмест-
но с заинтересованными органами и 
учреждениями создают такие условия, 
при которых несовершеннолетний 
условно осуждённый мог бы приоб-
ретать социальный опыт, взаимодей-
ствуя со сверстниками (спартакиады, 
конкурсы, выездные мероприятия и 
иное). Одним из ярких примеров стал 
совместный выезд несовершеннолет-
них условно осуждённых и старше-
классников ГБОУ школы № 1376 в 
Бронетанковый музей г. Кубинка. На 

протяжении всей экскурсии подрост-
ки делились впечатлениями об уви-
денных военных танках, исторических 
событиях Великой отечественной вой- 
ны и героизме русского народа. Ин-
спектора уголовно-исполнительной 
инспекции никогда на подобных выез-
дах не выделяют своих подопечных из 
общей массы подростков, это позво-
ляет не только преодолеть стереотипы 
«судимости», но и помогает раскрыть 
коммуникативный потенциал несо-
вершеннолетних условно осуждённых, 
показать, что есть к чему стремиться и 
с кем общаться.

В данном направлении сотрудни-
ки уголовно-исполнительных инспек-
ций привлекают несовершеннолет-
них к общественно-полезному труду: 
участию в общегородских акциях по 
уборке и озеленению города, творче-
ских конкурсах – и дают индивиду-
альные поручения, в соответствии с 
их способностями. Например, несо-
вершеннолетнему К. предложили рас-
писать стену в честь событий Великой 
отечественной войны (стена «Спец-
наза “Сатурн”»), другому условно 
осуждённому Р. предложили написать 
статью «Условное осуждение глазами 
подростка» в газете Западного адми-
нистративного округа города Москвы 
«На Западе столице».

В ходе анализа психолого-педаго-
гической литературы и практики реа-
лизации уголовных наказаний, не свя-
занных с лишением свободы, важным 
аспектом является осознание несовер-
шеннолетним своих противоправных 
и преступных действий и несоответ-
ствия своих поступков требованиям, 
предъявляемым правовым обществом 
[8, с. 21]. В данном направлении дея-
тельности инспекторов уголовно-ис-
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полнительных инспекций осущест-
вляется индивидуальная работа с 
конкретным несовершеннолетним 
условно осуждённым, подчёркивается 
субъектность его личности [5]. Дан-
ное направлении реализуется прежде 
всего в ходе проведения индивидуаль-
ных бесед, позволяющих инспектору 
постоянно проявлять заинтересован-
ность к жизни несовершеннолетнего 
условно осуждённого, оказывать ему 
помощь и поддержку, быть информи-
рованным о семейной ситуации и вза-
имоотношениях со сверстниками. 

Эффективность воспитательной 
деятельности во многом определяется 
правильным выбором и профессиональ-
ной реализацией конкретных методов, 
форм, приёмов воспитания, что явля-
ется ещё одним условием реализации 
личностно ориентированного взаимо-
действия несовершеннолетних условно 
осуждённых, а также рациональным 
разграничением позиции и социаль-
ной роли «инспектор» и «воспитатель». 
Анализ практической деятельности пе-
нитенциарных учреждений подтверж-
дает, что руководители, инспекторы и 
психологи уголовно-исполнительных 
инспекций должны владеть теорией и 
практикой современного педагогиче-
ского менеджмента, стратегией и так-
тикой управленческой деятельности, 
основанной на выводах современной 
психологии и педагогики [7, с. 95–97]. 

Специфика субъекта педагогиче-
ской коррекции правовой интолерант-
ности несовершеннолетних условно 
осуждённых определяется правовым 
положением сотрудников уголовно-
исполнительных инспекций, так как 
они обладают властными полномочия-
ми в отношении организации процесса 
отбывания наказания. Это порождает 

повышенную ответственность сотруд-
ника за каждое действие [1, c. 10–14]. 
При реализации личностно ориенти-
рованного подхода чаще используются 
следующие методы: рефлексия, педаго-
гическая поддержка, диагностические 
и методы самодиагностики, создание 
ситуации выбора и успеха.

Требуется создание благоприятной 
социализирующей среды в окружении 
несовершеннолетних условно осуж-
дённых как условия реализации лич-
ностно ориентированного взаимодей-
ствия. Именно воспитывающая среда, 
психологически-комфортная атмо- 
сфера позволяет выстраивать диалог 
между инспектором и несовершен-
нолетним условно осуждённым. Этот 
диалог предоставляет возможность 
расширить границы правовых знаний, 
позволяет сформировать систему со-
циальных и правовых ценностей у не-
совершеннолетних, упрощает процесс 
исполнения наказаний, помогает соз-
дать объективную предпосылку для 
развития их правовой толерантности. 
В данном направлении сотрудники 
уголовно-исполнительных инспекций 
совместно с заинтересованными ор-
ганами профилактики проводят оздо-
ровительные акции («Марафон здо-
ровья», «Профилактика употребления 
ПАВ», «Туристические слёты»), при-
влекают несовершеннолетних к обще-
ственно-полезному труду (участие в 
общегородских акциях по уборке и 
озеленению города, творческих кон-
курсах), проводят патриотические вы-
ставки и экскурсии (посещение Бро-
нетанкового музея, Государственного 
музея обороны Москвы и др.).

Еще одним условием реализации 
личностно ориентированного взаи-
модействия является психолого-педа-
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гогическая подготовка сотрудников 
уголовно-исполнительной инспекции. 
Процесс педагогической коррекции 
правовой интолерантности требует, 
чтобы сотрудник уголовно-исполни-
тельной инспекции постоянно изучал 
и хорошо знал индивидуальные осо-
бенности темперамента, черты харак-
тера, взгляды несовершеннолетних 
условно осуждённых, умел диагности-
ровать и знал реальный уровень сфор-
мированности этих важных личност-
ных качеств, постоянно привлекал 
каждого несовершеннолетнего к вос-
питательной деятельности, обеспечи-
вающей развитие личности, своевре-

менно выявлял и устранял причины, 
которые могут помешать достижению 
цели, опирался на собственную актив-
ность личности; сочетал воспитание с 
самовоспитанием личности, развивал 
самостоятельность, инициативу, само-
деятельность подростков.

В заключение необходимо ещё раз 
подчеркнуть целесообразность ис-
пользования личностно ориентиро-
ванного подхода в деятельности уго-
ловно-исполнительных инспекций, 
так как это одно из условий организа-
ции педагогической коррекции право-
вой интолерантности несовершенно-
летних условно осуждённых.
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математичеСкие модели учебнЫХ прикладнЫХ задач 
финанСовоЙ направленноСти

Забелина С.Б., Казаков Н.А.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. Способность человека продуктивно выполнять различные социально-эконо-
мические роли определяется уровнем сформированности его финансовой грамотности. 
В средней общеобразовательной школе средствами предмета математики начинается 
знакомство обучающихся с финансовыми явлениями и их взаимосвязями. В статье пред-
ставлена система учебных прикладных задач финансовой направленности, обеспечива-
ющая формирование умений обучающихся старшей профильной школы планировать 
личный бюджет, оптимизировать соотношения между потреблением и сбережением фи-
нансов, оценивать риски при пользовании различными финансовыми услугами и про-
дуктами. Описывается процесс построения математической модели и внутримодельного 
решения задачи в рамках соответствующей математической теории.

Ключевые слова: финансовая грамотность, кредит, учебная прикладная задача финансо-
вой направленности, математическая модель.1

matHematICal mOdels Of eduCatIOnal aPPlIed PrOBlems 
Of fInanCIal dIreCtIOns

S. Zabelina, N. Kazakov
Moscow Region State University 
10A, Radio ul., Moscow, 105005 Russia

Abstract. The ability of a person to pergrade productively different socio-economic roles is 
determined by the level of his financial literacy development. At a secondary general school 
by means of mathematics the acquaintance of students with financial phenomena and their 
interrelations begins. The article presents a system of educational applied financial problems 
that ensures the development of the skills of the students of the senior profile school to plan 
their personal budget, optimize the relationship between consumption and saving finance, as-
sess risks when using various financial services and products. The process of constructing a 
mathematical model within a model solution of the problem is described in the framework of the 
corresponding mathematical theory. 

Key words: financial literacy, credit, educational applied financial task, mathematical model.
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Проблема формирования финан-
совой грамотности граждан является 
актуальной в современной непрерыв-
но изменяющейся и развивающейся 
социально-экономической среде. Раз-
витие банковской системы, системы 
налогообложения, а также расшире-
ние сферы частного бизнеса требуют 
от субъектов деятельности понимания 
структуры и принципов действия этих 
систем. Умение выбирать вклады в за-
висимости от целей, понимание разли-
чий между депозитом, счётом и креди-
том – всё это определяет финансовую 
«гибкость» субъекта [6]. Должный 
уровень финансовой грамотности ока-
зывает помощь в планировании бюд-
жета, экономии собственных доходов 
и их увеличении [9]. В «Национальной 
программе повышения уровня финан-
совой грамотности населения Россий-
ской Федерации» отмечается противо-
речие между появлением широкого 
спектра все более усложняющихся фи-
нансовых продуктов и услуг и непод-
готовленностью граждан к решению 
финансовых задач [2]. Федеральный 
государственный образовательный 
стандарт и Фундаментальное ядро со-
держания среднего общего образова-
ния ориентируют на необходимость 
овладения обучающимися умением 
критически ориентироваться в стати-
стической, экономической и логиче-
ской информации [8].

Формирование элементарного 
уровня финансовой грамотности обу-
чающихся средних общеобразователь-
ных организаций происходит вслед-
ствие знакомства их с различными 
финансовыми понятиями, процесса-
ми и их закономерностями через об-
учение решению учебных прикладных 
задач финансовой направленности, 

включённых в математические курсы 
[7]. Элементарный уровень финансо-
вой грамотности обеспечивается как 
знаниевой, так и деятельностной со-
ставляющими, отражающими связь 
между теоретическими знаниями и 
жизненной практикой [4]. 

Под учебными прикладными зада-
чами финансовой направленности мы 
понимаем такие задачи, в фабуле кото-
рых описываются процессы накопле-
ния, распределения или потребления 
финансов.

Среди учебных задач финансовой 
направленности следует выделить за-
дачи на кредиты, задачи на вклады и 
задачи на оптимальный выбор, реше-
ния которых традиционно вызывают 
значительные затруднения у обуча- 
ющихся. Задачи на кредиты и вклады 
в ряде учебно-методических посо-
бий выделены в группу под названи-
ем «финансовые задачи» [3]. Кредит 
– это финансовая сделка, в результате 
которой кредитор предоставляет на 
определённый срок деньги заёмщику 
[2]. При этом, кроме основного долга, 
заёмщик обязан выплатить проценты. 
Погашение кредитов возможно дву-
мя способами: дифференцированный 
(погашение различными платежами, 
убывающими по арифметической про-
грессии) и аннуитентный (погашение 
равными платежами).

Рассмотрим решения системы за-
дач на кредиты, требования которых 
сформулированы в общем виде.

В основу решения задач положен 
метод математического моделирова-
ния, который предусматривает после-
довательное прохождение трёх этапов: 
перевод задачи с естественного языка 
на математический язык, т. е. постро-
ение математической модели задачи 
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(формализация), решение задачи в 
рамках соответствующей математиче-
ской теории (решение внутри модели), 
оценка результатов и их интерпрета-
ция [5].

Сформулируем общую задачу на 
естественном языке.

Задача. Клиент, рассматривая пред-
ложения различных банков, планиру-
ет взять кредит на несколько лет. Вы-
бирает для себя дифференцированный 
способ погашения долга перед банком. 
Чтобы принять взвешенное и ответ-
ственное решение, оценив все риски, 
клиенту банка необходимо ответить 
на следующие возможные вопросы.

1.1. Сколько процентов от суммы 
кредита составит общая сумма денег, 
которую нужно будет выплатить банку 
за весь срок кредитования?

1.2. Если в течение P-ого года кре-
дитования вернуть банку необходимо 
m тыс. рублей, то какую сумму нужно 
будет вернуть банку в течение Q-ого 
года кредитования (P < Q)?

1.3. Если общая сумма выплат бан-
ку после полного погашения кредита 
на р% будет больше суммы, взятой в 
кредит, то каков процент кредитова-
ния?

1.4. Если в течение P-ого года кре-
дитования вернуть банку необходимо 
m тыс. рублей, то какую сумму нужно 
будет вернуть банку в течение всего 
срока кредитования?

1.5. Если в течение P-ого года кре-
дитования вернуть банку необходимо 
m тыс. рублей, то какую сумму взять в 
кредит?

1.6. Какую сумму нужно вернуть 
банку в течение P-ого года кредито-
вания, если взять кредит на m тыс. 
рублей под n%, которые начисляются 
ежемесячно? 

1.7. Если наименьший месячный 
платёж по кредиту в некотором бан-
ке составит не менее m1 тыс. рублей, а 
наибольший – не более m2 тыс. рублей, 
то какой процент по кредиту предла-
гает этот банк, если предполагается 
взять в кредит m тыс. рублей?

Объекты и отношения между ними 
в предложенной задаче могут ока-
заться достаточно известными обуча- 
ющимся в силу их жизненного опыта. 
Эти объекты легко соотносимы с соот-
ветствующими математическими объ-
ектами и отношениями, но прямого 
указания на модель в тексте задачи нет 
[1]. Перейдем к демонстрации постро-
ения математической модели, адекват-
ной задачной ситуации.

1.1. Пусть x рублей – сумма взятого 
в банке кредита на N месяцев (число N 
кратно числу 12). Ежемесячные платежи 
подбираются так, чтобы долг уменьшал-
ся на одну и ту же величину каждый пе-
риод. Что означает это требование?

Пусть xi – долг банку в начале i-ого 
периода. Число ∆= xi - xi+1 назовем регу-
лярным платежом. Это сумма, которую 
клиент платит банку в конце каждого 
периода. Регулярный платёж не зависит 
от номера платёжного периода:

∆ = x1 – x2 = x2 – x3 = … = xi – xi+1 =…= 
xN – xN+1, xN+1=0.

Из цепочки равенств получаем сле-
дующие формулы:

xN = ∆, xN-1 = 2 · ∆, xN-2 = 3 · ∆, … , xi = 
(N+1-i) · ∆, x1 = N · ∆ = x.

Тогда 

∆

Долг в первый месяц составит x 
рублей. Так как сначала начисляются 
проценты, а затем клиентом произ-
водится выплата, то остаток долга на 
1-ый месяц составит:
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Значит, общая сумма выплат банку составит:
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Сумма (1) содержит N слагаемых. Выделим из неё ту её часть, которая соот-
ветствует Р-ому году кредитования. Эта часть будет содержать 12 слагаемых:

1.2. Пусть x рублей – сумма взятого в банке кредита на N месяцев 

(число N кратно числу 12). Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы 

долг уменьшался на одну и ту же величину каждый период.  
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112112 ,,, PPQQ  – числа месяцев соответствующих лет. 

По условию за P-й год кредитования выплата составила m тыс. руб., 

тогда: 

.
2100

1
12 112 m

PPn

N

x








 
  

Откуда                           .
2100

1
12

1

112










 


PPnN
mx  (2) 

)1( N

Q12, Q1, P12 , P1 – числа месяцев соответствующих лет.
По условию за P-й год кредитования выплата составила m тыс. руб., тогда:

                                            

1.2. Пусть x рублей – сумма взятого в банке кредита на N месяцев 

(число N кратно числу 12). Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы 

долг уменьшался на одну и ту же величину каждый период.  

Остаток долга на 1-ый месяц будет равен: 

.
1

100100
1 x

N

N
x

n

N

x
x

n










 






   

Аналогично, остаток долга на 2-ой месяц будет равен: .
2

x
N

N


  

И так далее. 

Остаток долга на - ый месяц составит: .
1

x
N
  

Значит, общая сумма выплат банку составит: 

.
1

100
...

1

100100






 






 









  x

N

n

N

x
x

N

Nn

N

x
x

n

N

x
(1) 

Сумма (1) содержит N слагаемых. Выделим из неё ту её часть, 

которая соответствует Р-ому году кредитования. Эта часть будет 

содержать 12 слагаемых: 

 

.
2100

1
12

12
2100

12

...
100

12

100
...

100100

112

112

11112

11112








 
















 






 






 

PPn

N

x

PP

N

xn

N

x

PPP
N

xn

N

x

x
N

Pn

N

x
x

N

Pn

N

x
x

N

Pn

N

x

 

112112 ,,, PPQQ  – числа месяцев соответствующих лет. 

По условию за P-й год кредитования выплата составила m тыс. руб., 

тогда: 

.
2100

1
12 112 m

PPn

N

x








 
  

Откуда                           .
2100

1
12

1

112










 


PPnN
mx  (2) 

)1( N

 Откуда                                                                                                                            (2)

Вычислим сумму долга, возвращаемую в течение Q-ого года кредитования. 
Аналогично составим сумму для Q-ого года:
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Подставим в последнее выражение формулу для x из выражения (2), 

получим: 
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Замечание. 112112 ,,, PPQQ  – числа месяцев соответствующих лет. 

Например, пусть кредит взят на 24 месяца (2 года). Пусть в течение 1-ого 

года необходимо выплатить банку m тыс. руб. Какую сумму нужно 

вернуть банку в течение второго года кредитования? 

В этих условиях имеем: 24N , P‒1-ый год кредитования, Q ‒ 2-ой 

год кредитования.                            
ойый  21
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Работает «принцип обратного отсчёта», т.е. отсчёт количества 

месяцев до полного возврата.  

Общий случай представлен в таблице 1. 
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Замечание. 112112 ,,, PPQQ  – числа месяцев соответствующих лет. 

Например, пусть кредит взят на 24 месяца (2 года). Пусть в течение 1-ого 
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Работает «принцип обратного отсчёта», т.е. отсчёт количества 

месяцев до полного возврата.  

Общий случай представлен в таблице 1. 
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Замечание. Q12, Q1, P12, P1– числа месяцев соответствующих лет. Например, 
пусть кредит взят на 24 месяца (2 года). Пусть в течение 1-ого года необходимо 
выплатить банку m тыс. руб. Какую сумму нужно вернуть банку в течение вто-
рого года кредитования?

В этих условиях имеем: N = 24, P ‒ 1-ый год кредитования, Q ‒ 2-ой год кре-
дитования. 

Вычислим сумму долга, возвращаемую в течение Q-ого года 
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Подставим в последнее выражение формулу для x из выражения (2), 

получим: 
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Замечание. 112112 ,,, PPQQ  – числа месяцев соответствующих лет. 

Например, пусть кредит взят на 24 месяца (2 года). Пусть в течение 1-ого 

года необходимо выплатить банку m тыс. руб. Какую сумму нужно 
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Работает «принцип обратного отсчёта», т.е. отсчёт количества 

месяцев до полного возврата.  

Общий случай представлен в таблице 1. 
Таблица 1 
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Подставим в последнее выражение формулу для x из выражения (2), 

получим: 
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Замечание. 112112 ,,, PPQQ  – числа месяцев соответствующих лет. 

Например, пусть кредит взят на 24 месяца (2 года). Пусть в течение 1-ого 

года необходимо выплатить банку m тыс. руб. Какую сумму нужно 

вернуть банку в течение второго года кредитования? 
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Работает «принцип обратного отсчёта», т.е. отсчёт количества 

месяцев до полного возврата.  

Общий случай представлен в таблице 1. 
Таблица 1 
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Работает «принцип обратного отсчёта», т. е. отсчёт количества месяцев до 
полного возврата. 

Общий случай представлен в таблице 1.
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1.3. Пусть x рублей – сумма взятого в банке кредита на N месяцев 
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Остаток долга на 2-ой месяц после выплаты составит: 
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И так далее. 
Тогда сумма выплат за N  месяцев составит: 
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По условию, сумма выплат на р% больше суммы, взятой в кредит, 
значит: 
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1.3. Пусть x рублей – сумма взятого в банке кредита на N месяцев (число N 
кратно числу 12). Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы долг умень-
шался на одну и ту же величину каждый период. После начисления процентов 

долг на 1-ый месяц составит x
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1 . После того, как произведена первая вы-

плата, остаток долга на 1-ый месяц составит:
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В следующий месяц долг составит: .
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Остаток долга на 2-ой месяц после выплаты составит:
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И так далее.
Тогда сумма выплат за N месяцев составит:
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По условию, сумма выплат на р% больше суммы, взятой в кредит, значит:
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1.4. Пусть x рублей – сумма взятого в банке кредита на N месяцев (число N 
кратно числу 12). Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы долг умень-
шался на одну и ту же величину каждый период. 

Первая выплата: .
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x
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Остаток долга после первой выплаты (на первый месяц) составит:
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Вторая выплата: .
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Остаток долга на 2-ой месяц:
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Третья выплата: .
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И так далее.

Выплата на Р-ый месяц составит: .
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Так как по условию эта выплата составила m тыс. руб., то:
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Откуда:
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Общая сумма выплат в течение N месяцев составит:
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Эта сумма является искомой, которую нужно вернуть банку в течение всего 
срока кредитования. Поставим выражение для x из (3) в (4), получим:
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1.5. Пусть x рублей – сумма взятого в банке кредита на N месяцев (число N 
кратно числу 12). Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы долг умень-
шался на одну и ту же величину каждый период.

Остаток долга на 1-ый месяц составит:
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Остаток долга на 2-ой месяц:
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И так далее.
Остаток долга на (N – 1)-ый месяц:
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Остаток долга на N-ый месяц:
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NN  – очевидно, так как долг погашен.

Таким образом, выплата банку за весь срок кредитования (за N месяцев):
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Выделим из суммы (5) ту её часть, которая соответствует выплатам за Р-ый 
год. Данная часть будет содержать 12 слагаемых:
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1.5. Пусть x рублей – сумма взятого в банке кредита на N месяцев 

(число N кратно числу 12). Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы 

долг уменьшался на одну и ту же величину каждый период. 

Остаток долга на 1-ый месяц составит: 
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Остаток долга на 2-ой месяц: 
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И так далее. 

Остаток долга на )1( N - ый месяц: 
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Остаток долга на N - ый месяц: 
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Таким образом, выплата банку за весь срок кредитования (за N 
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Выделим из суммы (5) ту её часть, которая соответствует выплатам 

за Р-ый год. Данная часть будет содержать 12 слагаемых:
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112 ,..., PP  – числа месяцев соответствующих лет. 

По условию в течение Р-ого года надо вернуть банку m тыс. руб., 

значит: 

P12, ..., P1 – числа месяцев соответствующих лет.
По условию в течение Р-ого года надо вернуть банку m тыс. руб., значит:
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1.6. Известно, что сумма кредита составляет m тыс. рублей. Кредит 
взят на N месяцев (число N кратно числу 12). Ежемесячно долг возрастает 
на %n . Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы долг уменьшался на 

одну и ту же величину каждый период. Регулярные платежи составят 
N

m   

Остаток долга на 1-ый месяц кредитования: 
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Остаток долга на 2-ой месяц кредитования: 
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И так далее. 

Остаток долга на )1( N - ый месяц кредитования: 
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Получим, что вся выплата банку составит: 
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Выделим из суммы (7) ту её часть, которая соответствует выплатам 

за Р-ый год кредитования. Данная часть будет содержать 12 слагаемых: 
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112 , PP  – числа месяцев Р-ого года соответственно. 
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1.6. Известно, что сумма кредита составляет m тыс. рублей. Кредит 
взят на N месяцев (число N кратно числу 12). Ежемесячно долг возрастает 
на %n . Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы долг уменьшался на 

одну и ту же величину каждый период. Регулярные платежи составят 
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Остаток долга на 1-ый месяц кредитования: 
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Остаток долга на 2-ой месяц кредитования: 
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И так далее. 

Остаток долга на )1( N - ый месяц кредитования: 

.
1)1(

m
NN

NN
m 


  

Получим, что вся выплата банку составит: 

.
1

100
..

1

100100






 






 









  m

N

n

N

m
m

N

Nn

N

m
m

n

N

m  (7) 

Выделим из суммы (7) ту её часть, которая соответствует выплатам 

за Р-ый год кредитования. Данная часть будет содержать 12 слагаемых: 
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1.6. Известно, что сумма кредита составляет m тыс. рублей. Кредит 
взят на N месяцев (число N кратно числу 12). Ежемесячно долг возрастает 
на %n . Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы долг уменьшался на 

одну и ту же величину каждый период. Регулярные платежи составят 
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И так далее. 
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Выделим из суммы (7) ту её часть, которая соответствует выплатам 

за Р-ый год кредитования. Данная часть будет содержать 12 слагаемых: 
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1.6. Известно, что сумма кредита составляет m тыс. рублей. Кредит взят на 
N месяцев (число N кратно числу 12). Ежемесячно долг возрастает на n%. Еже-
месячные платежи подбираются так, чтобы долг уменьшался на одну и ту же 
величину каждый период. Регулярные платежи составят 
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Остаток долга на 1-ый месяц кредитования:
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И так далее.
Остаток долга на (N – 1)-ый месяц кредитования:
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Получим, что вся выплата банку составит:

.
1

100
..

1

100100





 ⋅⋅+++





 ⋅−⋅++





 ⋅+ m

N

n

N

m
m

N

Nn

N

m
m

n

N

m    (7)

Выделим из суммы (7) ту её часть, которая соответствует выплатам за Р-ый 
год кредитования. Данная часть будет содержать 12 слагаемых:
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1.6. Известно, что сумма кредита составляет m тыс. рублей. Кредит 
взят на N месяцев (число N кратно числу 12). Ежемесячно долг возрастает 
на %n . Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы долг уменьшался на 

одну и ту же величину каждый период. Регулярные платежи составят 
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Остаток долга на 2-ой месяц кредитования: 
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И так далее. 

Остаток долга на )1( N - ый месяц кредитования: 
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Выделим из суммы (7) ту её часть, которая соответствует выплатам 

за Р-ый год кредитования. Данная часть будет содержать 12 слагаемых: 
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P12, P1 – числа месяцев Р-ого года соответственно.
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1.6. Известно, что сумма кредита составляет m тыс. рублей. Кредит 
взят на N месяцев (число N кратно числу 12). Ежемесячно долг возрастает 
на %n . Ежемесячные платежи подбираются так, чтобы долг уменьшался на 

одну и ту же величину каждый период. Регулярные платежи составят 
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Остаток долга на 2-ой месяц кредитования: 
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И так далее. 
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Выделим из суммы (7) ту её часть, которая соответствует выплатам 

за Р-ый год кредитования. Данная часть будет содержать 12 слагаемых: 
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112 , PP  – числа месяцев Р-ого года соответственно. 
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Замечание.
Например, если бы кредит планировалось взять на 24 месяца и требовалось 

найти сумму возврата в течение 2-ого года, то конечная сумма приняла бы вид:

Замечание. 
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По результату очевиден вывод: со временем возврата ежегодные 

выплаты уменьшаются. 

1.7. Известно, что сумма кредита составляет m тыс. рублей. Кредит 
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И так далее. 
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А для первого года:
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Аналогично остаток долга на 2-ой месяц составит: 
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По результату очевиден вывод: со временем возврата ежегодные выплаты 
уменьшаются.

1.7. Известно, что сумма кредита составляет m тыс. рублей. Кредит взят на N 
месяцев (число N кратно числу 12). Ежемесячно долг возрастает на x%.
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И так далее.
Остаток долга на (N – 1)-ый месяц составит:
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Полученные результаты могут быть полезны педагогам средних общеобра-
зовательных организаций при обучении решению задач на кредиты, которые c 
2014 г. входят в перечень задач контрольно-измерительных материалов Государ-
ственной итоговой аттестации в форме Единого государственного экзамена.
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потенЦиал дополнительного образования 
в формировании информаЦионноЙ компетентноСти 
обучаЮщиХСя 10–11 клаССов

Комарова Т.С., Третьяков А.Л.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В данной статье авторы описывают актуальную проблему современного обще-
го образования – потенциал дополнительного образования в формировании информаци-
онной компетентности обучающихся 10–11 классов. В ходе исследования авторами были 
проанализированы отечественные и зарубежные нормативные правовые документы и 
официальные сайты, отражающие направления развития и своевременность рассматри-
ваемой проблематики в контексте реализации ряда международных идей. В результате 
проведённого исследования удалось прийти к ряду выводов, среди которых стоит от-
метить важнейшую роль и уникальный потенциал современного дополнительного обра-
зования в формировании информационной компетентности выпускников общеобразова-
тельных организаций. Особое внимание уделяется цифровой социально-педагогической 
социализации обучающихся, которая в настоящее время не в полной мере исследована 
рядом отечественных и зарубежных специалистов. Важное место в работе отводится со-
циообразовательной доминанте дополнительного образования детей и векторов его раз-
вития в современном контексте.1

Ключевые слова: дополнительное образование детей, потенциал, общеобразовательная 
организация, информационная компетентность, формирование, обучающиеся 10–11 
классов.

tHe POtentIal Of addItIOnal eduCatIOn In tHe deVelOPInG 
InfOrmatIOn COmPetenCe Of students Of 10–11 Grades

T. Komarova, A. Tretyakov
Moscow Region State University 
10A, Radio ul., Moscow, 105005 Russian Federation

Abstract. In this article the authors turn to the current issue of modern general education – the 
potential of additional education for developing the information competence of students of 10-
11 grades. In the course of the study, we analyzed domestic and foreign normative legal docu-
ments and official websites reflecting the directions of development and the timely relevance 
of the issues under study in the context of implementing a number of international ideas. As a 
result of the conducted research, it was possible to make several conclusions, among which it is 
worth noting the crucial role and unique potential of modern additional education for children in 
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developing information competence of graduates of general education organizations. Particular 
attention is paid to digital social and pedagogical socialization of students, which is not cur-
rently fully studied by a number of domestic and foreign specialists. An important place in the 
work is given to the socially educational dominant of the additional education of children and 
the vectors of its development in the modern discourse.

Key words: modern additional education of children, potential, educational organization, infor-
mation competence, development, students of 10–11 grades.

Социально-экономические, со-
циально-политические и культур-
но-исторические преобразования, 
происходящие в настоящее время в 
современной России, обусловлива-
ют необходимость модернизации си-
стемы общего образования. На наш 
взгляд, именно модернизация общего 
образования призвана развивать ин-
теллектуальное и духовное развитие 
молодого поколения, формировать его 
ценностные ориентации, социальные, 
этические и эстетические идеалы, по-
могать им овладевать необходимой 
совокупностью общих и предметных 
умений, приобретать первый опыт 
творческой деятельности. Фундамен-
тальной проблемой образования при 
этом является создание оптимального 
образовательного пространства, в ко-
тором все обучающиеся достигли бы 
наивысшего уровня в развитии своих 
способностей.

Социообразовательная практика 
показывает, что вопросы модерниза-
ции образования, обеспечения его ка-
чества и внедрения в образовательный 
процесс информационно-коммуника-
ционных технологий затрагиваются 
как на международном, так и на рос-
сийском уровнях. 

В настоящее время наметились две 
ярко выраженные тенденции в сфере 
образования:

1) объективное возрастание роли 
образования в жизни общества и об-

щественная неудовлетворённость его 
состоянием;

2) недостаточное осознание воз-
росшей роли образования и неспособ-
ность государства и общества к адек-
ватному её обеспечению [10].

Целью данной статьи является рас-
смотрение феномена дополнительного 
образования и его уникального по-
тенциала в формировании информа-
ционной компетентности у современ-
ных обучающихся. В этой связи нами 
была предпринята попытка обобщить 
имеющийся теоретико-практический 
опыт данной проблемы и наметить 
контуры исследуемого вопроса в кон-
тексте цифровой социализации лич-
ности XXI в.

В контексте данной работы мы бу-
дем придерживаться определения по-
нятия «дополнительное образование» 
в соответствии с федеральным за-
коном № 273-ФЗ «Об образовании в 
Российской Федерации», разработчи-
ки которого под данной дефиницией 
понимают «вид образования, направ-
ленный на всестороннее удовлетво-
рение образовательных потребностей 
человека в интеллектуальном, духов-
но-нравственном, физическом и (или) 
профессиональном совершенствова-
нии и не сопровождающийся повыше-
нием уровня образования» [8].

Заинтересованность информати-
зацией образования и его качеством 
отмечается в резолюции Генеральной 
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Ассамблеи ООН «Поощрение и защи-
та всех прав человека, гражданских, 
политических, экономических, соци-
альных и культурных прав, включая 
право на развитие и образование», 
принятой 29 июня 2016 г.: «…Насто-
ятельно призываем все государства 
в полной мере обеспечивать право 
на образование путём, среди проче-
го, выполнения своих обязательств 
в отношении соблюдения, защиты и 
осуществления права на образование 
всеми надлежащими способами, в том 
числе путём принятия таких мер, как: 
˂…˃ d) оценка качества образования, 
в том числе онлайн-образования или 
обучения и сертификации в сети Ин-
тернет, включая массовые открытые 
курсы для онлайн-обучения…» [3]. 
Иными словами, подчёркивается важ-
ность и необходимость определения 
эффективности и результативности 
образования, в том числе и онлайн-об-
разования.

В свою очередь, в ряде документов 
ЮНЕСКО провозглашается «воспита-
ние в духе мира» и акцентируется вни-
мание, что одной из главных целей об-
разования является развитие таланта 
ребёнка и формирование его как твор-
ческой личности [11]. Важно отметить, 
что представляется первостепенной 
личность подростка и формирование 
его креативного творческого потенци-
ала, который необходим в современ-
ном быстроменяющемся мире.

Российский опыт важности иссле-
дуемой проблемы отражается прак-
тически в каждом заявлении полити-
ческих лидеров в части образования. 
Например, на заседании Госсовета по 
вопросам совершенствования систе-
мы общего образования 23 декабря 
2015 г. Президент Российской Федера-

ции В.В. Путин отметил, что «…ана-
лиз, проведённый экспертами рабо-
чей группы, показывает, что качество 
школьного образования в регионе за-
висит не столько от доходов региона, 
сколько от продуманной политики в 
сфере образования, науки и культуры, 
от приоритетов управления … Модер-
низация региональных систем обра-
зования привела к совершенно иному 
качеству и к облику российской новой 
школы» [4]. Подчёркивается необхо-
димость систематической проработки 
и внедрения совершенно иных, более 
качественных форм и методов практик 
деятельности школьного образования.

Стоит сказать, что в условиях фор-
мирования единого открытого об-
разовательного пространства важны 
качественное образование и социаль-
ное партнёрство с группами внешней 
среды.

В контексте вышеизложенного сто-
ит подчеркнуть, что в «Концепции 
общенациональной системы выявле-
ния и развития молодых талантов» 
особое и важнейшее место отводится 
вопросам дополнительного образова-
ния и его возможности формировать 
информационную компетентность у 
современного подрастающего поколе-
ния [5].

Первостепенной задачей в условиях 
изменчивой конкурентной экономики 
становится обеспечение «социально-
го лифта» для талантливой молодёжи 
и подростков. Стоит также здесь ска-
зать, что именно дополнительное об-
разование как пространство свобод-
ного времени призвано осуществлять 
диагностику и выявление талантов у 
современных обучающихся с целью 
их дальнейшего обучения, в том чис-
ле информационной компетентности, 
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которая жизненно необходима в усло-
виях строительства информационного 
общества.

Одним из важных компонентов 
миссии российского государства явля-
ются создание эффективной системы 
образования, обеспечение условий для 
обучения, воспитания, развития спо-
собностей всех детей, их дальнейшей 
самореализации независимо от места 
жительства, социального положения и 
финансовых возможностей семьи. 

Концепт вариативного обучения в 
дополнительном образовании играет 
важнейшую роль в самоопределении 
личности. Именно вариативность как 
основа социального выбора обучаю-
щимся той или иной образовательной 
траектории формирует в том числе и 
информационную компетентность, 
так как практически в каждой из на-
правленностей, осуществляемой в 
рамках дополнительного образования, 
присутствует сегмент информацион-
но-телекоммуникационных техноло-
гий.

Очень важно ещё раз подчеркнуть, 
что в рассматриваемой Концепции 
базовыми принципами служат инди-
видуальный подход в обучении, пре-
емственность и непрерывность на всех 
уровнях образования. Иными слова-
ми, данный концепт отражает фунда-
ментальные принципы деятельности 
дополнительного образования, ориен-
тированного на персонифицирован-
ный высокоэффективный образова-
тельный результат.  

Таким образом, описанные выше 
детерминанты Концепции общенаци-
ональной системы выявления и раз-
вития молодых талантов играют важ-
нейшую роль в совершенствовании 
потенциала дополнительного образо-

вания. Наряду с этим в данном важ-
ном документе в сфере образования 
определяется сущностная компонента 
формирования информационной ком-
петентности у подрастающего поколе-
ния как стратегического фактора раз-
вития таланта и одарённости.

Не менее важным документом в 
сфере дополнительного образования 
явилась Концепция развития допол-
нительного образования детей до 2020 
года, утверждённая в 2014 г. [6].

В данной Концепции особое вни-
мание уделяется вопросам открытого 
вариативного образования, свободно-
го личностного выбора той или иной 
образовательной деятельности под-
ростком, доступности глобального 
знания и информации для каждого. 
Согласно этому осмысление феноме-
на детства в контексте программных и 
научных исследований даёт основание 
утверждать, что детство и подростко-
вый возраст не просто детерминиро-
ваны типом культуры, но и являются 
её реальным фундаментом.

В современном мире прослежи-
вается монополия на свободное вре-
мя и образование подростка. На наш 
взгляд, данный факт не является пози-
тивным в контексте модернизации об-
разования и предоставления обшир-
ного спектра образовательных услуг 
для обучающихся. 

В данном контексте нельзя не упо-
мянуть слова великого Я. Корчака: 
«Дети – это уже личности. Дети – это 
существа, в душах которых педагоги 
открывают зародыш всех мыслей и 
чувств, которые волнуют нас, и под-
растанием этих зародышей необходи-
мо руководить с нежностью» [1, с. 54].

По мнению В.В. Путина, «дополни-
тельное образование является мощ-
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ным фактором социализации юного 
россиянина» [1, с. 52]. Именно в этой 
связи стоит вновь обратиться к Кон-
цепции, в которой отмечается, что «…в 
XXI веке приоритетом образования 
должно стать превращение жизненно-
го пространства в мотивирующее про-
странство, определяющее самоактуа-
лизацию и самореализацию личности, 
где воспитание человека начинается с 
формирования мотивации к познанию, 
творчеству, труду, спорту, приобщению 
к ценностям и традициям многонацио-
нальной культуры российского наро-
да» [6]. Следовательно, индивидуали-
зация и персонификация образования 
подрастающего поколения приобрета-
ют особую значимость и актуальность, 
перспективность и прогностичность в 
связи с современными трендами, кото-
рые обозначились в мире, в обществе, в 
общественном сознании, в системе от-
ечественного образования.

В информационную эпоху акту-
альными являются задача проекти-
рования пространства персонально-
го образования для самореализации 
личности и проблематика реализации 
поиска и обретения человеком само-
го себя. В контексте данного положе-
ния стоит акцентировать внимание на 
том, что дополнительное образование 
наиболее полно отвечает критериям 
гуманистической педагогики и педаго-
гики счастья. Именно дополнительное 
образование обладает значительным 
социально-педагогическим и воспита-
тельным потенциалом в самореализа-
ции личности. В этом и состоит цен-
ность дополнительного образования 
как феномена социообразовательной 
реальности.

Цель дополнительного образова-
ния – помочь молодому индивидууму, 

ребёнку, использовать ресурс детства 
в интересах развития собственной 
личности. Кроме того, дополнительное 
образование служит платформой для 
саморазвития и самосовершенствова-
ния молодого человека. 

Смысл современного дополнитель-
ного образования детей заключается 
в развитии способности к самостоя-
тельному решению проблем в различ-
ных сферах деятельности на основе 
использования социального опыта в 
контексте реализации культурологи-
ческого подхода в образовании.

В рамках осуществления допол-
нительных общеобразовательных 
программ соблюдается личное про-
странство обучающегося. По нашему 
мнению, это то, что каждый человек 
ощущает определённый объём про-
странства вокруг себя как личное про-
странство. Размер этого личного про-
странства сильно отличается в разных 
культурах.

Личностное пространство-время 
детства – это объективная дистанция 
становления человека, особые условия 
и необходимый способ существования 
и персонификации [2].

Таким образом, описанный выше 
потенциал дополнительного образо-
вания неоценим и несравним по эф-
фективности и результативности ни с 
одним другим видом образования, так 
как те возможности, которые предо-
ставляет дополнительное образование, 
очень высоки. Особое внимание следу-
ет уделить феномену персонализации, 
так как именно индивидуальный под-
ход очень эффективен в контексте мо-
дернизации общего образования.

На основании вышеизложенного 
стоит отметить, что дополнительное 
образование обладает важнейшим 
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потенциалом в формировании ин-
формационной компетентности со-
временных подростков. В этой связи 
представляется актуальным обратить-
ся к теоретическому осмыслению дан-
ного вопроса и актуализации совре-
менных концептов в рассматриваемой 
области.

Итак, несмотря на большое коли-
чество педагогических научных иссле-
дований по рассматриваемой пробле-
матике (Е.П. Антипина, А.С. Белкин, 
В.П. Голованов, Т.А. Дерюгина, О.Е. Ле-
бедев, Т.С. Комарова, А.Ж. Мурзали-
нова, Т.И. Черноусенко, О.В. Шевченко 
и др.), не разработанным в достаточ-
ной мере остаётся аспект, связанный с 
рассмотрением формирования инфор-
мационной компетентности у обуча- 
ющихся 10–11 классов в дополнитель-
ном образовании.

Под информационной компетент-
ностью мы понимаем способность 
человека осмыслить реалии инфор-
мационного общества и использовать 
все предоставляемые им возможности, 
способность всесторонне адаптиро-
ваться и самореализоваться в инфор-
мационном обществе. Иными слова-
ми, информационная компетентность 
– это базисная доминанта личности, 
которую необходимо закладывать в 
школе [7].

По мнению ряда исследователей 
педагогической теории, точки зрения 
которых разделяют и авторы данной 
статьи, необходима разработка тех-
нологии и методики формирования 
информационной компетентности об-
учающихся 10–11 классов общеобра-
зовательных организаций.

На основании вышеизложенного 
стоит ещё раз обратиться к потенциа-
лу современного дополнительного об-

разования детей, представляющего в 
настоящее время территорию свобод-
ного обучения и воспитания, также 
основу для формирования функцио-
нальной грамотности юного гражда-
нина, под которой мы пониманием го-
товность ребёнка выполнять взрослые 
роли. Информационная грамотность – 
это важнейшие сегмент функциональ-
ной грамотности личности.

Таким образом, дополнительное 
образование детей исходит из принци-
па индивидуализации как механизма 
целенаправленной поддержки в само-
реализации человека, удовлетворении 
вариативных и изменяющихся потреб-
ностей личности [9].

Главное сегодня – это обеспечить 
успешную деятельность человека в ус-
ловиях динамичности, нестабильно-
сти, неоднозначности, разнообразия. 
Одной из важных, сущностных кате-
горий современной педагогической 
науки и образовательной практики 
является дополнительное образование 
детей, роль которого в настоящее вре-
мя усиливается в качестве важнейшего 
фундамента социализации личности.

Целевая установка в дополнитель-
ном образовании детей – это индиви-
дуальное персонифицированное раз-
витие творческой личности, умеющей 
воспринимать мир как целостную си-
стему в условиях эпохи взрывного на-
копления информации.

В заключение стоит отметить, что 
потенциал современного дополни-
тельного образования в формиро-
вании информационной компетент-
ности обучающихся 10–11 классов 
настолько огромен, что его в настоя-
щее время весьма сложно переоценить 
и необходимо искать формы и методы 
его реализации в соответствии с гло-
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бальными вызовами экономики, обра-
зования, науки и культуры.

Современные подростки, живу-
щие в эпоху глобальных технологий и 
всеобъемлющего Интернета, должны 
обладать различными компетенция-
ми, необходимыми для безопасного и 
продуктивного пребывания в интер-

нет-среде. Именно дополнительное 
образование призвано акцентировать 
внимание педагогических работников 
на формировании базисных компетен-
ций, в том числе и информационной 
компетентности и цифровой социаль-
но-педагогической социализации обу-
чающихся 10–11 классов.
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Аннотация. Статья посвящена актуальной проблеме современного образования – раз-
витию творческих способностей младших школьников на уроках технологии. Перед си-
стемой образования ставится задача воспитания творческой, оригинально мыслящей, 
готовой к непрерывному образованию и самообразованию личности, начиная с началь-
ной школы. Решение этой задачи находит свое отражение в инновационных процессах, 
происходящих в современной школе, и альтернативных образовательных программах, 
внедряемых в систему начального образования. В статье перечислены возможности, ко-
торые предоставляют занятия бумагопластикой для развития творческих способностей 
детей, описаны условия и принципы организации занятий. Авторами статьи проведено 
исследование изменения уровня развития творческих способностей у учащихся младших 
классов в процессе занятий бумажной пластикой на уроках технологии в школе.1

Ключевые слова: творческие способности, младший школьный возраст, организация об-
разовательного процесса, мотивация учащихся к творчеству, активизация и стимулирова-
ние процесса осмысления творческой деятельности.
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Abstract. The article is devoted to the topical problem of modern education - development of 
creative abilities of younger students at the lessons of technology. The system of education 
seeks the education of creative, original thinking, ready to continue education and self-educa-
tion of a personality, starting with elementary school. The solution of this problem is reflected in 
the innovative processes of modern school, and alternative education programs implemented in 
primary education. The article lists the features that provide the lessons of paper plastic arts for 
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the development of children’s creative abilities. The conditions and principles of organization of 
such lessons are described. The authors investigated the changes in the level of development 
of younger schoolchildren’s creative abilities in the process of paper plastic arts at the lessons 
of technology at school.

Key words: creative abilities, primary school age, organization of educational process, moti-
vation of students to be creative, activation and promotion of the process of creative activity 
comprehension.

Во всех сферах общественной и 
производственной деятельности сегод-
ня нужны инициативные, творческие 
люди, оригинально мыслящие, нахо-
дящие выход из нестандартных ситуа-
ций, проявляющие самостоятельность 
мышления, творческую активность, 
готовность к непрерывному образова-
нию и самообразованию. Период млад-
шего школьного возраста – как раз тот 
период, когда создаётся основа, содер-
жащая в себе открытость опыту, вос-
приимчивость ко всему новому – но-
вым знаниям и умениям, обогащение 
уже имеющихся навыков, желание соз-
давать творческий продукт. Если с ран-
него возраста детей включать в творче-
скую деятельность, у них формируются 
гибкость, широта и логичность мыш-
ления, подвижность и пытливость 
ума, любопытство, способность пред-
видения и другие качества, присущие 
человеку с высоким интеллектом [3]. С 
возрастом эти качества совершенству-
ются, укрепляются и становятся черта-
ми личности человека.

Многолетние теоретические и 
практические исследования ведущих 
отечественных учёных по вопросу раз-
вития творческих способностей пока-
зали значительную роль творческой 
деятельности как условия развития 
этих способностей у детей, начиная с 
самого раннего возраста.

Большое внимание известных пси-
хологов и педагогов было уделено 

формированию опыта творческой де-
ятельности как базового компонента 
содержания образования. Этой про-
блемой занимались Д.Б. Богоявлен-
ская, Л.С. Выготский, В.В. Краевский, 
А.Н. Леонтьев, И.Я. Лернер, А.М. Ма-
тюшкин, Я.А. Пономарёв, С.Л. Рубин-
штейн, М.Н. Скаткин, Б.М. Теплов и 
др.

Идеи практической психологии и 
диагностики творчества изложены в 
трудах отечественных ученых Л.C. Вы-
готского, P.M. Грановской, Ю.С. Кри-
жанской, В.Я. Ляудис, Т.Д. Марцинков-
ской, Л.И. Шрагиной, Н.Б. Шумаковой, 
Н.Б. Щеблановой, Н.П. Щербо и др.

Необходимость творческого под-
хода к педагогической работе самого 
учителя, ориентированной на успеш-
ное развитие творческих качеств обу-
чающихся, раскрыли в своих научных 
трудах Ш.А. Амонашвили, И.П. Вол-
ков, Е.И. Ильин, С.Н. Лысенкова, 
А.Н. Лук, А.С. Макаренко, В.А. Сухом-
линский, К.Д. Ушинский, В.Ф. Шата-
лов, М.П. Щетинин.

Вопросы определения способов 
формирования творческих черт школь-
ников в системе оптимизации образо-
вательных процессов рассматривались 
Ю.К. Бабанским, Л.В. Ершовой, С.Е. Иг-
натьевым, С.П. Ломовым, A.M. Моисее-
вым, М.М. Поташником, Н.М. Соколь-
никовой, Т.Я. Шпикаловой и др.

В трудах Л.Н. Анисимовой, 
П.Р. Атутова, К.Ш. Ахиярова, Ю.П. Ве-
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трова, A.M. Сафина, Р.З. Тагарие-
ва, А.С. Хворостова, Н.Ф. Хорошко, 
С.Ю. Широковой освещаются вопро-
сы творческого отношения к труду и 
формирования творческой личности 
посредством связи трудового обуче-
ния с основами наук.

Творческая деятельность в кол-
лективе зависит от эстетического со-
держания окружающей среды, сти-
мулирующей творческий потенциал. 
Кроме того, творческие формы и мето-
ды работы предполагают постоянное 
использование эстетических качеств 
среды и эстетических ценностей – про-
дуктов человеческой деятельности, в 
качестве наглядно-иллюстративного, 
творчески стимулирующего материала.

Использование в педагогической 
деятельности творческих форм и ме-
тодов работы включается в эстети-
ческое содержание воспитательного 
процесса, они характеризуются ори-
гинальностью, образностью, новизной 
и эмоциональностью, доступностью 
и целесообразностью, возможностью 
импровизации [1].

В аспекте развития творческих спо-
собностей организация образователь-
ного процесса должна базироваться на 
следующих принципах:

– задействование внутриличност-
ных факторов мотивации учащихся к 
творчеству (природных потребностей 
в самовыражении и самоутверждении, 
стремления познать себя и т. д.);

– активизация и стимулирова-
ние процесса осмысления творческой 
деятельности за счёт понимания и 
осознания учащимися конкретных 
потребностей в творчестве, усвоения 
ориентировочной основы их буду-
щей самостоятельной деятельности и 
формирования умственных действий 

посредством изученных методов, при-
ёмов и способов безошибочного до-
стижения необходимого результата 
творческой деятельности;

– непрерывность, систематичность 
и последовательность в формирова-
нии умений и навыков творческой де-
ятельности, в развитии способностей 
к творческому саморазвитию (самосо-
вершенствованию);

– сотрудничество учителя и учаще-
гося в процессе творчества;

– деятельностный подход к обуче-
нию творчеству и перенос акцента на 
самостоятельную творческую деятель-
ность.

Согласно Федеральному государ-
ственному образовательному стан-
дарту начального общего образова-
ния (1–4 классы) [5], образовательная 
область «Технология» способствует 
достижению таких результатов осво-
ения программы, как «использование 
приобретённых знаний и умений для 
творческого решения несложных кон-
структорских, художественно-кон-
структорских (дизайнерских), техно-
логических и организационных задач». 
Приоритет творчества предопределяет 
повышение роли художественного 
труда в рамках образовательной об-
ласти «Технология» [2], обладающего 
определенной самоценностью: по-
зволяет привить обучающимся необ-
ходимые трудовые умения и навыки, 
ознакомить учащихся с правилами 
обработки и использования в быту 
и на производстве различных мате-
риалов, позволяет развивать мелкую 
моторику рук, мускулатуру пальцев, 
воспитывает способность к трудовому 
усилию, наконец, позволяет ознако-
мить обучающихся с традициями на-
родного творчества, с национальными 
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эстетическими представлениями, раз-
вить у младших школьников наблюда-
тельность и пытливость, творческое и 
пространственное воображение, что 
составляет ядро их творческих спо-
собностей. 

Занятия художественным ручным 
трудом могут проводиться в самых 
разнообразных направлениях: объём-
ная аппликация, картонография, кол-
лаж, оригами, конструирование – и 
являться действенным средством раз-
вития творческой личности обучаю-
щихся. Младшие школьники, работая с 
разнообразными материалами: папье-
маше, тканью, бумагой, проволокой, 
картоном, фольгой, в том числе с при-
родным: шишками, соломой, камушка-
ми, листьями, ветками, ракушками, а 
также с нетрадиционным и бросовым: 
пластиковыми бутылками, различны-
ми упаковками и др. – получают до-
полнительные знания об окружающем 
мире, вырабатывают умения создавать 
композиции, приобретают и закрепля-
ют знания о правилах техники безопас-
ности при работе с инструментами, что 
положительно влияет на внимание, па-
мять, наглядно-образное мышление. 

Одним из самых благодатных ма-
териалов для детского творчества яв-
ляется бумага, с её помощью можно 
создавать великое множество неверо-
ятных по своей красоте вещей, инте-
ресных, оригинальных и полезных в 
быту (сувениры, украшения для ин-
терьера, подарки и т. д.). Бумажная 
пластика вводит учащихся младших 
классов в сферу творчества, даёт воз-
можность им поверить в себя, про-
явить свои творческие способности.

Работа с бумагой – это не только 
развивающее, увлекательное и позна-
вательное творчество, она даёт воз-

можность учащимся проявить свою 
индивидуальность, воплотить замы-
сел, ощутить радость творчества. 

Доступность бумаги как материа-
ла, незатейливость её обработки при-
влекают детей. Работа с бумагой раз-
вивает у учащихся не только интерес 
к творческой деятельности и способ-
ности воспринимать красоту, но и соз-
давать её самому. Техника бумажного 
рукоделия формирует интеллектуаль-
ную и творческую активность ребёнка, 
учит планировать свою деятельность, 
осваивать новые бумажные техноло-
гии в изготовлении своих творческих 
работ. В результате этого каждое из-
делие приобретает свою индивидуаль-
ность и эксклюзивность.

Обучение бумажной пластике по-
зволяет сочетать индивидуальные и 
коллективные формы конструиро-
вания изделий, обеспечивает взаи-
мосвязь конструирования с другими 
видами деятельности, например рисо-
ванием и игрой.

Работа над композициями из бума-
ги развивает глазомер, мелкую мотори-
ку рук, цветоощущение, наблюдатель-
ность, умение сравнивать, выделять 
характерное в образе, развивает объ-
ёмно-пространственное мышление, 
являющиеся основой дальнейшего 
творческого развития ребёнка. 

Обучающиеся учатся создавать ав-
торские проекты нестандартной фор-
мы, уникальные и единственные в сво-
ём роде вещи, комбинировать детали 
и варианты композиций, чувствовать 
особенности материала, совмещать не-
сколько техник в одной работе. В ре-
зультате этого у учащихся возникает 
потребность в творческом труде. Эмо-
циональные переживания детей как в 
процессе деятельности, так и в процес-
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се обсуждения её результатов побуж-
дают их говорить, порождают речевой 
диалог, общение. 

Нужно отметить что, важным мо-
ментом деятельности учащихся яв-
ляется самостоятельный выбор темы 
работы, способов её оформления, что 
способствует развитию творческой 
личности, проявлению своих интере-
сов, оригинальных, креативных идей, 
раскрытию себя с самой неожиданной 
стороны [4]. При создании эскиза ри-
сунка, обучающиеся составляют ком-
позицию, подбирают бумагу по цвету 
и структуре и в результате получают 
неповторимое изделие. Именно здесь 

и раскрываются творческий потенци-
ал учащихся, их творческие способно-
сти, детям представляется значитель-
ный простор для воплощения их идей. 
Очевидным преимуществом создания 
творческой работы является возмож-
ность увидеть продукт своего личного 
труда как на промежуточных стадиях 
работы, так и в окончательном виде. 

В ходе диагностики уровня разви-
тия творческих способностей учащих-
ся (которая была проведена 2 раза – в 
начале и конце учебного года) выявле-
на положительная динамика их твор-
ческой увлеченности и активности 
(см. табл. 1, диагр. 1). Для диагностики 

Таблица 1
Творческое, эмоциональное отношение к занятиям бумагопластикой

Критерии
Этапы диагностики

Начало учебного года Конец учебного года
Творческое и эмоциональное 
отношение к предмету 60% 79%

Творческая активность 60% 100%

Диаграмма 1
Результаты диагностики уровня развития творческих 

способностей учащихся
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использовался разработанный автора-
ми Ф. Татл и Л. Беккер опросный лист 
для родителей и педагогов. Результаты 
опроса позволили выстроить рабо-
чую программу с учётом желательных 
для детей видов и форм собственного 
творчества, с учётом их индивидуаль-
ных особенностей.

Полученные результаты позволили 
сделать вывод, что вовлечение детей в 
творческую деятельность, развитие их 

творческих способностей способству-
ют успешной адаптации к новым жиз-
ненным условиям, заставляют само-
стоятельно находить верные решения 
в затруднительных ситуациях, расши-
ряют кругозор, развивают познава-
тельный интерес, творческую инициа-
тиву и активную жизненную позицию, 
формируют гибкость, широту и логич-
ность мышления, подвижность и пыт-
ливость ума, любопытство.
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дифференЦированное обучение грамматике иноСтранного 
язЫка в клаССаХ С неоднороднЫм СоСтавом обучаЮщиХСя 
в оСновноЙ Школе

Прибыльнова Е.М.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В статье рассмотрена проблема дифференцированного подхода к обучению 
грамматике иностранного языка в основной школе. Автором проведён опрос учащихся 
основной школы с целью выявления их отношения к предмету «английский язык» и опре-
деления основных трудностей, с которыми они сталкиваются при изучении английского 
языка. Проведённый анализ показал, что в образовательном процессе необходимо учи-
тывать индивидуальные и психологические особенности учащихся. В этой связи в статье 
представлена поэтапная технология работы с грамматическим материалом на уроке ан-
глийского языка, дается описание практической реализации принципа дифференциации 
обучения.1

Ключевые слова: дифференцированный подход, урок иностранного языка, обучение 
грамматике, поэтапное формирование навыка.

dIfferentIal teaCHInG Of tHe fOreIGn Grammar In 
HeterOGeneOus Classes at a seCOndary sCHOOl

E. Pribylnova
Moscow Region State University 
10A, Radio ul., Moscow, 105005, Russian Federation

Abstract. The article considers the problem of a differentiated approach to teaching the gram-
mar of a foreign language at a secondary school. The author carried out a survey of secondary 
school students in order to reveal their attitude towards the subject "English" and identify the 
main difficulties they face while learning English. The analysis shows that it is necessary to 
consider individual and psychological characteristics of students in the educational process. In 
this regard, the article presents a technology of grammar training and provides a description of 
the practical implementation of differential approach to teaching.

Key words: differential approach, lesson of a foreign language, grammar training, step-by-step 
development of skills.
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Традиционно обучение граммати-
ческому аспекту иностранного языка 
вызывает трудности у обучающегося, 
которые обусловлены целым рядом 
причин. Это и языковая интерфе-
ренция, и необходимость усваивать  
большое количество грамматических 
терминов, сложные правила и исклю-
чения из них и др. Представляется, что 
эффективность обучения учащихся 
грамматике иностранного языка будет 
определяться тем, насколько последо-
вательно учитываются эти трудности 
в реальном учебном процессе. В этой 
связи определённый интерес пред-
ставляют данные опроса, проведён-
ного нами в 5-х классах МБОУ «СОШ 
№ 4» г. Реутов. Цель опроса, в котором 
приняли участие 33 школьника, из-
учающих английский язык в качестве 
первого иностранного, заключалась в 
определении их отношения к предме-
ту «английский язык» и в выявлении 
основных трудностей, с которыми они 
сталкиваются при изучении англий-
ского языка. 

В результате было установлено, что 
45% опрошенных школьников отмеча-
ют необходимость изучения англий-
ского языка для будущей профессии и 
36% – для путешествий. Большинство 
опрошенных (55%) испытывают по-
ложительные эмоции на уроке англий-
ского языка (интерес, радость, любо-
пытство); 25% – нейтральные эмоции 
(равнодушие) и 20% – негативные 
эмоции (тревога, страх, волнение). Как 
видим, почти у половины опрошенных 
школьников в той или иной степени 
отсутствует интерес к учебному пред-
мету «Иностранный язык», что, без-
условно, негативно сказывается и на 
овладении ими грамматическими на-
выками изучаемого языка. Не случай-

но 42% опрошенных заявили, что им 
не нравится изучать грамматику, 18% 
учащихся отметили изучение грамма-
тики в качестве важного и одновре-
менно сложного аспекта работы, 36% 
учащихся определили грамматические 
упражнения как наиболее сложные 
для выполнения и лишь 15% опрошен-
ных отметили, что грамматические 
упражнения им удается выполнять 
лучше всего.

Таким образом, большинство уча-
щихся 5-х классов отмечают важность 
предмета «английский язык» для свое-
го будущего и открыты для различных 
форм работы. Многие из них осознают 
основную цель изучения иностранных 
языков – формирование коммуника-
тивной компетенции, т. е. способности 
реализовывать свои знания, навыки и 
умения при непосредственном и опос-
редованном общении на иностранном 
языке. Однако основные проблемы 
возникают с овладением школьниками 
грамматическими знаниями и навы-
ками. Опрос показал, что трудности 
в изучении грамматики отмечаются 
учащимися с различным уровнем об-
ученности, при этом многие из них 
(33%) осознают необходимость и важ-
ность грамматического навыка для 
формирования иноязычной коммуни-
кативной компетенции и достижения 
больших успехов в овладении ино-
странным языком. 

Полученные данные свидетельству-
ют об актуальности разработки техно-
логии обучения школьников грамма-
тическому аспекту иноязычной устной 
и письменной речи, которая учитыва-
ет их интересы и учебные возможно-
сти, а также формирует их осознанное 
и мотивированное отношение к усвое-
нию грамматического материала. 
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Очевидно также, что в классе с 
неоднородным составом учащихся, 
принимая во внимание их психоло-
гические особенности и личностные 
качества (способности, склонности, 
интересы, мотивы учения, подготов-
ленность к обучению и т. д.), важно:

– формировать у них мотивацию 
к изучению учебного предмета «ино-
странный язык» и грамматики как од-
ной из главных составляющих успеш-
ного овладения иностранным языком; 

– адаптировать содержание обу-
чения грамматическому аспекту ино- 
язычной речи к потребностям и инте-
ресам школьника, а также к конкрет-
ным учебным ситуациям;

– использовать разные формы ра-
боты над грамматикой и проектиро-
вать различные типы учебного сотруд-
ничества учащихся;

– предусматривать разнообразие 
методов и приёмов работы школьни-
ков над грамматическими явлениями, 
учитывая разный уровень их обучен-
ности и возможностей.

Одним из способов реализации 
указанных выше положений в усло-
виях классно-урочной системы явля-
ется дифференциация обучения. Она 
трактуется в педагогике как «дидак-
тический принцип, согласно которому 
для повышения эффективности соз-
дается комплекс дидактических усло-
вий, учитывающий типологические 
особенности учащихся (их интересы, 
творческие способности, обученность, 
обучаемость, работоспособность и 
т. д.), в соответствии с которыми отби-
раются и дифференцируются цели, со-
держание образования, формы и мето-
ды обучения» [1, с. 59]. Как следует из 
данного определения, понятия «диф-
ференциация обучения» и «индивиду-

ализация обучения» можно признать 
синонимами. По мнению И.Э. Унт, 
«предпочтение того или иного слова 
в педагогике («индивидуализация»/ 
«дифференциация») – это по большей 
части вопрос традиции или догово-
ренности» [9, с. 6].

В школьной практике зачастую ис-
пользуется простая дифференциация, 
т. е. разделение учащихся на хорошо-, 
средне- и слабоуспевающих. Она в 
определенной степени помогает осу-
ществлять дифференцированный 
подход, но не учитывает причин за-
труднений учащихся, не позволяет на-
правленно помогать им справляться с 
трудностями и продвигаться в усвое-
нии материала [6]. Следовательно, не-
обходимо разработать такую техноло-
гию дифференцированного обучения 
грамматическому аспекту иноязычной 
речи, которая позволит: 

– создать психолого-педагогиче-
ские условия, способствующие даль-
нейшему развитию индивидуальности 
ребёнка, его потенциальных возмож-
ностей, в том числе в овладении грам-
матическим материалом; 

– содействовать различными 
средствами и методами выполнению 
программных требований в области 
обучения грамматическому аспекту 
иноязычной речи;

– предупреждать неуспеваемость 
школьников вообще и в области грам-
матики в частности; 

– развивать их познавательные ин-
тересы и такие личностные качества, 
как способность к рефлексии, память, 
мышление, воображение, представле-
ние и др.

Кроме этого, технология дифферен-
цированного формирования у школь-
ников иноязычной грамматической 
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компетенции призвана «устранить 
разрыв между фронтальными метода-
ми преподавания и индивидуальным 
характером знаний» [5, с. 10].

Поскольку основу данной компе-
тенции составляют грамматические на-
выки, представляется, что реализовать 
указанные выше положения позволяет 
теория поэтапного формирования ум-
ственных действий П.Я. Гальперина, 
которая представляет собой переход 
внешнего, практического, действия 
во внутреннее, умственное действие 
как сложный многоэтапный процесс 
[3]. И если мы хотим сформировать у 
учащихся прочный грамматический 
навык, то необходимо провести их 
через все этапы этого процесса: моти-
вационный, ориентировочный, мате-
риализованный, внешнеречевой, без-
звучной устной речи, внутриречевого 
действия. На каждом из этих этапов 
следует дифференцировать учебную 
деятельность школьников, направлен-
ную на формирование грамматическо-
го навыка [7; 8]. Остановимся на этом 
подробнее.

Первый этап – мотивационный 
– призван с помощью внешней или 
внутренней мотивации обеспечить 
включение учащегося в совместную 
деятельность с учителем иностран-
ного языка. При этом, как показы-
вают исследования, проведённые 
Н.И. Юсуповой и др., уровень моти-
вации школьников к обучению в пол-
ной мере зависит от репрезентативных 
систем психологического типа лично-
сти (совокупность психологических 
и социально значимых личностных 
характеристик) [10], поэтому на этапе 
первичного ознакомления учащихся с 
новым грамматическим явлением не-
обходимо дифференцировать подачу 

информации в зависимости от типа 
репрезентативной системы учащихся 
и психологических особенностей каж-
дого из них (по преобладающей систе-
ме восприятия информации: аудиал, 
визуал, кинестетик, дигитал).

Рассмотрим, как можно, учитывая 
психологический тип учащегося, диф-
ференцировать введение нового грам-
матического материала:

– аудиалы лучше будут восприни-
мать грамматический материал в диа-
логе с учащимся более высокого уров-
ня обученности или учителем;

– для визуалов важно использовать 
наглядные материалы для обучения 
грамматике, например карточки, схе-
мы, наглядные образцы, иллюстрации;

– кинестетики воспринимают ин-
формацию через движение, действие, 
поэтому школьникам с данным ти-
пом психологической системы можно 
предложить инсценировать грамма-
тическое явление (конкретную ситуа-
цию, предложение);

– дигиталу важно понять логику 
грамматического явления, для него 
лучше представить грамматическое 
явление в виде схемы, таблицы.

На втором этапе – ориентировоч-
ном – учащимся демонстрируют, как 
и в какой последовательности выпол-
нять действие по формированию грам-
матического навыка. Важным услови-
ем данного этапа является понимание 
учащимся грамматического явления. 
При этом глубина и объём понимания 
зависят от типа учения [3; 4]. Так, по 
первому типу, когда формирование 
грамматического (умственного) дей-
ствия происходит методом «проб и 
ошибок», грамматические знания не 
складываются в систему, отсутствует 
возможность использовать известный 
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способ для выполнения иных задач 
аналогичного типа (перенос знаний). 
И, даже если ученик может научиться 
выполнять умственное действие пра-
вильно, это не гарантирует формиро-
вание у него прочного грамматическо-
го навыка. По второму типу условия 
для формирования грамматического 
действия или понятия предлагаются 
учащимся в готовом виде. В этом слу-
чае учащимся задаётся система опор-
ных ориентиров, что способствует 
более быстрому и прочному формиро-
ванию грамматического навыка, но и 
здесь, как и в I типе учения, нет пере-
носа знаний, поэтому каждое новое 
грамматическое явление будет иметь 
собственные ориентиры, и умением 
анализировать учебный материал ов-
ладевают лишь отдельные ученики. И, 
наконец, третий тип учения позволяет 
учащемуся после анализа самостоя-
тельно исследовать новое грамматиче-
ское явление, устанавливать его харак-
терные признаки, усваивать сущность 
данного объекта, действия с ним и пе-
реносить усвоенные знания на новые 
объекты анализа. В результате ученик 
самостоятельно и сознательно решает 
новые задачи при меньших временных 
затратах [4; 8]. 

Итак, на втором – ориентировоч-
ном – этапе речь идёт о дифференциа-
ции характера и степени оказания по-
мощи со стороны учителя учащимся, 
исходным при этом является уровень 
языковой подготовки учащихся. Так, 
ученики с низким и средним уровнем 
слушают объяснение действия с грам-
матическим явлением, которое даёт 
учитель, и затем выполняют его. В свою 
очередь, учитель помогает школьни-
ку, давая соответствующие указания: 
определить тип предложения, кате-

горию числа подлежащего, наличие и 
место в предложении вспомогательно-
го глагола и указателей времени (на-
речия частотности и времени), форму 
основного глагола (II тип учения по 
П.Я. Гальперину). Для учащихся с вы-
соким уровнем обученности учитель 
демонстрирует грамматическое явле-
ние, а учащийся наблюдает за контек-
стом его употребления, анализирует 
его, прибегая в случае необходимости 
к помощи подсказок учителя (III тип 
учения по П.Я. Гальперину). 

Например, учитель выделяет группу 
учащихся с высоким уровнем обучен-
ности и просит их подготовить проект 
по теме “The difference between the Pre-
sent / the Past Simple Tenses”, а учащихся 
со средним и низким уровнем обучен-
ности после защиты проекта на уроке 
просит ответить на вопросы:

– When do we use the Present  /  the 
Past Simple Tense?

– What grammar tense will you choose 
in this situation? 

или выполнить задание:
– Find all examples of the Present / the 

Past Simple Tense in the text (учитель за-
ранее подбирает тексты).

Третий этап – это материальный или 
материализованный этап. Здесь уча-
щийся усваивает содержание действия 
(т. е. условия, при которых использует-
ся то или иное грамматическое явление, 
а также речевые формулы данного яв-
ления – его смысловые и формальные 
признаки), а учитель осуществляет 
объективный контроль за правильно-
стью выполнения каждой операции, 
входящей в состав действия по фор-
мированию грамматического навыка, 
что позволяет гарантировать усвоение 
грамматического явления всеми учащи-
мися. Направляя действия школьника с 
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грамматическим материалом, учитель 
помогает ему выделить цели действия и 
методы достижения целей. И школьник 
постепенно осознает все входящие в 
действие операции и действует с грам-
матическим материалом самостоятель-
но. При этом он комментирует все, что 
выполняется практически. 

Все действия учащегося выполня-
ются по определённому алгоритму, ко-

торый может быть разбит с помощью 
карточек на отдельные элементы для 
учащихся со средним и низким уров-
нем обученности. Учащиеся с высоким 
уровнем обученности могут прогова-
ривать алгоритм без использования 
карточек. Приведём пример алгоритма 
действий, позволяющего различить 
между собой времена Present Perfect и 
Past Simple.

9 
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Действие 

Имеем результат совершенного 
действия* 

*just (только что), already (уже), 
yet (еще) 

Имеем указание времени, когда 
было совершено действие* 

*ago (назад), last (прошлый), 
yesterday (вчера) 

Present 

Perfect 

Past  

Simple 

Так, для перевода предложения 
«Анна уже прочитала книгу» учащий-
ся определяет, что мы имеем резуль-
тат совершённого действия, что вы-
ражается наречием «уже», а значит, 

это время Present Perfect. Далее, так 
же с помощью карточек, составляет-
ся структура повествовательного, ут-
вердительного или вопросительного 
предложений.

10 
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Значение сигнальных слов already, just, yet, характерных для данного 

грамматического времени, можно прописать на обратной стороне 

карточки: 

Just – только что (утвердительное предложение); 

Already – уже (утвердительное, вопросительное предложение); 

Yet – еще, уже (отрицательное предложение). 

Далее ребенок проговаривает свои действия: «предложение 

повествовательное, на первое место в предложении мы ставим 

подлежащее, далее вспомогательный глагол has, так как подлежащее в 

ед. ч., далее ставим глагол в третью форму, т.к. он не правильный – Ann 

has already read the book». 

По мере закрепления грамматического навыка убираем из поля 

зрения учащегося карточки и опоры по выполнению алгоритма. 

На четвертом этапе – внешнеречевом – все элементы действия 

представлены в форме устной или письменной речи. Теперь учащийся в 

состоянии перейти к стадии представления своих действий посредством 

внешней речи, словесного анализа. Он уже может проговорить вслух 

содержание действия (грамматического явления), объяснить способ, каким 

собирается действовать. То, что было практическим действием, становится 

действием теоретическим. При этом последнее подкрепляется собственной 

Subject  

(подлежа
щее)  

Have (если 
подлежаще
е во мн.ч.) 

Has (если 
подлежащее 
в ед.ч) 

V3/ -ed 

Значение сигнальных слов already, 
just, yet, характерных для данного 
грамматического времени, можно про-
писать на обратной стороне карточки:

Just – только что (утвердительное 
предложение);

Already – уже (утвердительное, во-
просительное предложение);

Yet – ещё, уже (отрицательное пред-
ложение).

Далее ребёнок проговаривает свои 
действия: «предложение повество-



78

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

вательное, на первое место в предло-
жении мы ставим подлежащее, далее 
вспомогательный глагол has, так как 
подлежащее в ед. ч., далее ставим гла-
гол в третью форму, т. к. он не правиль-
ный – Ann has already read the book».

По мере закрепления грамматиче-
ского навыка убираем из поля зрения 
учащегося карточки и опоры по вы-
полнению алгоритма.

На четвёртом этапе – внешнерече-
вом – все элементы действия представ-
лены в форме устной или письменной 
речи. Теперь учащийся в состоянии 
перейти к стадии представления сво-
их действий посредством внешней 
речи, словесного анализа. Он уже мо-
жет проговорить вслух содержание 
действия (грамматического явления), 
объяснить способ, каким собирается 
действовать. То, что было практиче-
ским действием, становится действи-
ем теоретическим. При этом послед-
нее подкрепляется собственной речью 
ребёнка (в форме громкой речи или в 
письменном виде) без опоры на «ма-
териальные» или «материализирован-
ные» средства, т. е. без опор, отража-
ющих смысловые или  формальные 
признаки грамматического явления.

На данном этапе можно предло-
жить упражнения по написанию пись-
ма на тему “My last weekend”:

– для учащихся с низким и средним 
уровнем обученности с опорой на план 
и ключевые слова;

– Where were you last weekend?
– Who else was with you?
– What did you do there?
– What was the weather like?
Places to go: a zoo, a theatre, a fast 

food restaurant, etc.
Key words: see wild animals, listen to mu-

sic, eat a burger, visit your grandparents, etc.

– для учащихся с высоким уровнем 
обученности с опорой только на клю-
чевые слова или вообще без опор.

Пятый этап – этап беззвучной уст-
ной речи (речь про себя) отличается 
от предыдущего этапа только большей 
скоростью выполнения. Это первая 
форма умственного действия. Вместо 
речи вслух ребёнок поощряется к про-
говариванию про себя. Конец этого 
этапа характеризуется полной сфор-
мированностью действия во внутрен-
ней речи. 

И, наконец, шестой этап – этап ум-
ственного или внутриречевого дей-
ствия. На этом этапе действие стано-
вится обобщённым, сокращённым, 
выполняемым самостоятельно, без 
внешних опор, т. е. процесс оказывает-
ся скрытым, а сознанию открывается 
лишь продукт этого процесса. 

На пятом и шестом этапах в зависи-
мости от сформированности познава-
тельной деятельности учащихся имеет 
место дифференциация заданий, кото-
рая может проходить:

◆ по степени творческого элемента, 
требуемого для выполнения учебных 
заданий [2]:

– для учащихся с низким уровнем 
обученности:

Task: Fill in: was, were, wasn’t or 
weren’t.

1. There … a lot of people in the fast 
food restaurant last night. It was very 
busy!

2. ‘ … Katie at school last week?’ ‘No, 
she …’

3. That’s a pretty dress. … it in the 
sale? Yes, it …;

– для учащихся со средним уровнем 
обученности:

Task: In pairs, ask and answer ques-
tions using the prompts in the table.
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Last Monday morning, yesterday after-
noon, last Sunday evening, two days/ weeks/ 
months/ years ago

At    home, school, Katie’s 
BUT
At the museum, cinema, theatre, zoo, library
With friends, family, relatives, classmates

A: Where were you last Monday 
morning?

B: I was at school;
– для учащихся с высоким уровнем 

обученности:
Task: Write a short paragraph about 

your/your friend’s favourite shop. Write: 
where it is, what it sells, when you/ your 
friend were last there.

– Olga’s favourite shop is Topshop. It’s 
clothes shop. It’s near the cafй/ We were 
there last Friday;

◆ по уровню трудности граммати-
ческих упражнений [2]:

– для учащихся с низким уровнем 
обученности:

Task: Put the verbs in brackets in the 
Past Simple

A: ….. (you/ play) basketball yesterday 
afternoon?

B: No, I ….. I ….. (surf) the Net;
– для учащих со средним и высоким 

уровнем обученности:
Task: What did your partner do 

last weekend? Ask questions using the 
phrases: watch TV, listen to music, cook 
dinner, tidy your room, play football, visit 
your grandparents, rent a DVD, surf the 
Net.

A: Did you watch TV last weekend?
B: Yes, I did;

◆ по объёму учебного грамматиче-
ского материала [2]:

Основное задание: What are the past 
forms of the verbs below? Which are reg-
ular (R) and irregular (I)? See the list of 
irregular verbs at the end of the book.

1. see – saw (I)
2. go
3. read
4. work
5. play
Дополнительное задание: Make your 

own sentences using the past forms of the 
verbs.

П.Я. Гальперин подчеркивает, что 
если ребёнок ошибся и научился не-
верно, то необходимо вернуться к бо-
лее ранним этапам и начать сначала, 
давая ему возможность попрактико-
ваться на той стадии, где он получил 
ошибочное подкрепление своим не-
верным действиям [8].

Подобная технология дифферен-
цированного обучения, которая ве-
дётся поэтапно, осознанно, с опорой 
на знания, а не интуитивно, с учётом 
личностных и психологических осо-
бенностей учащихся, позволит сфор-
мировать прочный грамматический 
навык, а также удовлетворить позна-
вательные интересы подростков.
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Аннотация. В данной статье рассматривается одна из базисных категорий методики пре-
подавания русского языка в школе – «метод преподавания» – в представлении учёных 
начала ХХ в. Данная категория рассматривается как часть исторически сложившейся ме-
тодической системы. В качестве научно-исторического источника исследования избраны 
учебники по методике. На основе их анализа описаны основные методы преподавания 
русского языка – дедуктивный и индуктивный, использовавшиеся в начале ХХ в., и опреде-
лены условия использования этих методов, возможные формы и приёмы их реализации.

Ключевые слова: методика преподавания, методическая система, базисная категория ме-
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Abstract. This article discusses one of the basic categories of methodology of teaching the Rus-
sian language at school – «method of teaching» in the view of scholars of the early twentieth 
century. This category is considered as part of the historically developed methodical system. As 
a scientific and historical source of study the textbooks on methodology were chosen. Based on 
their analysis the principal methods of teaching the Russian language – deductive and inductive 
were described, the methods were used in the early twentieth century, the conditions for the 
use of these methods, the possible grades and implementation techniques were determined.

Key words: methodology of teaching, methodological system, basic category of methodology, 
method of teaching, textbook.

1Знание истории методики преподавания русского языка помогает видеть 
перспективы развития этой отрасли научных знаний, эффективно планировать 
научные исследования. Критический анализ существовавших взглядов и концеп-
ций, рассмотрение условий, в которых они появлялись, помогают совершенство-
вать теорию, а следовательно, и практику обучения русскому языку в школе. 
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В научно-методической литературе 
мы находим несколько подходов к ана-
лизу истории методики преподавания 
русского языка в школе. Во-первых, это 
анализ научной деятельности крупных 
учёных-методистов и их вклада в науку 
[9; 14; 25]. Во-вторых, аспектное описа-
ние отдельных исторических периодов 
развития методики [18; 30]. В-третьих, 
рассмотрение основных вопросов ме-
тодики в социально-культурном кон-
тексте [3; 12; 19; 26]. 

В нашем исследовании, посвящён-
ном анализу состояния и развития ме-
тодики преподавания русского языка в 
первой трети ХХ в., мы использовали 
категориальный подход. Этот подход 
является комплексным и включает все 
указанные выше подходы, а также по-
зволяет реконструировать целостную 
методическую систему избранного 
периода, определить тенденции в её 
развитии с учётом социально-культур-
ного контекста и вклада учёных-мето-
дистов [27]. 

В предлагаемой вниманию чита-
телей статье представлено описание 
одной из базисных категорий мето-
дики преподавания русского языка 
– методов преподавания на матери-
але учебников по методике русского 
языка начала ХХ в. Эти учебники яв-
ляются ценным научно-историческим 
источником, поскольку каждый из 
них в той или иной степени отражает 
методическую систему обучения рус-
скому языку. Нами были рассмотре-
ны тексты более двадцати учебников, 
хранящихся в библиотеках Москвы. 
Это учебники С.А. Золотарёва (1909), 
Н.К. Кульмана (1912, 1915), А.Д. Алфё-
рова (1912), В.В. Данилова (1912, 1914, 
1917), В.А. Воскресенского (1913), 
М.А. Тростникова (1910, 1913), А. Кли-

ментова (1914), К.В. Ельницкого (1902, 
1914), А.Н. Бунакова (1914), П.О. Афа-
насьева (1914, 1917), В.Я. Смирнова 
(1916), Н.С. Державина (1917), А.В. По-
пова (1912, 1917), А.Е. Грузинского 
(1917), А.М. Лободы (1915) и др. [27]. 

В этих учебниках мы не находим 
определений понятий «метод препо-
давания» или «метод обучения», хотя 
сами термины используются. В то же 
время, по данным других научно-ме-
тодических источников второй по-
ловины ХIХ – начала ХХ вв., вопрос о 
методах преподавания русского языка 
неоднократно обсуждался [20; 29]. По-
казательно, что в учебнике Н.С. Держа-
вина «Основы методики преподавания 
русского языка и литературы в средней 
школе» (1917) есть основательный об-
зор исторического развития представ-
лений о методах преподавания рус-
ского языка в школе [11]. В том числе 
в нём анализируется книга Ф.И. Бусла-
ева «О преподавании отечественного 
языка» (1844), в которой предлагалось 
следующее определение метода пре-
подавания: «Метода может быть при-
нята, во-первых, как способ или образ 
учения. В значении гораздо высшем 
метода имеет целью подчинить чело-
веческий дух, как существо учащееся, 
известным законам» [5, с. 30]. Ф.И. Бус-
лаев писал, что существует два метода 
(способа) преподавания: либо ученик 
самостоятельно анализирует изучае-
мый материал и делает выводы, либо 
материал даётся ученику в готовом 
виде. Первый метод (методу) он на-
зывал гейристическим, второй – исто-
рико-догматическим. Выбор того или 
иного метода Ф.И. Буслаев связывал с 
предметом преподавания и личностью 
учащегося, при этом высказывал со-
мнения в возможности использования 
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гейристического (сократического) ме-
тода в первоначальном преподавании 
отечественного языка, поскольку у 
учащихся нет «запаса наглядного зна-
ния» и «умения выражаться о чём-либо 
определённо» [5, с. 32].

Можно предположить, что авторы 
анализируемых нами учебников  были 
знакомы с педагогическими труда-
ми М.И. Демкова. В написанном им 
«Учебнике педагогики» (1916) мы на-
ходим следующее определение рас-
сматриваемой базисной категории: 
«Метод – правильный путь, порядок, 
которому человек следует в своих мыс-
лях и действиях. Метод – искусство 
направлять мысли и располагать дея-
тельность по известному плану и це-
лесообразно» [10, с. 79]. М.И. Демков, 
ссылаясь на труды по логике, различал 
догматическое и генетическое изложе-
ние науки и на этой основе выделял 
догматический и генетический методы 
преподавания (обучения). Догматиче-
ский метод предполагает сообщение 
материала учителем в готовом виде; 
целью этого сообщения являются за-
поминание и воспроизведение мате-
риала по памяти. Генетический метод 
на первое место выдвигает постановку 
определённой учебной задачи и само-
стоятельное решение этой задачи «при 
помощи учителя, но своим умом» [10, 
с. 86]. В учебнике М.И. Демкова опи-
саны формы объяснения нового мате-
риала. Он выделял акроаматическую 
(монологическую, излагающую) и эро-
тематическую (вопросительную, раз-
говорную) формы. И как один из вари-
антов эротематики называл эвристику 
(эвристическую форму), когда урок 
(а фактически – часть урока) «разла-
гается на ряд вопросов и ответов, … 
ответы на вопросы не сообщаются в 

готовом виде, а развиваются или на-
ходятся учащимися из имеющихся в 
запасе сведений, и всякий новый во-
прос учителя с точностью примыкает 
к данному учеником ответу и из него 
заимствуется» [10, с. 95]. Надо заме-
тить, что в качестве двух других вари-
антов эротематики М.И. Демков на-
зывал катехетику (урок «разлагается» 
на ряд вопросов и ответов, но ученик 
запоминает и вопрос, и ответ) и вза-
имный диалог (по мысли М.И. Дем-
кова, «высший приём эротематики»). 
М.И. Демков полагал, что эвристика 
наиболее актуальна в начальной шко-
ле и низших классах средне-учебных 
заведений (5–7 классы современной 
школы). Эвристическая форма объяс-
нения, как писал М.И. Демков, имеет 
свои достоинства, она: «1) возбуждает 
внимание учащихся, 2) побуждает со-
средоточиться на предмете, 3) вызыва-
ет не соучастие в уроке, а самодеятель-
ность, 4) развивает познания изнутри 
учащихся и поэтому делает их истин-
ной собственностью его, 5) даёт воз-
можность в процессе общения следить 
за ходом их мыслей, исправлять ошиб-
ки и промахи, дополнять, разъяснять 
непонятое» [10, с. 87]. Выбор формы 
объяснения ставился М.И. Демковым 
в зависимость от материала и подго-
товки учеников, а искусству состав-
лять вопросы рекомендовалось уде-
лять особое внимание.

Несмотря на то, что в педагогиче-
ских трудах рассматриваемого периода 
неоднократно отмечали преимущества 
генетического метода преподавания, 
в школе безраздельно господствовал 
догматический метод, поскольку яв-
лялся, по мнению учителей, наиболее 
лёгким способом обучения, дающим 
возможность быстрого прохождения 
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материала [8, с. 75; 16, с. 23]. М.А. Трост-
ников писал: «В прежние времена, да 
и теперь ещё в большинстве случаев 
сведения по грамматике сообщались 
так: учитель разъясняет грамматиче-
ское правило и заставляет заучить его 
наизусть по учебнику…» Думали: «от 
простого и ясного толкования правил 
самый разум учеников изощряется и 
нечувствительно готовится к воспри-
ятию высших словесных наук» [28, 
с.  10]. По словам П.О. Афанасьева, в 
начале ХХ в. в школе преимуществен-
но использовался дедуктивный метод 
преподавания, механическое усвоение 
материала происходило путём «подзу-
бривания» [2, с. 139].

Авторы анализируемых нами учеб-
ников придерживались идеи, что дог-
матический метод не является эффек-
тивным, поскольку активизирует по 
преимуществу только работу памяти, 
не содействует развитию самостоя-
тельности (самодеятельности) уча-
щихся, не отвечает принципу связи 
теории и практики [8, с. 75; 23, с. 16]. 
Предлагалось использовать индуктив-
ный (эвристический, генетический) 
метод преподавания грамматики, за-
ключавшийся в том, что ученики не-
посредственно и самостоятельно 
(самодеятельно) наблюдают под руко-
водством учителя за живой и книжной 
речью, анализируют «частные элемен-
ты знаний» посредством их сравнения, 
обобщения, формулируют выводы [21, 
с. 12; 22, с. 118; 13, с. 118]. В учебниках 
нет определений индуктивного и де-
дуктивного методов, также нет опреде-
ления эвристического (генетического) 
метода. Однако сами термины исполь-
зуются во всех изданиях, причём «ин-
дуктивный» является синонимичным 
«эвристическому» и «генетическому», 

а «дедуктивный» используется как си-
ноним «догматического».

Можно выделить несколько ос-
нований, на которых основывалось 
убеждение авторов учебных книг в 
том, что индуктивный (эвристиче-
ский, генетический) метод наиболее 
целесообразен для преподавания в 
средней школе. Во-первых, методисты 
считали, что индуктивный метод по-
зволяет приучить детей к наблюдению 
над родной речью, что способствует 
постепенному овладению «правиль-
ным построением речи» и «пользова-
нию всеми грамматическими формами 
русского языка» (развитию дара сло-
ва). Такое преподавание грамматики 
даёт возможность учителю ввести из-
учение грамматики «в общую систему 
занятий родным языком, поставив его 
в связь и с объяснительным чтением, 
и с предметными классными беседами, 
и с различного рода упражнениями» 
[4, с. 9]. Во-вторых, использование ин-
дуктивного метода «возбуждает само-
деятельность учащихся и помогает им 
прийти к таким или другим обобщени-
ям, основанным на изучении отдель-
ных явлений языка» [4, с. 9]. В-третьих, 
реализуется принцип наглядности, по-
скольку учащиеся наблюдают за живой 
речью, а речь связана с окружающим 
миром; с помощью грамматическо-
го анализа уточняется представление 
учащихся о мире. В-четвёртых, сама 
грамматика является эмпирической 
наукой, опирающейся на опыт и на-
блюдения, и использует индуктивный 
метод исследования. Следовательно, 
и метод преподавания грамматики 
должен быть индуктивным [4, с. 9]. 
В-пятых, индуктивный метод способ-
ствует развитию мышления учащихся 
[16, с. 105].
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В учебниках мы находим три вари-
анта реализации индуктивного метода 
объяснения грамматического мате-
риала. Первый вариант заключается 
в том, что ученики сами подбирают 
языковой материал в соответствии с 
темой и поставленной учителем це-
лью; затем этот материал анализиру-
ется учащимися с помощью учителя, 
дети делают обобщения и формули-
руют грамматическое правило (этот 
термин используется в источниках). 
Второй вариант: учитель приводит 
примеры грамматического материала, 
дети записывают примеры на доске 
и в тетрадях; затем материал анали-
зируется детьми с помощью учителя, 
делаются обобщения, формулируется 
грамматическое правило. Третий ва-
риант: учитель предлагает текст; дети 
по заданию учителя находят опреде-
лённые грамматические явления в тек-
сте; анализ этих явлений проводится 
под руководством учителя, делается 
обобщение, формулируется граммати-
ческое правило [4, с. 26; 13, с. 148; 22, 
с. 119]. О том, что учитель может ис-
пользовать метод наведения на вывод 
грамматического правила (термино-
логия источника), пишет А. Климен-
тов, однако отмечает, что в том случае, 
«если вопрос труден для наведения, то 
учитель гораздо лучше сделает, если 
сам в немногих, но понятных словах 
объяснит его, чем добиваться решения 
его от детей» [15, с. 148].

В процессе объяснения граммати-
ческого материала авторы учебников 
рекомендовали использовать различ-
ные приёмы, в том числе приёмы за-
полнения таблицы, записи примеров 
на доске и в тетрадях, подчёркивания 
анализируемых грамматических явле-
ний. Давались также рекомендации по 

подбору грамматического материала 
для анализа: предпочтение отдавать 
предложениям и текстам; предложе-
ния рекомендовалось использовать со-
держательные [13, с. 148; 6, с. 49].

В учебниках приводятся конспекты 
примерных уроков по грамматике. По 
ним можно судить, как авторы пред-
лагали реализовывать теоретические 
рекомендации на практике. Показа-
тельны представленные в учебниках 
А.Н. Бунакова и Н.К. Кульмана кон-
спекты уроков на тему «Степени срав-
нения имён прилагательных» (первый 
класс гимназии, учащиеся 11-ти лет). 
В конспектах реализуются теорети-
ческие идеи, сформулированные в 
учебниках: используется индуктивный 
метод объяснения через наблюдение 
над языковым материалом в форме во-
просов-ответов с опорой на известный 
учащимся материал; при этом в опре-
делённой степени реализуются прин-
ципы наглядности и самостоятельно-
сти; учитель формулирует выводы и 
даёт определения грамматическим по-
нятиям [4, с. 26; 17, с. 121]. 

Анализ учебников по методике по-
зволяет сделать выводы относительно 
представлений учёных-методистов на-
чала ХХ в. о методах преподавания.

1. Метод преподавания (обучения) 
понимается как способ достижения 
определённой цели обучения или путь 
к поставленной цели. Это определение 
мы находим в педагогических трудах; 
но в учебниках по методике препо-
давания русского языка определений 
данной категории нет.

2. Достоинство, пригодность, цен-
ность тех или иных методов препода-
вания (обучения) определяется тем, 
насколько эти методы эффективны 
в достижении поставленных целей 
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обучения и развития учащихся [24, 
с. 4].

3. Выбор метода преподавания 
(обучения) опирается на принцип са-
мостоятельности (самодеятельности) 
учащихся. Рекомендуется привлекать 
личный опыт учащихся, организовы-
вать самостоятельное (самодеятель-
ное) наблюдение детей над живой и 
книжной русской речью [7, с. 14].

4. Выбор метода преподавания 
опирается на принцип наглядности. 
Занятия грамматикой должны состо-
ять в наблюдении и группировке явле-
ний языка учащимися [1, с. 98].

5. Выделяются дедуктивный (дог-
матический) и индуктивный (эвристи-
ческий, сократический) методы препо-
давания (обучения).

6. Основным методом препода-

вания грамматики в средней школе 
должен быть индуктивный (эвристи-
ческий, сократический), в основе кото-
рого – самостоятельное (самодеятель-
ное) наблюдение и группировка детьми 
явлений языка под руководством учи-
теля. Формулировка вывода, грамма-
тического правила может быть сделана 
и учителем, если это непосильно для 
детей и если требуется введение науч-
ной терминологии [11, с. 330; 21, с. 128].

7. Основная форма реализации ин-
дуктивного метода – вопросно-ответ-
ная.

8. Возможность использования де-
дуктивного (догматического) метода 
при обучении грамматике не отрицает-
ся, однако указываются ограничения в 
его применении – характер граммати-
ческого материала, возраст учащихся.
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иСпользование метода управления проектом 
во внеурочноЙ деятельноСти по физике

Холина С.А., Попова А.В.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. Статья посвящена проблеме использования ключевых принципов метода 
управления проектом во внеурочной деятельности по физике. Проанализированы эта-
пы выполнения учебного проекта. Даны методические рекомендации по использованию 
данного метода в учебном процессе. В данной статье предложена идея командной работы 
обучающихся над проектом. Особое внимание уделено междисциплинарному характеру 
большей части проектов. По заключению авторов статьи, применение метода управле-
ния проектом позволит формировать у обучающихся умения планировать проектную 
деятельность, оценивать свои возможности, распределять роли в команде и проводить 
анализ своей деятельности.1

Ключевые слова: метод управления проектом, внеурочная деятельность, учебный проект, 
основная школа, курс физики.

tHe use Of tHe metHOd Of PrOJeCt manaGement 
In eXtraCurrICular aCtIVItIes In PHysICs

S. Kholina, A. Popova
Moscow Region State University 
10A, Radio ul., Moscow, 105005 Russia

Abstract. The article is devoted to the use of the key principles of the method of project man-
agement in extracurricular activities in physics. The stages of fulfilling the training project are 
analyzed. Methodical recommendations on the use of this method in the educational process 
are given. In this article the idea of students’ team work on the project is offered. Special atten-
tion is paid to the interdisciplinary nature of most projects. The author concludes that the use 
of the method of project management would develop students’ skills to plan project activities, 
to assess their own capabilities, as well as allocate roles in the team and do the introspection 
of their activities.

Key words: the method of project management, extracurricular activities, educational project, 
primary school, physics course.
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Внеурочная деятельность обуча- 
ющихся является одним из обязатель-
ных элементов школьного образования 
и позволяет создать условия для инди-
видуального развития ребенка, развить 
опыт творческой деятельности, расши-
рить рамки общения среди сверстни-
ков [8]. Перед учителем стоит задача 
правильно организовать работу обуча-
ющихся во внеурочное время [1; 3; 12]. 

Одним из видов внеурочной дея-
тельности по физике выступает работа 
над учебными проектами. Для наи-
более эффективной работы в команде 
возможно использовать метод управ-
ления проектами scrum. Данный метод 
появился около двадцати лет назад 
как эффективный метод увеличения 
продуктивности при разработке про-
граммного обеспечения, но его ключе-
вые принципы начали применять и в 
школе [2].

Учителям и обучающимся иногда 
сложно выбрать тему для проектной 
деятельности. При выборе темы про-
екта может быть проведено интервью-
ирование обучающихся параллельных 
классов, родителей, учителей. В ходе 
разговора выявляются трудности при 
формулировании темы и определяют-
ся возможные пути их устранения. В 
большинстве случаев тематика проек-
тов носит междисциплинарный харак-
тер, поэтому при организации проект-
ной деятельности следует учитывать 
уровень знаний обучающихся по раз-
личным учебным дисциплинам. 

Метод управления проектом scrum 
предполагает работу обучающихся в 
команде. Междисциплинарный харак-
тер проекта позволит распределить 
обязанности внутри команды. Это 
сделает эффективным деятельность 
обучающихся по определению этапов 

выполнения проекта, анализу содер-
жания учебного материала школьных 
курсов, привлекаемого для теорети-
ческого обоснования проекта. Внутри 
команды, как правило, оказываются 
обучающиеся, имеющие различный 
уровень подготовленности к такого 
рода деятельности, поэтому следует 
выявить интересы каждого члена ко-
манды. Это позволит учителю скор-
ректировать конечную цель проекта. 
Однако способы и методы достижения 
поставленной цели члены команды 
определяют самостоятельно. Кроме 
того, учителем определяются сроки вы-
полнения проекта, что делает плани-
рование деятельности эффективным. 
Таким образом, метод управления 
проектами scrum позволяет учителю 
распределить роли внутри команды, 
контролировать работу обучающих-
ся над проектом. Кроме того, учитель 
организовывает встречи-совещания 
членов команды, выявляет проблемы, 
возникающие в ходе работы. Важно 
отметить практическую значимость 
проекта. Определить область исполь-
зования «продукта» проекта. Каждый 
член команды может предложить свой 
вариант практического использования 
«продукта» проекта [4; 5].

Важным этапом работы над про-
ектом является планирование отрезка 
времени для выполнения каждой из 
задач проекта. В данном этапе при-
нимают участие все члены команды, 
они определяют приоритеты и про-
гнозируют примерное время выпол-
нения всей работы. При этом членами 
команды ежедневно проводятся ко-
роткие совещания, которые подводят 
итог выполнения членами команды 
своей части работы. Это даёт возмож-
ность выявить действительное со-
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стояние работы. Совещание членов 
команды может осуществляться как 
очно, так и дистанционно с использо-
ванием информационных технологий. 
Например, создание общей папки в 
облачном хранилище сети Интернет 
позволит оперативно корректировать 
информацию, необходимую для вы-
полнения проекта. Облачное хранили-
ще позволяет сохранять промежуточ-
ные результаты работы над проектом. 
По результатам совещания целесо- 
образно формировать отчёт о работе, 
выполненной за день. Такие отчеты 
могут размещаться в облачном хра-
нилище, что позволит в дальнейшем 
проанализировать этапы проекта со-
вместно с учителем и выявить вклад 
каждого члена команды в достижении 
поставленной цели проекта. Это даст 
возможность скорректировать работу 
каждого члена команды и перераспре-
делить роли.

На завершающем этапе необходимо 
провести ретроспективное совещание. 
Оно подводит итог каждого этапа про-
екта и даёт возможность учесть ошиб-
ки на следующем этапе. Например, 
увеличить время на осуществление 
следующего этапа. При этом ставится 
следующая задача. В результате, когда 
все задачи будут выполнены, обуча- 
ющиеся получат готовый продукт сво-
ей деятельности и представят резуль-
таты проекта. Если результат окажется 
отрицательным, обучающиеся под ру-
ководством учителя могут сконстру-
ировать модель проекта, разработать 
обновлённый план работы с учётом 
допущенных ошибок. 

При предъявлении продукта проек-
та обучающиеся выслушивают заклю-
чение оппонентов – учащихся парал-
лельных классов, родителей, учителей 

школы и других привлечённых специ-
алистов. Затем проект защищается. 
Каждый член команды самостоятель-
но оценивает его результаты и свою 
роль в достижении цели [11]. 

Данный метод управления проек-
том целесообразно использовать во 
внеурочной деятельности по физике 
с обучающимися основной школы. 
Предполагается спланировать дея-
тельность обучающихся по выпол-
нению проекта, содержание которо-
го согласуется с содержанием курса 
физики седьмого и восьмого классов. 
Обучающимся предлагаются пример-
ные темы проектов, например «Ис-
следование равноускоренного прямо-
линейного движения тела с помощью 
аналоговых и цифровых измеритель-
ных приборов», «Измерение плотно-
стей различных жидкостей с помощью 
ареометра», «Безопасность жизнедея-
тельности человека в условиях интен-
сивного движения транспорта», «Ис-
следование броуновского движения 
частиц в биологических процессах», 
«Исследование условий эффективно-
го пользования электрическими при-
борами в быту» [7; 14]. Важно, чтобы 
большая часть проектов носила меж-
предметный характер. Согласно мето-
ду управления проектом это позволит 
распределить роли внутри команды, 
разработать план выполнения проек-
та, запланировать промежуточные ре-
зультаты, определить его цель и задачи 
[6; 9; 10; 13]. 

Для биолого-химических профиль-
ных классов будет актуальна тема 
проекта: «Роль диффузии в процессах 
дыхания». Для реализации проекта об-
учающимся восьмого класса основной 
школы понадобятся знания из области 
физики, химии и биологии (рис. 1).
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Рис. 1. Межпредметный характер проекта «Роль диффузии в процессах дыхания»

При работе над проектом обучающиеся будут проходить этапы, приведённые 
в таблице 1.

Таблица 1
Этапы выполнения проекта

Этапы проекта Результаты
Вводный Генерация идей, составление плана проекта, планирова-

ние совещаний, распределение ролей в группе
Поисковый Разработка и проведение интервью, работа с источника-

ми информации, определение цели и задач проекта
Аналитический Систематизация и анализ полученной информации, ре-

троспективное совещание
Обобщающий Оформление результатов работы
Работа над защитой проекта Оформление презентации, подготовка к публичной за-

щите
Заключительный Защита проекта, самооценка группы

На вводном этапе происходят фор-
мирование группы обучающихся, гене-
рация идей, составление плана работы 
и планирование промежуточных со-
вещаний. Учитель распределяет роли в 

команде, учитывая интересы каждого. 
Для совместной работы обучающиеся 
создают общее информационное про-
странство, например папку в облачном 
хранилище (рис. 2) [15].
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Рис. 2. Облачное хранилище «Проект по физике»

Поисковый этап включает в себя 
определение цели и задач проекта. Для 
этого обучающиеся разрабатывают и 
проводят интервью с учителями физи-
ки, химии и биологии. Данный приём 
поможет обучающимся скорректиро-
вать тему проекта и определить ко-
нечную цель работы, например, разра-
ботка информационного плаката для 
формирования единой естественно-
научной картины мира. Далее обуча- 
ющиеся работают с различными ис-
точниками информации. В конце каж-
дого дня обучающиеся фиксируют 
свои результаты.

Аналитический этап подразумевает 
систематизацию и анализ полученной 
информации, работу над задачами. На-
пример, изучить молекулярно-кинети-

ческую теорию и явление диффузии с 
точки зрения физики, рассмотреть по-
ложения молекулярно-кинетической 
теории при объяснении биологиче-
ских, а также при объяснении химиче-
ских явлений. 

Далее идёт отбор информации, под-
готовка наглядного материала, разра-
ботка информационного плаката. По-
сле следует подготовка к защите и сама 
защита. На завершающем этапе обуча-
ющиеся проводят самоанализ вклада 
каждого ученика в развитие проекта.

С помощью данного метода обуча-
ющиеся научатся планировать про-
ектную деятельность, оценивать свои 
возможности, распределять роли в ко-
манде и проводить самоанализ своей 
деятельности.



96

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

ЛИТЕРАТУРА
1. Бабенко О.Ю. Организация исследовательской деятельности обучающихся по физи-

ке в средней школе // Вестник Московского государственного областного универси-
тета. Серия: Педагогика. 2017. № 2. C. 102–108.

2. Вараксина Е.И., Майер В.В. Внеурочная проектная деятельность школьников и про-
блемное обучение на уроках физики // Физика в школе. 2017. № 1. С. 23–29.

3. Григорьев Д.В., Степанов П.В. Внеурочная деятельность школьников. Методический 
конструктор: пособие для учителя. М., 2010. 223 с.

4. Креативная педагогика. Методология, теория, практика / под ред. В.В. Попова, 
Ю.Г. Круглова. 3-е изд. М., 2012. 319 с.

5. Сазерленд Д. Scrum. Революционный метод управления проектами / пер. с англ. 
М. Гескиной. М., 2016. 288 с.

6. Саранин В.А., Иванов Ю.В. Экспериментальные исследовательские задания по физи-
ке. 7–11 классы. М., 2015. 80 с.

7. Синявина А.А. Методы познания природы как системообразующие факторы кон-
струирования курса физики основной школы (на примере электрического поля) // 
Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Физика и 
математика. 2012. № 2. С. 72–82.

8. Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего обра-
зования [Электронный ресурс]. URL: http://www.edu.ru/db/mo/Data/d_10/prm1897-1.
pdf (дата обращения: 15.09.2017).

9. Физика: 7 класс: электронная версия учебника. URL: https://lecta.ru (дата обращения: 
26.10.2017).

10. Физика: 8 класс: электронная версия учебника. URL: https://lecta.ru (дата обращения: 
26.10.2017).

11. Формирование универсальных учебных действий в основной школе: от действия 
к мысли. Система заданий: пособие для учителя / под ред. А.Г. Асмолова. М., 2010. 
159 с.

12. Холина С.А. Проблема пропедевтического обучения физике в условиях модерни-
зации системы образования // Вестник Московского государственного областного 
университета. Серия: Педагогика. 2017. № 2. С. 140–147.

13. Холина С.А. Содержательный компонент образовательной среды по физике в сред-
ней школе // Педагогическое образование и наука. 2015. № 6. С. 7–60.

14. Холина С.А. Учебно-методический комплект по физике для основной школы // Вест-
ник Московского государственного областного университета. Серия: Физика и мате-
матика. 2012. № 3. С. 88–94.

15. Шевчук М.В. Применение облачных технологий и систем виртуализации в образова-
тельной деятельности современного педагога // Вестник Московского государствен-
ного областного университета. Серия: Педагогика. 2017. № 2. С. 244–250.



97

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

REFERENCES
1. Babenko O.Yu. [The organization of students’ research activities’ in physics at a second-

ary school]. In: Vestnik Moskovskogo gosudarstvennogo oblastnogo universiteta. Seriya: 
Pedagogika [Bulletin of Moscow Region State University. Series: Pedagogics], 2017, no. 2, 
pp. 102–108.

2. Varaksina E.I., Maier V.V. [Extracurricular design activity of school students and problem-
based learning at the lessons of physics] In: Fizika v shkole [Physics at school], 2017, no. 1, 
pp. 23–29.

3. Grigor'ev D.V., Stepanov P.V. Vneurochnaya deyatel'nost' shkol'nikov. Metodicheskii konstruk-
tor [Extracurricular activities of students. Methodical designer]. Moscow, 2010. 223 p.

4. Popova V.V., Kruglov Yu.G. Kreativnaya pedagogika. Metodologiya, teoriya, praktika [Crea-
tive pedagogy. Methodology, theory, practice]. Moscow, 2012. 319 p.

5. Sazerlend D. Scrum. Revolyutsionnyi metod upravleniya proektami [Scrum. Revolutionary 
project management method]. Moscow, 2016. 288 p.

6. Saranin V.A., Ivanov Yu.V. Eksperimental'nye issledovatel'skie zadaniya po fizike. 7–11 klassy 
[Experimental research tasks in physics. 7–11 grades]. Moscow, 2015. 80 p.

7. Sinyavina A.A. [Methods of cognition of nature as a system-gradeing factor of designing a 
course of physics of the basic school (on the example of the electric field)]. In: Vestnik Mosk-
ovskogo gosudarstvennogo oblastnogo universiteta. Seriya: Fizika i matematika [Bulletin of 
Moscow Region State University. Series: Physics and Mathematics], 2012, no. 2, pp. 72–82.

8. Federal'nyi gosudarstvennyi obrazovatel'nyi standart osnovnogo obshchego obrazovaniya 
[Federal State Educational Standard of Basic General Education]. Available at: http://www.
edu.ru/db/mo/Data/d_10/prm1897-1.pdf (accessed: 15.09.2017).

9. Fizika: 7 klass: elektronnaya versiya uchebnika [Physics: 7th grade: The electronic version of 
the textbook]. Available at: https://lecta.ru (accessed: 26.10.2017).

10. Fizika: 8 klass: elektronnaya versiya uchebnika [Physics: grade 8: The electronic version of the 
textbook]. Available at: https://lecta.ru// (accessed: 26.10.2017).

11. Asmolov A.G., ed. Gradeirovanie universal'nykh uchebnykh deistvii v osnovnoi shkole: ot de-
istviya k mysli. Sistema zadanii: posobie dlya uchitelya [Gradeation of universal educational 
activities at a secondary school: from action to thought. System of tasks]. Moscow, 2010. 159 
p.

12. Kholina S.A. [The problem of introductory physics education in conditions of moderniza-
tion of the education system]. In: Vestnik Moskovskogo gosudarstvennogo oblastnogo univer-
siteta. Seriya: Pedagogika [Bulletin of Moscow Region State University. Series: Pedagogics], 
2017, no. 2, pp. 140–147.

13. Kholina S.A. [A substantial component of the educational environment on physics at a sec-
ondary school]. In: Pedagogicheskoe obrazovanie i nauka [Pedagogical education and sci-
ence], 2015, no. 6, pp. 7–60.

14. Kholina S.A. [Learning kit for physics for secondary school]. In: Vestnik Moskovskogo gosu-
darstvennogo oblastnogo universiteta. Seriya: Fizika i matematika [Bulletin of Moscow Re-
gion State University. Series: Physics and Mathematics], 2012, no. 3, pp. 88–94.

15. Shevchuk M.V. [The use of cloud technologies and virtualization systems in the educational 
activities of a modern teacher]. In: Vestnik Moskovskogo gosudarstvennogo oblastnogo uni-
versiteta. Seriya: Pedagogika [Bulletin of Moscow Region State University. Series: Pedagog-
ics], 2017, no. 2, pp. 244–250.



98

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

ИНФОРМАЦИЯ ОБ АВТОРАХ
Холина Светлана Александровна – кандидат педагогических наук, заведующий кафе-
дрой методики преподавания физики Московского государственного областного уни-
верситета;
e-mail: svetaholina@mail.ru 
Попова Алена Викторовна – студент Московского государственного областного универ-
ситета; 
e-mail: PopovaAV15@yandex.ru

INFORMATION ABOUT THE AUTHORS
Svetlana A. Kholina – PhD of Pedagogics, Head of the Department of methodology of teaching 
Physics, Moscow State Regional University; 
e-mail: svetaholina@mail.ru
Alena V. Popova – student, Moscow State Regional University; 
e-mail: PopovaAV15@yandex.ru

ПРАВИЛЬНАЯ ССЫЛКА НА СТАТЬЮ
Холина С.А., Попова А.В. Использование метода управления проектом во внеурочной 
деятельности по физике // Вестник Московского государственного областного универ-
ситета. Серия: Педагогика. 2018. № 1. С. 91–98.
DOI: 10.18384/2310-7219-2018-1-91-98

FOR CITATION
Kholina S.A., Popova A.V. The Use of the Method of Project Management in Extracurricular 
Activities in Physics. In: Bulletin of the Moscow Region State University. Series: Pedagogics. 2018. 
no. 1, рр. 91–98.
DOI: 10.18384/2310-7219-2018-1-91-98



99

раздел III. 
теория и методика 

профеССионального образования

УДК 378.147
DOI: 10.18384/2310-7219-2018-1-99-107

индивидуализаЦия обучения как результат развития 
теориЙ обучения иноСтранному язЫку
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Аннотация. Статья посвящена вопросам развития теорий обучения иностранному языку в 
целом и специфике обучения профессионально ориентированному иностранному языку 
в частности. Авторы представляют краткий анализ этапов развития обучения языку, вы-
деляют и описывают характерные особенности таких теорий обучения, как бихевиоризм, 
ментализм и когнитивизм, а также современной теории обучения, уделяющей особое 
внимание эмоциональным и мотивационным факторам. Авторы приходят к выводу, что 
развитие теорий обучения привело к пониманию необходимости удовлетворения целе-
вых потребностей обучаемого, что невозможно достичь без индивидуализации обучения, 
развития компетенций критического мышления и автономной деятельности учащихся, а 
также использования инновационных компьютерных технологий, делающих процесс об-
учения увлекательным и современным.

Ключевые слова: профессионально ориентированный иностранный язык, бихевиоризм, 
ментализм, когнитивизм, инструментальная мотивация, интегративная мотивация, целе-
вые потребности, потребности процесса обучения.1

a learner Centered aPPrOaCH as a natural result Of tHe 
deVelOPment Of tHeOrIes Of fOreIGn lanGuaGe teaCHInG

T. Gulaya, T. Gerasimenko
Plekhanov Russian University of Economics 
36, Stremyanniy Lane, Moscow, 117997, Russian Federation

Abstract. The article is devoted to the development of theories of foreign language teaching in 
general and the specifics of teaching professionally-oriented foreign language in particular. The 
authors present a brief analysis of the development stages of language teaching, highlight and 
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describe the characteristics of such teaching theories as behaviorism, mentalism and cognitiv-
ism, as well as modern teaching methods, which pay special attention to emotional and moti-
vational factors. The authors come to the conclusion that the development of teaching theories 
led to understanding the necessity of meeting the target needs of the learner that cannot be 
achieved without the individualization of education, the development of competences of critical 
thinking and autonomous activities of students, the use of innovative computer technologies 
which make learning fun and modern.

Key words: foreign language for specific purposes, behaviorism, mentalism, cognitivism, in-
strumental motivation, integrative motivation, target needs, learning needs. 

Социальное развитие и прогресс 
общества базируются на знаниях: их 
получении, накоплении, организации, 
развитии, сохранении, передаче по-
следующим поколениям. Знания – это 
наше прошлое, настоящее и будущее, 
их ценность бесспорна. Виды знаний 
многообразны, каждой форме обще-
ственного сознания соответствуют 
специфические знания. Методы при-
обретения знаний тоже различны и 
претерпевали определённые измене-
ния в своём историческом развитии 
[6]. Мы бы хотели кратко проанали-
зировать этапы развития теорий пе-
редачи знаний в процессе обучения 
в целом и в изучении иностранного 
языка в частности. На современном 
этапе основное внимание уделяется 
отбору контента, его анализу, прогно-
зу конечного результата, определению 
компетенций, которыми должен вла-
деть учащийся. Для более эффектив-
ного осуществления этих важных и 
трудоёмких процессов, необходимо 
понимание того, как происходит обу- 
чение, как работает человеческий мозг. 
В данной статье мы попытаемся рас-
смотреть процесс развития теорий 
обучения иностранному языку, осо-
бенностей обучения профессиональ-
но ориентированному иностранному 
языку, иностранному языку для спе-
циальных целей и обратить внимание 

на мотивацию к обучению, основан-
ную на целевых потребностях. 

Язык – главное средство комму-
никации в многополярном мире, для 
успешного осуществления и достиже-
ния результатов которой необходимо 
владение языком общения. Научное 
обоснование и развитие методика об-
учения иностранному языку приоб-
рела в XX в. До этого времени суще-
ствовали только некие эмпирические 
наблюдения, такие как учение Яна 
Амоса Коменского (John Amos Co-
menius) в XVI в. или прямой метод, 
популярный в конце XIX в. Серьез-
ные изменения стали происходить с 
момента признания психологии как 
официальной науки. Сегодня опреде-
ляются несколько основных этапов в 
развитии теории обучения. Первым из 
них является бихевиористская теория 
обучения, разработанная на основе 
исследований, проведённых русским 
физиологом И.П. Павловым и амери-
канским психологом Б.Ф. Скиннером 
(Burrhus Frederic Skinner). Основ-
ным постулатом теории было то, что 
учение является механическим про-
цессом формирования навыка путём 
многократного закрепления ответной 
реакции на определённый стимул. Это 
теория нашла широкое применение в 
психологии обучения в целом и в об-
учении иностранному языку в част-
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ности. Она стала основой широко 
используемого аудиолингвального ме-
тода в 50–60-х гг. прошлого века, неко-
торые приёмы которого используются 
преподавателями иностранного языка 
до сих пор: 

– не переводи;
– последовательность изучения 

языка: слушай, говори, читай, пиши;
– эффективное учение основано на 

частом повторении;
– все ошибки должны исправлять-

ся немедленно. 
Однако в этом методе, целью кото-

рого была систематизация данных о 
языковом поведении человека, не учи-
тывались задействованные в процессе 
механизмы человеческого сознания, 
он сводился к созданию обобщающей 
поведенческой модели и бесконечно-
му механическому повторению и за-
учиванию грамматически правильных 
предложений. 

В середине 60-х гг. прошлого века 
американский лингвист А.Н. Хомский 
(Avraam Noam Chomsky) подверг кри-
тике поведенческую теорию и обра-
тился к ментализму, считая получение 
ответа на вопрос, каким образом чело-
век усваивает язык, более важным, чем 
сбор и описание языковых данных. 
Способность человека владеть языком 
рассматривалась А.Н. Хомским как 
одна из особенностей человеческого 
мозга, отличающая человека как биоло-
гический вид. Мозг человека в отличие 
от мозга животного не просто реаги-
рует на стимул, а формирует, тести-
рует и модифицирует определённую 
гипотезу. А.Н. Хомский предложил ра-
дикально изменить наши представле-
ния о языке: он стал рассматривать его 
как часть врождённой генетической 
программы. В результате появилась 

теория «порождающей (генеративной) 
грамматики». Согласно этой теории 
язык представляет собой множество 
комбинаций слов, которые трансфор-
мируются с помощью ограниченного 
количества грамматических правил, 
т. е. должна быть сформулирована си-
стема правил, позволяющих опреде-
лить грамматически правильное пред-
ложение. Иными словами, используя 
язык как средство общения, мы как 
будто работаем с конструктором Lego: 
разновидностей деталей не так много, 
но они позволяют создать многочис-
ленные комбинации. Мы не осознаём 
алгоритмов, применяемых при гене-
рации родной речи, а пользуемся ими 
автоматически. Однако должны суще-
ствовать некие универсальные огра-
ничения на трансформацию, которые 
и формируют языковую компетенцию 
человека. Эти универсальные ограни-
чения на различные грамматические 
явления делают возможным усвоение 
любого языка. 

В последнее время многие учёные-
когнитивисты и лингвисты отказались 
от теории универсальной грамматики 
А.Н. Хомского после того, как новые 
исследования разных языков, в том 
числе исследования механизмов ов-
ладения родной речью маленькими 
детьми, доказали несостоятельность 
его концепции. В этих исследованиях 
выражена принципиально иная точка 
зрения, согласно которой усваивать 
свой первый язык ребёнку помогает 
не врожденный грамматический мо-
дуль, а механизмы человеческого со-
знания, которые могут быть вообще 
не связаны с языком, такие, например, 
как способность распределять объек-
ты и явления окружающего мира по 
категориям (люди, предметы и т. д.) и 
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понимать их взаимосвязь. Сочетание 
этих способностей с уникальным че-
ловеческим умением угадывать ком-
муникативное намерение собеседни-
ка составляет основу формирования 
первых языковых навыков. Результаты 
последних исследований указывают 
на то, что истинное понимание того, 
как дети (и не только они) усваива-
ют языки, лежит за пределами теории 
А.Н. Хомского. 

Следующим этапом стала когни-
тивная теория обучения, которая 
предполагает понимание учащимися 
структуры языка. Представители этой 
теории Дж.С. Бруннер, У. Риверс (Je-
rome Seymour Bruner, William Rivers) 
особое внимание уделяли принципу 
сознательности в обучении и декла-
рировали необходимость объяснения 
особенностей изучаемого иноязыч-
ного явления. Уже в 70-е гг. XX в. уча-
щийся рассматривается не как пассив-
ный получатель информации, а как её 
активный обработчик и пользователь. 
Обучение идёт через обдумывание, 
осмысление и осознание того, что мы 
видим, слышим, чувствуем, изучаем, 
причём важную роль приобретает вы-
полнение проблемных заданий. Уча-
щийся становится центром процесса 
обучения, его инициатором и мысля-
щим, активным участником, который 
изучает то, что для него важно и зна-
чимо. Ориентация на нужды студента, 
индивидуализация обучения, безус-
ловно, была важным шагом в развитии 
методики преподавания.

Не следует забывать о том, что че-
ловек не только существо разумное, 
но и эмоциональное, следовательно, 
образовательный процесс является 
эмоциональным, и чувства, которые 
его участники испытывают, приводят 

к его успеху или неудаче [7]. Если ког-
нитивная теория утверждала, что про-
цесс обучения будет успешным, когда 
учащиеся активно думают, то теория 
эмоций утверждает, что перед тем, как 
начать думать, они должны захотеть 
делать это. То, как учащийся воспри-
нимает обучение, определяет, каким 
оно будет. Позитивная эмоциональная 
реакция является необходимым усло-
вием успешного когнитивного про-
цесса. Т. Хатчисон и А. Уотерс (Tom 
Hutchison, Alan Waters) представили 
следующий цикл позитивного учения: 
учащийся хочет учиться – учащийся 
использует познавательные усилия для 
приобретения знаний – процесс уче-
ния проходит успешно – компетенции 
учащегося развиваются – приобретён-
ные компетенции облегчают процесс 
овладения знаниями – учащийся вос-
принимает обучение как позитивный 
процесс, приносящий радость и удов-
летворение – учащийся хочет учиться 
[9]. 

Положительные эмоции тесно 
связаны с мотивацией, значимость 
которой переоценить невозможно. 
Особенно важна роль мотивации в 
процессе обучения профессиональ-
но ориентированному иностранному 
языку. В 70-е гг. XX в. Р.С. Гарднер и 
У.С. Ламберт (Robert C. Gardner, Wal-
lace E. Lambert) идентифицировали 
два вида мотивации: инструменталь-
ную и интегративную (instrumental and 
intergrative) [8]. Первая форма моти-
вации является отражением внешних 
потребностей. Язык изучается уча-
щимся не потому, что он хочет этого, а 
потому, что это необходимо по тем или 
иным причинам, т. е. это потребность, 
а не желание. Вторая форма мотивации 
базируется на личном желании учаще-



103

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

гося изучить язык, а не на некой необ-
ходимости. Как правило, обе формы 
мотивации присутствуют у учащегося, 
но их значимость и влияние варьиру-
ются в зависимости от ряда факторов: 
возраста, жизненного опыта, социаль-
ных и профессиональных потребно-
стей. Мотивация представляет собой 
сложный механизм, имеющий индиви-
дуальные характеристики, и дать ответ 
на вопрос, что конкретно мотивирует 
учащегося, очень сложно. Нужно заме-
тить, что процесс овладения знаниями 
полностью мотивирован тогда, когда 
учащийся получает удовлетворение от 
самого процесса обучения, а не только 
от перспективы использования его ре-
зультатов в будущем. 

Что касается потребностей в изуче-
нии языка для профессиональных це-
лей, то их можно разделить на целевые 
потребности и потребности процес-
са обучения (target needs and learning 
needs) [9]. Первый тип потребностей 
представляет собой то, что нужно изу- 
чить и впоследствии использовать в 
профессиональной деятельности, вто-
рой – то, чем нужно владеть для осу-
ществления процесса обучения, т.  е. 
приемы и методы. 

Целевые потребности включают 
в себя три позиции: необходимость 
(определённых знаний и компетенций 
в определённой сфере), недостаток, 
или отсутствие (определённых зна-
ний и компетенций в определённой 
сфере), и желание (получить опреде-
лённые знания и компетенции в опре-
делённой сфере) (necessity, lack, want). 
Необходимость представляет собой 
то, чем нужно владеть в определенной 
ситуации, чтобы эффективно функци-
онировать в ней. Например, если мы 
работаем со студентами, изучающи-

ми финансы, экономику, бизнес, им 
для успешной работы надо понимать 
финансовую документацию на ино-
странном языке, вести переговоры, де-
лать презентации, работать с деловой 
корреспонденцией и т. д., а для этого 
необходимы определенный набор лек-
сических единиц и грамматических 
структур, знание стиля официально-
го общения, используемые в данной 
сфере. 

Недостаточно определить только 
необходимость получения конкрет-
ных знаний. Для преподавателя очень 
важно иметь представление о том, ка-
кими знаниями и умениями учащийся 
уже владеет, какие пробелы в знаниях 
необходимо восполнить, а не механи-
чески следовать учебной программе, 
изучая то, что студент уже знает, в 
результате чего теряется время и про-
падает интерес к предмету. Если неко-
торые грамматические структуры уже 
изучались и студент ими владеет, пра-
вильно употребляя их в устной и пись-
менной речи, стоит ли их опять повто-
рять? Если студент владеет умением 
составления деловых писем, стоит ли 
включать эту тему в курс? В настоящее 
время студенты обладают высоким 
уровнем языковой подготовки, и этот 
факт нельзя не учитывать при изуче-
нии профессионально ориентирован-
ного языка.

Понимание нужд и потребностей 
студента повышает мотивацию обуче-
ния, но процесс определения конкрет-
ных, отсутствующих, необходимых в 
данной области деятельности знаний, 
компетенций должен осуществляться 
не только преподавателем, но и самим 
студентом. Очень часто их точки зре-
ния не совпадают, и конфликт усили-
вается при необходимости учитывать 
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мнение работодателя и его требования 
к уровню подготовки специалиста. 
Эта ситуация типична, и найти вы-
ход из неё, удовлетворяя требования 
всех сторон, не так просто, но главный 
участник процесса обучения – студент, 
и игнорирование его мнения и жела-
ний приводит к уничтожению моти-
вации. Именно понимание, усиление и 
поощрение желания студента учиться 
является катализатором достижения 
поставленных учебных целей. Испы-
тывая отсутствие или недостаток опре-
делённых знаний и компетенций, осоз-
нанно понимая их необходимость в 
будущем и имея желание их получить, 
студент начинает работать и достигает 
того результата, который планируется 
и ожидается всеми участниками обра-
зовательного процесса.

Мы рассмотрели целевые потреб-
ности учащихся. Обратимся к по-
требностям процесса обучения. Для 
их определения необходимо проана-
лизировать сам процесс получения, 
усвоения, закрепления и применения 
знаний и сделать его как можно эф-
фективнее. В настоящее время широко 
обсуждается значение формирования 
у учащихся компетенций критическо-
го мышления, креативного мышления, 
автономной деятельности, которые 
способствуют достижению высоких 
результатов в обучении [2; 5]. Человек, 
у которого сформировано критиче-
ское мышление, умеет логически рас-
суждать, давать объективную оценку, 
отказываться от предубеждений, вы-
двигать новые идеи и находить новые 
возможности при решении проблем, 
поскольку критическое мышление 
подразумевает «способность анали-
зировать информацию с позиции ло-
гики и личностно ориентированного 

подхода, принимать самостоятельные 
обоснованные решения как в стан-
дартных, так и нестандартных ситу-
ациях. По сути, это мыслительный 
процесс, посредством которого люди 
стремятся приобретать знания, ре-
конструировать накопленные знания 
и создавать новые» [4, с. 55]. «Студент, 
который обладает компетенциями ав-
тономной деятельности, берет на себя 
ответственность за планирование и 
осуществление образовательной дея-
тельности, регулярно анализирует и 
оценивает её эффективность, так как 
учебная автономия есть “способность 
субъекта самостоятельно осущест-
влять свою учебную деятельность, 
активно и осознанно управлять ею, 
осуществлять рефлексию и коррекцию 
учебной деятельности и, накапливая 
индивидуальный опыт, ответственно 
и независимо принимать квалифи-
цированные решения относительно 
собственного учения в различных 
учебных контекстах при определении 
степени обособленности, независимо-
сти от преподавателя и принятии на 
себя его функций”» [1, с. 10]. 

Необходимо также принимать во 
внимание эмоциональный фактор 
процесса обучения. Обучение должно 
не отвергаться студентом, а приносить 
ему положительные эмоции. В насто-
ящее время благодаря развитию ин-
формационных технологий мы имеем 
огромный арсенал средств, позволя- 
ющих интегрировать в учебный про-
цесс аудио- и видеоматериалы, раз-
нообразные электронные тренажёры, 
огромное количество информаци-
онных источников и т. д. [3]. Всё это 
обогащает образовательную среду, 
повышает качество образования, де-
лает процесс обучения оснащенным 
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инновационными техническими сред-
ствами, что, безусловно, увлекает, впе-
чатляет студентов и облегчает процесс 
приобретения и усвоения знаний [10].

В 80-е гг. XX в. определённую попу-
лярность приобрела теория обучения 
языку, разработанная Стивеном Кра-
шеном (Stephen Krashen), суть которой 
сводилась к тому, что язык должен не 
изучаться, что представляет собой 
осознанный процесс, а приобретаться, 
как родной язык, что происходит на 
подсознательном уровне [11]. С тече-
нием времени по ряду причин эта те-
ория не нашла своего практического 
применения. 

В заключение хотелось бы отме-
тить, что XX в. был периодом бурного, 
даже революционного, развития те-
орий обучения иностранному языку. 
Некоторые теории не получили свое-
го дальнейшего развития и остались в 
прошлом, другие продолжают иссле-
доваться и развиваться в настоящее 
время. В каждой теории, даже непопу-
лярной сейчас, можно найти полезные 
и актуальные идеи, которые в синтезе 
с личным опытом преподавателя мо-

гут помочь успешному осуществле-
нию обучения и получению высоких 
результатов. Так, при изучении фо-
нетики (произношения и интонации) 
необходимо сконцентрироваться на 
поведенческой составляющей, при из-
учении грамматики использовать ког-
нитивный подход, а при отборе кон-
тента следует принять во внимание 
эмоции учащихся. Обучение – это ком-
плекс когнитивных, эмоциональных 
и поведенческих аспектов, их умелое 
сочетание и использование является 
эффективным способом достижения 
планируемых результатов в образова-
тельном процессе. 

Развитие теорий обучения ино-
странному языку в XX в. привело к 
необходимости удовлетворения целе-
вых потребностей обучаемых. Успеш-
ное достижение поставленных целей 
невозможно без индивидуализации 
процесса обучения, которая подраз-
умевает развитие компетенций кри-
тического мышления и автономной 
деятельности учащихся, использова-
ния инновационных компьютерных 
технологий.
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визуализаЦия иероглифичеСкоЙ информаЦии СредСтвами 
флЭШ-анимаЦии: обзор зарубежного педагогичеСкого опЫта 

Демина М.А.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В статье поднимается вопрос о необходимости совершенствования существу-
ющих методов обучения с учётом инновационного опыта китайских педагогов, основан-
ного на реализации возможностей флэш-технологий как инструмента визуализации в 
процессе обучения иероглифической письменности на начальном этапе. Анализируются 
функциональные возможности таких технологий. Приводится оригинальный зарубежный 
теоретический опыт в области преподавания порядка начертания китайских иероглифов с 
использованием флэш-анимаций.

Ключевые слова: анимация, флэш-технологии, флэш в обучении, средства ИКТ, китай-
ская иероглифика, порядок начертания, зарубежный опыт.

VIsualIZInG CHInese HIerOGlyPHICs usInG flasH anImatIOn: 
a reVIeW Of tHe fOreIGn PedaGOGICal eXPerIenCe

M. Demina
Moscow Region State University 
10A, Radio ul., Moscow, 105005, Russian Federation

Abstract. The question about the need to improve existing teaching methods, taking into ac-
count the innovative experience of Chinese educators, based on the implementation of the pos-
sibilities of flash technology as a visualization tool in the process of teaching hieroglyphic writ-
ing at the initial stage of teaching is raised. The functional capabilities of such technologies are 
analyzed. The original foreign theoretical experience in the field of teaching the stroke order of 
Chinese characters using flash animations is analyzed.

Key words: animation, flash technology, flash in teaching, means of ICT, Chinese hieroglyphics, 
stroke order, foreign experience .

1Традиционно информатика является комплексной, междисциплинарной от-
раслью научного знания, направление же прикладной информатики образуют 
такие структурные разделы её предметной области, как информационно-ком-
муникационные технологии (ИКТ) и их средства [5]. Один из разделов курса 
информатики представляет изучение технологии анимации. Как показывает 
практика, создание и применение анимаций не ограничивается только предмет-
ной областью информатики. Будучи разновидностью средств ИКТ, такого рода 
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технологии всё чаще применяются для 
реализации наглядности и визуализа-
ции учебной информации в различных 
предметных областях, в том числе и в 
обучении иностранным языкам. Си-
стема обучения иностранным языкам 
активно трансформируется и преобра-
зуется в соответствии с потребностя-
ми современного информационного 
общества, в процессе обучения всё 
чаще задействуются различные типы 
средств ИКТ.

Китайский язык (КЯ), бесспорно, 
становится одним из наиболее по-
пулярных для изучения, количество 
желающих выучить один из самых 
сложных языков в мире стремительно 
растет. В связи с этим увеличивается 
и количество учебных заведений, где 
преподаётся этот язык. В свете актив-
но протекающего процесса информа-
тизации образования проблема вне-
дрения средств ИКТ непосредственно 
в процесс обучения китайскому языку 
сегодня актуальна как никогда. Тем 
не менее, если в методике обучения 
европейским языкам уже имеется до-
статочно богатый опыт системного 
использования различных средств 
ИКТ, ситуация с КЯ обстоит иначе – 
в большинстве образовательных уч-
реждений всё ещё остаются наиболее 
популярными традиционные формы, 
методы и средства организации обуче-
ния. Отечественные корифеи в обла-
сти информатики и применения ИКТ 
в обучении [1] делают акцент на необ-
ходимости исследования и анализа по-
лезного зарубежного опыта.

Изучение аспекта письма, иерогли-
фической письменности является од-
ним их самых сложных компонентов 
обучения китайскому языку. И.В. Ко-
чергин приводит статистику, в соот-

ветствии с которой «до 80% учебного 
времени, включая аудиторные занятия 
и самостоятельную работу, у обуча- 
емых на начальном этапе уходит на ов-
ладение иероглификой» [4, c. 170]. 

Китайский иероглиф представля-
ет собой своеобразный сложный раз-
дражитель, состоящий из трёх основ-
ных элементов – звучания, значения 
и графической формы. Овладение 
иероглифами учащимися на начальной 
ступени – весьма тонкий и сложный 
процесс аналитико-синтетической де-
ятельности, процесс сознательного 
восприятия запоминания и мышления 
[10, 页. 219]. А.Ф. Кондрашевский ха-
рактеризует иероглифический знак как 
графическое построение, состоящее из 
некоторого числа минимальных стан-
дартных графических элементов – черт 
иероглифа; простейшими же иерогли-
фическими знаками, т. е. минимальны-
ми графическими построениями, обла-
дающими устойчивыми лексическими 
значениями, являются графемы. Гра-
фическим признаком черты является 
то, что она состоит из одной линии и 
при её написании орудие письма не от-
рывается от поверхности, на которой 
делается запись [3, c. 7]. Черты пред-
ставляют из себя отображение штри-
хов, образующихся при касании кисти 
с чернилами листа бумаги. Всякий раз 
при написании иероглифа происходит 
кратное нескольким разам касание ки-
сти бумаги и последующий её отрыв; 
создающийся при каждом новом ка-
сании кисти бумаги штрих, неважно, 
имеет он горизонтальное или верти-
кальное направление, длинен он или 
короток, прямой или ломаный, носит 
название – черта [7, 页. 8]. 

Очевидно, КЯ имеет особую фор-
му построения системы письма и 
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представляет собой сложную много-
уровневую структуру, обладающую 
специфическими свойствами, потому 
организация обучения особенно ос-
ложняется на начальном этапе. Так, 
в процессе постижения основ китай-
ской иероглифичекской письменно-
сти, помимо иероглифов, ключей и 
графем, изучение порядка написания 
черт играет одну из важнейших, осно-
вополагающих ролей. 

Традиционно в отечественной ме-
тодике обучения порядку черт исполь-
зуются учебники и бумажные про-
писи, а демонстрация начертания в 
редких случаях осуществляется учите-
лем посредством использования доски 
и маркера, мела. Прописывание иеро-
глифов по установленному порядку 
черт от руки выполняется учащимися, 
как правило, самостоятельно – в фор-
ме домашнего задания, проверка же 
знаний проводится лишь на контроль-
ных, самостоятельных работах, срезах 
и т. д. Однако в силу большого объёма 
нового и еще непривычного для вос-
приятия материала такой вид маши-
нального запоминания с опорой на 
метод многократных повторений дале-
ко не всегда приносит положительные 
результаты. Чтобы уложиться в рамки 
программы, педагогами уже на началь-
ном этапе заложения основ изучения 
письменной иероглифической речи 
уделяется недостаточное количество 
часов аудиторного времени, и это, без 
сомнений, повлияет в дальнейшем и 
на общий уровень владения языком. 

Часто уже на начальном этапе у 
обучающихся выявляется резкое по-
нижение учебного интереса. По про-
шествии некоторого времени пропи-
сывание осуществляется учеником не 
сосредоточенно, уже без прежнего эн-

тузиазма и с отвлечением на посторон-
ние дела, не с целью механического за-
поминания осмысленного материала, а 
с целью поскорее «допрописывать» и 
сдать домашнюю работу на проверку. 
В таких случаях учащийся начинает 
писать иероглиф не по установленно-
му порядку черт, а так, как ему самому 
кажется наиболее удобным. Так про-
исходит запоминание неверного по-
рядка начертания, и, соответственно, 
чем больше прописывается иероглиф, 
тем прочнее он запоминается неверно. 
По мнению И.В. Кочергина, основные 
ошибки начертательного характера, 
которые практически не поддаются 
исправлению, совершаются по следу- 
ющим причинам: заучивание иеро-
глифа не доводится до конца, т.  е. до 
уровня навыка; в процессе заучивания 
не обращается должное внимание на 
незначительные различия в написа-
нии сходных (по написанию, но не по 
значению) иероглифов; при трениров-
ке в написании (прописывании) допу-
скаются небрежности, которые приво-
дят к заучиванию искажённого знака 
[4, c. 171, 172]. Так, степень прочности 
запоминания и полнота сформирован-
ности умений и навыков на начальном 
этапе являются одними из основных 
факторов, которые повлияют в даль-
нейшем на успешность формирова-
ния коммуникативной компетенции 
в письменной речи, а также на общий 
уровень владения языком.

Китайские специалисты также за-
остряют особое внимание на этом 
вопросе – так, Бай Шутин в своём 
диссертационном исследовании дела-
ет акцент именно на том, что многие 
учащиеся не считают важным регу-
лярного прописывания иероглифов и 
вспоминают об этом только во время 
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приближающихся контрольных работ 
или экзаменов [6, 页. 26, 27]. Причин 
понижения или даже полного отсут-
ствия интереса к изучению иероглифи-
ки у учащихся выделяют, как отмечает 
Си Фанлин [8, 页. 87], много: некото-
рые не имеют достаточно амбиций для 
изучения иероглифов, такие ученики 
уже заранее решили сконцентриро-
вать свои силы и внимание на других 
дисциплинах; у некоторых понизился 
интерес по той причине, что препо-
даватель использует неверные методы, 
процесс обучения кажется ученикам 
однообразным, монотонным, неуди-
вительно, что таким образом стано-
вится довольно тяжело сформировать 
и поддержать учебно-познавательный 
интерес; порой это происходит по той 
причине, что у самих учащихся не хва-
тает терпения и воли, в силу психоло-
гических особенностей они не могут 
длительный период времени концен-
трироваться на выполнении много-
численных иероглифических упраж-
нений. Несомненно, для того чтобы 
повысить уровень сформированности 
базовых навыков в области китайской 
иероглифичекой письменности, в пер-
вую очередь необходимо привить, под-
держать и развить у учащихся учебно-
познавательный интерес к изучению 
иероглифики. 

Главными элементами, определя-
ющими быстроту и точность усвоения 
иероглифов, являются: уровень физи-
ологического и психического развития 
детей, особенности построения самих 
иероглифов и, наконец, методы обуче-
ния. Среди этих трёх элементов реша-
ющую роль играют методы обучения, в 
особенности те методы, которые, исхо-
дя из специфики китайских иерогли-
фов и уровня умственного развития 

детей, позволяют усиливать анализ 
графической формы и руководство в 
письме иероглифов [10, 页. 227]. 

Необходимо понимать, что качество 
подготовки учащихся определяется не 
только содержанием, но и технологи-
ями проведения учебного занятия, в 
особенности такими их аспектами, как: 
организационная составляющая, твор-
ческая направленность, стремление 
педагога создать атмосферу, побужда-
ющую обучающихся к приобретению 
новых иероглифических знаний, что 
обусловливает потребность в исполь-
зовании современных технических и 
программных средств визуализации 
учебной информации. 

Процесс письма является далеко 
не простым психологическим актом, 
письменность влияет на развитие лич-
ности [2, с. 71]. Задача преподавателя 
состоит в том, чтобы поддержать инте-
рес учащихся, облегчить и разнообра-
зить процесс запоминания и усвоения 
порядка иероглифических черт на-
столько, насколько это возможно. На 
начальном этапе особенно важно раз-
вивать образное мышление и закла-
дывать в сознание обучающихся пред-
ставление о каждом иероглифическом 
элементе, работая с ассоциациями и 
образной памятью – это намного об-
легчит и разнообразит процесс усвое-
ния порядка начертания иероглифов. 
Мы полагаем, что принцип наглядно-
сти, а также осуществление механи-
ческого запоминания осмысленного 
порядка начертания могут сыграть ре-
шающую роль в достижении более вы-
сокой степени усвоения и сохранения 
в памяти учебного материала. 

При помощи флэш-технологий ста-
новится возможно визуализировать 
иероглифическую информацию в наи-
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более удобной для восприятия – ани-
мационной форме, представляющей 
из себя процесс движения и видоиз-
менения с течением времени объектов 
(векторных анимационных файлов), 
при необходимости имеющих звуко-
вое сопровождение. Разработки флэш 
основываются на векторной графике, 
а потому создаваемые анимирован-
ные изображения могут, например, 
появляться и исчезать, изменять свою 
форму и расположение, цвет и размер. 
Немаловажно и то, что работа флэш-
программы не зависит от разрешения 
экрана монитора, время загрузки со-
всем невелико, а благодаря исполь-
зованию мощных алгоритмов сжа-
тия данных, размер её, как правило, 
минимален, т.  е. не требует большого 
объёма дискового пространства. Уни-
версальность и мобильность также яв-
ляются преимуществами флэш – такой 
формат может быть использован на 
различных аппаратно-программных 
платформах и на любой операционной 
системе, включая смартфоны. Осо-
бенность флэш состоит ещё и в том, 
что для применения этой технологии 
не обязательно иметь подключение к 
Интернету, флэш-проект может быть 
представлен как в форме коротко-
го анимационного ролика или цело-
го фильма, так и в виде исполняемой 
программы и распространяться и ис-
пользоваться как в сети Интернет, так 
и на ПК и мобильных устройствах, CD 
и флэш-носителях. 

Анализ оригинального опыта пре-
подавателей китайских школ в области 
использования флэш-технологий на 
занятиях по обучению иероглифике на 
начальном этапе позволяет заявлять 
о необходимости внедрения флэш в 
процесс обучения. Визуализация иеро-

глифики в нестандартном формате по-
ложительно влияет на эмоциональный 
фон обучаемых. Так, Чжан Ин в своей 
работе высказывает следующее мнение 
[13, 页. 93]: обычное изучение иеро-
глифов по прошествии определённого 
времени становится скучным моно-
тонным процессом, именно поэтому 
опора на эмоциональные особенности 
обучающихся, создание оригинальной 
атмосферы и немного обновленной 
учебной среды могут коренным обра-
зом повлиять на уровень интереса к из-
учению иероглифов. Если правильным 
образом привлечь и сконцентрировать 
внимание учащихся на изучении основ 
построения иероглифов на начальном 
этапе, в дальнейшем они уже сами с ра-
достью и лёгкостью погрузятся в про-
цесс изучения иероглифики.

В соответствии с позицией Ван 
Сукунь и Чжао Сиу [11, 页. 149] ис-
пользование на занятиях флэш-
программного обеспечения для напи-
сания иероглифов в порядке черта за 
чертой даёт возможность: заострить 
внимание учащихся непосредствен-
но на порядке начертания, повлиять 
на восприятие материала, научиться 
писать иероглифы в соответствии с 
установленным порядком – начерта-
тельным стандартом. Просмотр флэш-
анимационных иероглифических ро-
ликов позволяет продемонстрировать 
красоту композиционного построения 
иероглифа в движении – танце кисти, 
тем самым повысить и поддержать ин-
терес учащихся к рукописному начер-
танию. 

Чжу Юйфан и Ван Лихуа [12, 页. 68] 
подчеркивают, что флэш весьма удо-
бен для создания учебных анимаци-
онных материалов, его отличительной 
особенностью является возможность 
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контролировать такие важные детали, 
как скорость демонстрации иерогли-
фических черт и быстрота написания 
самих иероглифов по чертам от руки. 
Помимо этого флэш-технологии весь-
ма мобильны, за счёт этого могут быть 
использованы в комбинации или быть 
встроенными в другие файлы и доку-
менты, что имеет большое значение 
при создании электронных учебных 
материалов. Использование флэш-
анимации позволяет проанализиро-
вать структуру и порядок начертания 
иероглифа, наглядно продемонстриро-
вать весь процесс порядка написания 
черт непосредственно перед глазами 
учеников: начальная черта, движе-
ние кисти, замыкающие штрихи – так 
проще для понимания материала, его 
усвоения в памяти и последующего 

воспроизведения. Например, в ие-
роглифе “马” – mǎ – ‘лошадь’ вторая 
черта довольно сложна для запомина-
ния – «вертикальная дважды ломан-
ная с крюком влево», и если порядок 
начертания такого иероглифа проде-
монстрировать учащимся при помо-
щи флэш-анимации, где красивое и 
четкое “马” вырисовывается посред-
ством плавного выплывания черты 
за чертой, при желании ещё можно 
создать приятное музыкальное сопро-
вождение, то вероятность усвоения и 
прочность запоминания порядка черт 
такого “马” значительно повысится 
[13]. На рис. 1 покадрово изображена 
анимационная мини-программа, в ос-
нову которой положена этимология 
иероглифа в наиболее упрощённой, со-
кращённой до ассоциации форме. 

Рис. 1. Анимационная мини-программа

Среди китайских педагогов широко 
распространена разработка собствен-
ных иероглифических анимаций на 
основе инструментов Microsoft Power 
Point, создание и применение кото-

рых не требует подключения к сети 
Интернет, но не обходится без некото-
рых временных затрат. С некоторыми 
такими готовыми анимациями можно 
ознакомиться, например, на специали-
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зированном учебном Интернет-порта-
ле, находящемся в свободном доступе: 
http://www.ee1234.com.

Благодаря использованию про-
граммной флэш-демонстрации процесс 
введения новой иероглифики становит-
ся гораздо более оживленным, дина-
мичным, превращается из статического, 
монотонного в своеобразное ситуатив-
ное иероглифическое приключение, за-
печатляя в умах учеников яркий, чёт-
кий и прочный иероглифический образ, 
вследствие чего и происходит усвоение 
смысла и формы иероглифа. Флэш при-
даёт процессу обучения образность и 
наглядность, что, безусловно, повыша-
ет эффективность запоминания, пишет 
Сюй Ланьюэ [9, 页. 73].

Таким образом, визуализация ие-
роглифической информации на осно-
ве применения флеш-программных 
средств с возможностью показа начер-
тательного порядка в обучении иеро-
глифике на начальном этапе – весьма 
полезный инновационный опыт, ко-
торый открывает новые возможности 
и горизонты в преподавании. Тем не 
менее необходимо знать меру в их при-

менении, учитывать все тонкости ис-
пользования в рамках определённого 
метода обучения, нельзя и отменять 
написание иероглифов от руки, полно-
стью замещая его использованием про-
граммного обеспечения, которое лишь 
является верным помощником, предо-
ставляющим учителю возможность в 
полной мере учить, ученику – учить-
ся [11, 页. 149]. Внедрение анимации 
в учебный процесс на сегодняшний 
день не является революционным, на-
против, это обусловлено социальным 
заказом современного общества си-
стеме образования, проявляющимся в 
потребности идти в ногу со временем. 
Мы подчёркиваем, что не считаем тра-
диционных методов обучения порядку 
написания черт китайских иерогли-
фов устаревшими, а предполагаем, 
что комбинирование традиционных 
и инновационных методов на основе 
флэш-технологий является целесоо-
бразным и необходимым условием для 
повышения и поддержания качества 
подготовки учащихся в области обу-
чения письменности китайского языка 
на начальном этапе. 
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Аннотация. В статье рассматриваются содержание правовой компетенции бакалавров по 
направлению «Журналистика» и критерии отбора содержания дисциплин правового бло-
ка. Анализируются учебные планы и рабочие программы дисциплин основных образо-
вательных программ по направлению «Журналистика» для бакалавриата отечественных 
университетов. Результаты исследования сопоставляются с выводами авторов модель-
ной программы по журналистике, предложенной ЮНЕСКО, и требованиями к правовой 
подготовке сотрудников СМИ, установленными в профессиональных стандартах. Авторы 
приходят к выводу, что формирование правовой компетенции бакалавров по направле-
нию «Журналистика» будет наиболее эффективным в рамках правового модуля, который 
должен включать два блока: общепрофессиональный, направленный на приобретение 
общих знаний, умений и навыков в правовой сфере, и специальный, учитывающий осо-
бенности профессиональной направленности.1
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В условиях развития информаци-
онно-коммуникационных технологий 
и конвергенции средств массовой ин-
формации правовая подготовка стано-
вится важнейшей частью профессио-
нальной компетентности журналиста. 
«Интернетизация» средств массовой 
информации способствует диверси-
фикации профессий в сфере СМИ, что 
приводит к расширению требований 
к знаниям и умениям в области пра-
ва. Однако на уровне высшей школы, 
на наш взгляд, уделяется недостаточно 
внимания эффективности правовой 
подготовки будущих журналистов. В 
действующем образовательном стан-
дарте по направлению «Журнали-
стика» для бакалавриата, в отличие 
от предыдущего, представлены весь-
ма размытые требования к знаниям 
и умениям выпускников в области 
права. В документе содержатся толь-
ко две компетенции, имеющие непо-
средственное отношение к правовой 
подготовке выпускников: общекуль-
турная – «способность использовать 
основы правовых знаний в различных 
сферах жизнедеятельности» – и обще-
профессиональная – «способность ру-
ководствоваться в профессиональной 
деятельности право выми нормами, 
регулирующими функционирование 
СМИ» [8]. В новом образовательном 
стандарте, утверждённом Минобрна-
уки 8 июня 2017 г., представлены ещё 
более обобщённые формулировки. В 
нём закреплены универсальная ком-
петенция – «способен определять круг 
задач в рамках поставленной цели 
и выбирать оптимальные способы 
их решения, исходя из действующих 
правовых норм, имеющихся ресур-
сов и ограничений» – и общепрофес-
сиональная – «способен учитывать в 

профессиональной деятельности тен-
денции развития медиакоммуникаци-
онных систем региона, страны и мира, 
исходя из политических и экономиче-
ских механизмов их функционирова-
ния, правовых и этических норм регу-
лирования» [9]. Дисциплины, в рамках 
которых должны формироваться ука-
занные компетенции, и их содержание 
университеты определяют самостоя-
тельно. 

Вместе с тем в утверждённых Мин-
трудом профессиональных стандартах 
«Связь, информационные и коммуни-
кационные технологии» и «Средства 
массовой информации, издательство 
и полиграфия» содержится ряд требо-
ваний к правовой подготовке предста-
вителей СМИ, которые следует учи-
тывать при формировании правовой 
компетенции бакалавров направления 
«Журналистика». Анализ этих доку-
ментов показал, что наиболее востре-
бованными являются: 

– знание законодательства Россий-
ской Федерации, иных нормативных 
правовых актов, методических и нор-
мативных документов, регламентиру-
ющих деятельность СМИ;

– знание законодательства Россий-
ской Федерации в области интеллекту-
альной собственности;

– знание трудового законодатель-
ства Российской Федерации;

– знание порядка заключения до-
говоров, в том числе авторских, пра-
вил составления юридической доку-
ментации [5, с. 237–239].

Наличие профессиональных стан-
дартов, устанавливающих определён-
ные требования к правовой подготовке 
представителей СМИ, обусловливает 
необходимость унификации содержа-
ния соответствующего блока при ре-
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ализации образовательных программ 
по направлению «Журналистика», 
что требует конкретизации содержа-
ния правовой подготовки. Однако на 
сегодняшний день в академической 
среде отсутствует согласие по поводу 
содержания правового блока и опти-
мального способа организации про-
цесса правового обучения. Авторы 
статьи ставят целью предложить на-
учно обоснованный подход к проекти-
рованию содержания правового блока 
в структуре образовательной програм-
мы по направлению «Журналистика» 
для бакалавриата. Реализация этой 
цели представляется возможной по-
средством решения следующих задач: 

– выявить содержание правовой 
компетенции бакалавров направления 
«Журналистика»; 

– определить наиболее эффектив-
ный способ организации процесса 
правового обучения; 

– предложить критерии отбора со-
держания дисциплин правового блока 
и определить их минимальную трудо-
ёмкость.

В условиях компетентностно ори-
ентированного высшего образования 
основополагающими в аспекте право-
вой подготовки становятся понятия 
«профессиональная компетентность» 
и «правовая компетенция» будуще-
го специалиста. И.А. Илларионова 
определяет профессиональную ком-
петентность журналиста как степень 
освоения профессиональных знаний 
и умений на основе развития инди-
видуального творческого потенциала 
студента (воображения, масштабно-
сти аналитического и ассоциативного 
мышления, креативности решения, 
оригинальности идей, форм и средств 
воплощения, мастерского владения 

языком, исполнительскими навыка-
ми, основами смежных профессий) 
[3, с. 11]. Т.Н. Владимирова рассма-
тривает понятие профессиональной 
компетентности во взаимосвязи с об-
разовательными и профессиональны-
ми стандартами. Она понимает под 
компетентностью журналиста уро-
вень возможности выпускника выпол-
нять функциональные обязанности 
в формате «профессия – должность» 
в соответствии с заданными профес-
сиональными стандартами, на осно-
ве сформированного у него кластера 
общекультурных и профессиональ-
ных компетенций, развитых соци-
ально-значимых личностных качеств 
и реализуемой творческой индиви-
дуальности [2, с. 119]. С учётом этих 
дефиниций правовую компетенцию 
журналиста можно определить как со-
вокупность знаний и умений в области 
права, позволяющих ему решать зада-
чи профессиональной деятельности. 

В действующем и новом образова-
тельных стандартах по направлению 
«Журналистика» обозначены обще-
культурная  /  универсальная и обще-
профессиональная компетенции в 
области правовой подготовки, что 
предполагает общую и специальную 
составляющие. Учитывая эту диффе-
ренциацию, мы предприняли попытку 
определить содержание правовой ком-
петенции как части профессиональной 
компетентности выпускника, основы-
ваясь на профессиональных стандар-
тах, утверждённых Минтрудом РФ, и 
рабочих программах дисциплин пра-
вового блока ООП по направлению 
«Журналистика» ведущих отечествен-
ных университетов. Анализ указанных 
документов позволяет заключить, что 
общая составляющая правовой ком-
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петенции предполагает общеправо-
вые знания, а специальная – знание 
основных источников законодатель-
ства в области СМИ и базовых прин-
ципов регулирования деятельности 
средств массовой информации в Рос-
сии. При этом у выпускников должны 
быть сформированы: умение читать 
и анализировать нормативно-право-
вые акты и судебные решения, каса-
ющиеся деятельности СМИ; умение 
использовать нормативные правовые 
акты для решения проблем правового 
характера, возникающих в ходе про-
фессиональной деятельности; умение 
составлять юридическую документа-
цию. Результатом освоения всех пере-
численных требований должно стать 
овладение правовой культурой. 

В соответствии с содержанием 
правовой компетенции дисциплины, 
необходимые для её формирования, 
целесообразно делить на общие и 
специальные. Как указывает С.В. Бо-
лонина, такой подход позволяет за-
ложить у студентов неюридических 
специальностей фундамент правово-
го образования и развить навыки и 
умения для последующей ориентации 
в правовых отношениях на практи-
ке [1, с. 69]. Исследователи МГУ им. 
М.В. Ломоносова, занимавшиеся раз-
работкой подходов к проектированию 
основных образовательных программ 
по направлению «Журналистика», ука-
зывают, что наиболее эффективной 
для организации журналистского об-
разования является модульная систе-
ма, и выделяют в числе прочих модуль 
«Правоведение – Правовые основы 
журналистики (включая международ-
ное гуманитарное право)», который 
относят к группе социально-профес-
сиональных [4, с. 134, 135]. Внедрение 

правового модуля способствует ре-
ализации принципа фундаментали-
зации журналистского образования. 
Однако с учётом того, что полученные 
знания и умения применяются в про-
фессиональной деятельности главным 
образом для решения задач по функ-
ционированию СМИ как организации, 
эта часть подготовки журналистов 
должна иметь практико-ориентиро-
ванную направленность. Модульное 
построение правового обучения соот-
ветствует дифференциации компетен-
ций, установленной образовательным 
стандартом, и позволяет говорить о 
необходимости включения в учебные 
планы образовательных организаций 
минимум двух дисциплин. 

Составители модельной програм-
мы ЮНЕСКО по журналистике указы-
вают, что общий курс права, в рамках 
которого студенты знакомятся с кон-
ституцией и юридической системой 
страны, следует вводить в первый год 
обучения. Законодательство в обла-
сти СМИ рекомендуется изучать на 
втором курсе. В то же время авторы 
программы отмечают, что для специ-
альной дисциплины может быть опре-
делён и более поздний период, однако 
студенты должны освоить её до на-
чала практики в средствах массовой 
информации [17]. При определении 
места дисциплин правового блока в 
учебных планах образовательных про-
грамм целесообразно учитывать эти 
рекомендации, выработанные с учё-
том мнения значительного количества 
специалистов, руководящих подго-
товкой журналистов. Как показывает 
анализ учебных планов отечественных 
университетов, на сегодняшний день 
представления образовательных орга-
низаций о месте правовых дисциплин 
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существенно разнятся. Так, в Москов-
ском государственном университете 
им. М.В. Ломоносова (МГУ) общий 
курс права преподают на третьем и 
четвёртом году обучения, в Казанском 
федеральном университете (КФУ) – на 
третьем, в Новосибирском государ-
ственном университете (НГУ), Рос-
сийской академии народного хозяй-
ства и государственной службы при 
Президенте Российской Федерации 
(РАНХиГС), Национальном исследо-
вательском Томском государственном 
университете (ТГУ) – на втором, в 
Санкт-Петербургском государствен-
ном университете (СПбГУ), Нацио-
нальном исследовательском универ-
ситете «Высшая школа экономики» 
(НИУ ВШЭ) и Уральском федеральном 
университете им. первого Президен-
та России Б.Н. Ельцина (УрФУ) – на 
первом. Специальная часть правового 
блока может осваиваться студентами и 
на первом, и на втором, и на третьем, 
и на четвёртом курсах. В частности, в 
ТГУ её преподают на четвёртом году 
обучения, в МГУ – на третьем и чет-
вёртом. В то же время в СПбГУ, НГУ, 
РАНХиГС дисциплины специальной 
части осваивают на втором и третьем 
курсах, а в УрФУ – на первом и тре-
тьем. В учебном плане Сибирского фе-
дерального университета общий и спе-
циальный курсы права объединены в 
одну дисциплину – «Правовые основы 
журналистики».

Различаются и представления об-
разовательных организаций о трудо-
ёмкости, необходимой для освоения 
правового блока. На общую дисци-
плину чаще всего отводится 2 ЗЕТ. Из 
десяти университетов, учебные пла-
ны которых были проанализированы, 
исключение составляют МГУ и НИУ 

ВШЭ, где общий курс занимает 4 ЗЕТ, 
при этом в МГУ в него включено из-
учение основ международного гума-
нитарного права в объёме 2 ЗЕТ1. В 
МГИМО общая часть состоит из трёх 
дисциплин: «Конституционное право 
РФ», «Конституционное право зару-
бежных стран» и «Международное 
право», что обусловлено направлен-
ностью программы («Международная 
журналистика»).

В вопросе трудоёмкости обяза-
тельной специальной части правового 
блока различий значительно больше. 
В большинстве университетов она со-
стоит из одной дисциплины, однако на 
её освоение может отводиться 2 ЗЕТ 
(НИУ ВШЭ (дисциплина является кур-
сом по выбору), НГУ, РАНХиГС), 3 ЗЕТ 
(МГИМО, ТГУ, СФУ) и 4 ЗЕТ (МГУ им. 
М.В. Ломоносова, КФУ). В УрФУ по-
мимо курса «Правовые основы жур-
налистики» предусмотрен курс «За-
конодательство СМИ и практика его 
применения», на каждый из них выде-
ляется 2 ЗЕТ. В СПбГУ в специальную 
часть также входит две дисциплины: 
«Правовые основы журналистики» и 
«Международное гуманитарное право 
и СМИ». Трудоёмкость первой состав-
ляет 2 ЗЕТ, второй – 3 ЗЕТ. 

Унификации содержания правово-
го блока может способствовать ориен-
тация университетов на определённые 
критерии при разработке учебных про-
грамм дисциплин. На основе предло-

1 Выбор образовательных организаций ос-
нован на рейтинге «100 лучших вузов России», 
составленном рейтинговым агентством RAEX. 
URL: http://raexpert.ru/rankings/vuz/vuz_2017 
(дата обращения: 12.10.17). Анализ проводил-
ся на основе последних учебных планов по на-
правлению «Журналистика» для бакалавриата, 
размещённых на сайтах образовательных орга-
низаций, по состоянию на 12 октября 2017 г.
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женного выше содержания правовой 
компетенции бакалавров направления 
«Журналистика» авторы предлагают 
следующие критерии: 

– соответствие задачам по фор-
мированию общекультурной / уни-
версальной и общепрофессиональной 
компетенций в области права, обозна-
ченных в образовательном стандарте 
по направлению «Журналистика»; 

– учёт требований профессиональ-
ного сообщества к правовой подго-
товке, закреплённых в нормативных 
документах (в профессиональных 
стандартах); 

– практическая направленность 
обучения. 

Анализ рабочих программ универ-
ситетов показывает, что представле-
ния авторов документов о содержании 
общей дисциплины различаются не-
существенно. В рамках соответствую-
щего курса предусмотрено изучение 
основ теории государства и права, 
конституционного права, а также от-
дельных отраслей права – гражданско-
го, административного, уголовного, 
семейного, трудового права и др. Зна-
чительно больше расхождений – в со-
держании специальной дисциплины, 
предполагающей освоение правовых 
основ журналистики. Так, в некоторые 
программы повторно включены от-
дельные аспекты общего курса права 
или же, наоборот, тематические раз-
делы, относящиеся к специальному 
курсу (например, интеллектуальная 
собственность), предусмотрены и к 
освоению в рамках общей дисципли-
ны. Далеко не все авторы уделяют 
внимание особенностям трудовых от-
ношений в сфере массмедиа и форми-
рованию умения составлять юридиче-
скую документацию. Таким образом, 

при отборе содержания специальной 
дисциплины не всегда учитывают-
ся требования, сформулированные в 
профессиональных стандартах. Кроме 
того, зачастую уделяется недостаточ-
но внимания практической направ-
ленности правового блока. Основным 
методом обучения являются лекции, 
которые, как правило, сочетают с бе-
седами, дискуссиями и семинарами. 
Значительно реже применяются дело-
вые и ролевые игры, имитационные 
упражнения, «кейс-стади». Вместе с 
тем исследователи в области правового 
обучения указывают, что компетент-
ностный подход выдвигает на первое 
место не информированность обуча-
ющегося, а умение разрешать пробле-
мы. Е.М. Кропанева называет в числе 
дидактических принципов правового 
обучения переход от обучения к само-
образованию и связь обучения с жиз-
нью и практикой профессиональной 
деятельности [6, с. 69, 70]. По мнению 
Е.А. Певцовой, при обучении праву 
необходимо сочетать традиционные и 
инновационные технологии [7, с. 192]. 

Отдельно необходимо рассмотреть 
вопрос включения в общую или специ-
альную часть правового модуля дис-
циплины «Международное гумани-
тарное право и СМИ». В предыдущем 
образовательном стандарте по направ-
лению «Журналистика» для бакалав-
риата требование к знаниям в этой 
области было зафиксировано в соот-
ветствующей компетенции («знание 
основ международного гуманитарного 
права, правовых норм, регулирующих 
функционирование СМИ в России, в 
том числе прав и обязанностей жур-
налиста, авторского права»). В дей-
ствующем и новом документах такого 
требования нет. Не содержится его и 
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в профессиональных стандартах. Как 
показывает опыт, знания в области 
международного гуманитарного пра-
ва оказываются невостребованными в 
повседневной профессиональной дея-
тельности сотрудников СМИ, которые 
не занимаются освещением вооружён-
ных конфликтов. В связи с этим пред-
ставляется целесообразным проведе-
ние углублённой подготовки к работе 
в зонах вооружённых конфликтов не-
посредственно в организациях СМИ. 
Д.В. Соколова отмечает, что редакции, 
которые отправляют своих сотрудни-
ков в опасные командировки, могли бы 
организовывать специальные семина-
ры или лекции [16, с. 145]. Вместе с тем 
ключевые аспекты международного гу-
манитарного права следует включить в 

специальную часть правового модуля.
Исходя из представленных крите-

риев отбора содержания дисциплин 
правового модуля, а также опираясь на 
наиболее проработанные рабочие про-
граммы российских университетов [10; 
11; 12; 13; 14; 15], авторы предприняли 
попытку определить минимальную 
трудоёмкость общего и специального 
курсов. С учётом объёма нормативных 
правовых актов, иных нормативных 
документов, учебной литературы, не-
обходимых для освоения в рамках ос-
новных тематических разделов, и при 
сочетании традиционных и практиче-
ских методов обучения распределение 
академических часов на аудиторную и 
самостоятельную работу может быть 
следующим (табл. 1, 2):

Таблица 1
Общая дисциплина

№ Название раздела Всего 
часов

Аудиторная работа Самосто-
ятельная 

работаЛекции
Практи-
ческие 

занятия
1. Основы теории государства и права 6 4 2 2
2. Основы конституционного права 10 4 2 2
3. Основы гражданского права 12 4 4 4
4. Основы административного и уголов-

ного права
10 4 2 4

5. Основы семейного права 8 2 2 4
6. Основы процессуального права 8 2 2 4
7. Основы трудового права 10 2 4 4
8. Основы международного публичного 

права 6 2 2 2

Итого 72
(2 ЗЕТ) 24 18 30
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Таблица 2 
Специальная дисциплина

№ Название раздела Всего 
часов

Аудиторная работа Самосто-
ятельная 

работа
Лекции Практиче-

ские занятия
1. Система законодательства о СМИ 8 2 2 4
2. Государственная политика в обла-

сти СМИ
8 2 2 4

3. Доступ к информации 6 2 2 2
4. Организация деятельности по вы-

пуску СМИ и деятельности редак-
ции

10 4 4 2

5. Неприкосновенность частной жиз-
ни, защита чести, достоинства и 
деловой репутации

10 2 4 4

6. Освещение деятельности следствия 
и суда

6 2 2 2

7. Правовое регулирование рекламы 10 2 4 4
8. Ограничения на распространение в 

СМИ порнографии и жестокости
6 2 2 2

9. Деятельность СМИ в предвыбор-
ный период

12 4 4 4

10. Интеллектуальная собственность 16 4 6 6
11. Международное гуманитарное 

право и СМИ
16 6 4 6

Итого 108 
(3 ЗЕТ)

32 36 40

В заключение отметим, что пред-
ставленный подход к проектирова-
нию содержания правового блока в 
структуре образовательной програм-
мы «Журналистика» для бакалавриата 
основан на анализе ряда нормативных 
документов с учётом рекомендаций 
экспертов и выводов исследователей в 
области журналистского образования 
и правового обучения. Предложения 
по унификации содержания правово-

го блока, безусловно, требуют обсуж-
дения в академической среде, однако 
выработка консенсуса, по мнению 
авторов, позволит оптимизировать 
правовую подготовку журналистов в 
условиях высшей школы с тем, чтобы 
наряду с реализацией принципа фун-
даментализации образования удовлет-
ворять основные требования профес-
сионального сообщества. 
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СовременнЫе информаЦионнЫе теХнологии 
в образовательном проСтранСтве медиЦинСкого колледжа: 
проблемЫ и перСпективЫ

Комилов Ф.С.1, Раджабов Б.Ф.2
1  Таджикский национальный университет 
734025, г. Душанбе, проспект Рудаки, д. 17, Республика Таджикистан

2  Курган-Тюбинский государственный университет имени Н. Хусрава 
735140, Хатлонская обл., г. Курган-Тюбе, ул. Айни, д. 67, Республика Таджикистан

Аннотация. В статье рассматриваются возможности широкого внедрения современных 
информационных технологий в образовательном пространстве медицинского колледжа. 
Анализируется введение новой системы дистанционного обучения в условиях профес-
сионального образования Таджикистана. Рассматривается использование информаци-
онных технологий при организации самостоятельной работы студентов, проблемы, воз-
никающие в процессе обучения при использовании тестовых программ. Подчёркиваются 
преимущества применения сети Интернет как дополнения к учебным материалам и огра-
ничения, связанные с сокращениями социального взаимодействия. Сделан вывод, что 
в процессе обучения с применением информационных технологий у студентов-медиков 
развивается умственный потенциал, формируются различные умения, создаются усло-
вия для преодоления комплекса недостатков при использовании информационно-ком-
муникационных технологий.1

Ключевые слова: информация, технология, сеть, Интернет, колледж, медицина, образо-
вание, студенты-медики, эффективность.

mOdern InfOrmatIOn teCHnOlOGIes In tHe eduCatIOnal sPaCe 
Of tHe medICal COlleGe: PrOBlems and PrOsPeCts 
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17, Rudaki Avenue, Dushanbe, 734025, Republic of Tajikistan

2  Kurgan-Tube State University named after Nasiri Khusrav 
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Abstract. The article considers the possibility of broad introduction of modern information tech-
nology into educational space of a medical college. Introduction of the new system of distant 
education in conditions of vocational training in Tajikistan is analyzed. The use of information 
technology in organizing students’ independent work is considered, as well as the problems, 
appearing in the process of teaching with the use of test programs. The advantages of using 
the network Internet as addenda to scholastic materials are emphasized. Besides, restrictions 
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connected with reductions of social interaction are mentioned. It is concluded that in the edu-
cating students-future physicians with the use of information technology their mental potential 
is developed, various skills are formed, as well as conditions for overcoming the complex of 
drawbacks when information-communication technology is used.

Key words: information, technology, network, Internet, college, medicine, education, students-
future physicians, efficiency.

Решающий фактор развития со-
временного общества заключается в 
информационных технологиях (ИТ). 
Способность эффективного использо-
вания имеющейся информации влияет 
на работу людей, учёбу обучаемых и на 
их профессионализм. Задача профес-
сиональной подготовки специалиста к 
будущей работе и к жизни в информа-
ционном обществе актуальна в совре-
менном мире.

Ныне в медицинских колледжах 
Таджикистана формируется новая си-
стема образования, закрепляющая за 
ИТ статус средства организации как 
вспомогательной, так иногда и основ-
ной части процесса обучения (дистан-
ционного обучения) [1]. Задача, стоя-
щая перед медицинскими колледжами 
– подготовка среднего медицинского 
персонала с хорошим уровнем знаний, 
который мыслит, владеет современны-
ми ИТ, умеет самостоятельно получать 
и использовать знания на практике [4].

Целью исследования является те-
оретико-методологическое обосно-
вание эффективности дидактического 
обеспечения образовательного про-
цесса медицинского колледжа на осно-
ве современных информационно-ком-
муникационных технологий.

Для достижения данной цели нами 
поставлены следующие задачи:

− проанализировать современные 
тенденции использования ИКТ в про-
цессе обучения в медицинских коллед-
жах Республики Таджикистан;

− изучить и проанализировать 
состояние подготовки студентов-ме-
диков среднего специального меди-
цинского образования (ССПМО) Тад-
жикистана по использованию ИКТ в 
их будущей профессиональной дея-
тельности;

− выделить дидактические условия 
и современные подходы подготовки 
студентов-медиков ССПМО по исполь-
зованию ИКТ [6].

При внедрении информационных 
технологий в процесс обучения при-
меняется постоянно расширяющийся 
интеллектуальный потенциал обще-
ства, сконцентрированный в печатном 
фонде, активизируется научная, про-
изводственная деятельность и другие 
занятия членов общества, развиваются 
умственные способности обучающих-
ся, формируются умения самостоя-
тельно приобретать знания, осущест 
влять информационно-учебную, экс-
периментально-исследовательскую 
деятельность, разнообразные виды са-
мостоятельной работы по обработке 
полученной информации [3].

В процесс организации самосто-
ятельной работы студентов-медиков 
вводятся информационные техноло-
гии, которые в большей степени интен-
сифицируют и активизируют данный 
процесс. Создавая и используя тести-
рующие, диагностирующие и контро-
лирующие компьютерные системы, 
можно оптимизировать деятельность 
преподавателей. При этих системах, 
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тратя немного времени, можно добить-
ся эффективного оценивания знаний 
студентов-медиков, развития скорости 
мышления и внимания [8]. Эти систе-
мы также позволят преподавателю ре-
гулярно и полномасштабно работать с 
данными о результатах обучения. 

В то же время частое использование 
тестовых программ создаёт некоторые 
проблемы в процессе обучения. Эта 
форма контроля знаний имеет отри-
цательные моменты, которые сводятся 
к ограниченности вопросов, отсут-
ствию диалога между преподавателем 
и студентом-медиком [10]. К тому же 
при тестировании у студента-медика 
не вырабатывается умение последо-
вательно, полно, чётко высказывать 
свою мысль.

С учётом двадцатилетнего опыта 
обучения студентов-медиков и слу-
шателей-абитуриентов биологии мы 
заметили, что чётко прослеживается 
тенденция к снижению биологической 
грамотности, которая заметна в тече-
ние последних 6–8 лет. Вероятнее все-
го это объясняется тем, что при сдаче 
вступительного экзамена по биологии 
абитуриент готовится именно к тести-
рованию и уделяет основное внимание 
запоминанию правильных ответов на 
вопросы, которые часто встречаются в 
тесте [7].

К тому же при сравнении результа-
тов централизованного тестирования 
и успеваемости студентов-медиков 
первого курса медколледжа, их спо-
собности к логическому мышлению 
мы убеждаемся в том, что студенты-
медики, имеющие наиболее высокие 
баллы в тестировании, проигрывают 
по сравнению со студентами, полу-
чившими намного меньше баллов при 
централизованном тестировании [12]. 

То же самое наблюдается тогда, когда 
студент сдаёт компьютерное тестиро-
вание, проводимое на кафедре в тече-
ние двух семестров. Часто случается, 
что результаты «посредственных» сту-
дентов-медиков выше, чем результаты 
студентов, которые успешно отвечают 
на устные вопросы или решают не-
стандартные задания, которые требу-
ют логического мышления, способ-
ностей к нахождению взаимосвязей 
между биологическими явлениями.

Чтобы повысить качество обучения, 
необходимо пользоваться электронны-
ми ресурсами Интернет. Преимуще-
ство использования данных ресурсов 
заключается в том, что методические 
материалы, которые предоставляются 
посредством сети Интернет, регуляр-
но обновляются и дополняются [9]. К 
тому же, чтобы подать учебный мате-
риал наглядно, необходимо пользо-
ваться современными технологиями 
визуальной демонстрации.

Другое преимущество применения 
сети Интернет – это взаимосвязь и 
взаимное дополнение учебных мате-
риалов одного предмета материалами 
другого, когда используются гиперс-
сылки и специально организованная 
поисковая система, но в этом направ-
лении преподаватели встречаются с 
некоторыми проблемами: из Интерне-
та студенты скачивают готовые рефе-
раты, контрольные работы, доклады 
и в связи с этим лишаются стимула 
к выполнению творческой самосто-
ятельной работы. Готовые работы, 
доступные студентам, оказывают не-
гативное влияние на эффективность 
обучения, и преподавателю необходи-
мо пресекать это негативное явление. 
Возникшую проблему можно решить 
путём составления преподавателями 
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авторской задачи для внеаудиторной 
работы студентов [5]. 

В ходе использования ИТ в процес-
се обучения наблюдаются некоторые 
проблемы: соотношение между объ-
ёмом информации, предоставленной 
компьютером студенту, и объёмом ин-
формации, мысленно охваченной, ос-
мысленной и усвоенной студентом-ме-
диком. Обучение затрудняется и из-за 
проблемы недостаточной компьютер-
ной грамотности студентов. Студен-
ты-медики подготовлены по-разному, 
поэтому преподаватель использует 
дифференцированный подход в учеб-
ном процессе [2].

Отрицательным фактором при вне-
дрении электронных ресурсов в об-
учение также является сокращение 
социального взаимодействия и обще-
ния, при этом затрудняется переход от 
знаковых форм получения знания по-
средством учебников к практическим 
действиям, имеющим логическую обо-
снованность и отличающимся от логи-
ки организации знаковой системы.

Таким образом, мы считаем, что 
можно преодолеть комплекс недостат-
ков применения ИТ при организации 
обучения, если будут учитываться сле-
дующие условия:

1. Необходимо чётко определить 
границы информатизации учебного 
процесса в медколледже. Компьютер-
ными средствами можно эффективно 
передать информацию по дисциплине 
обучающимся. В то же время некото-
рые знания формируются только по-
средством традиционной системы об-
учения [9]. Преподаватели выступают 
в качестве доноров знаний и опыта, а 
студенты-медики – в качестве реципи-
ентов. Здесь важно то, в какой форме 
подаётся учебная информация, на-
сколько она эмоционально окрашена, 
каким способом передаётся.

2. Главное условие успешного ис-
пользования электронных ресур-
сов в обучении – это существование 
устойчивой мотивации. В обучении 
часто подменяется мотивация студен-
тов-медиков: для студента главным 
становится не приобретение самих 
знаний и умений, а получение поло-
жительной оценки. Студенты-медики 
должны чётко представлять, что они 
поступили в медколледж, чтобы стать 
высококвалифицированными специ-
алистами. Они должны всесторонне 
развиваться, претворять в жизнь всё 
то новое, передовое, что требуется об-
ществу [11].
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формирование профеССиональнЫХ компетенЦиЙ бакалавров 
педагогичеСкого образования в проЦеССе изучения 
диСЦиплинЫ «практикум по обработке текСтильнЫХ 
материалов и пищевЫХ продуктов»

Кленикова С.А., Антропова Е.А.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. Статья посвящена актуальной проблеме формирования профессиональных 
компетенций бакалавров педагогического образования в МГОУ. Цель статьи – создание 
целостного представления о дисциплине «Практикум по обработке швейных материалов 
и пищевых продуктов» и методической системы формирования профессиональных ком-
петенций бакалавров педагогического образования в процессе изучения этого курса. Ав-
торами представлены основные направления организации системной непрерывной рабо-
ты по дисциплине «Практикум по обработке швейных материалов и пищевых продуктов» 
с целью формирования профессиональных компетенций бакалавров педагогического 
образования. Основная идея при разработке структуры и содержания курса дисциплины 
«Практикум по обработке швейных материалов и пищевых продуктов» – это формирова-
ние у бакалавров профессиональных знаний и умений по обработке текстильных мате-
риалов, а также формирование базовых теоретических знаний и практических навыков 
при изучении особенностей технологии обработки пищевых продуктов, повышение тех-
нологической культуры и общекультурного уровня, научной и практической подготовки 
бакалавров педагогического образования.1

Ключевые слова: бакалавры педагогического образования, практикум, швейные матери-
алы, пищевые продукты, профессиональные компетенции, разработка структуры и со-
держания курса.

fOrmatIOn Of PrOfessIOnal COmPetenCes Of BaCHelOres Of 
PedaGOGICal eduCatIOn By PrOfIle teCHnOlOGICal and eCOnOmIC 
eduCatIOn In tHe PrOCess Of studyInG dIsCIPlIne "PraCtICe fOr 
teXtIle materIals and fOOd PrOCessInG"

S. Klenikova, E. Antropova
Moscow Region State University 
10A, Radio ul., Moscow, 105005, Russian Federation

Abstract. The article is devoted to the actual problem of forming professional competencies of 
bachelors of pedagogical education in MGOU. The purpose of the article is to create a holistic 
view of the discipline "Practice on processing of sewing materials and food products" and the 
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methodological system for forming professional competencies of bachelors of teacher educa-
tion in the process of studying this course. The authors present the main directions of the or-
ganization of system continuous work on the discipline "Practice on processing of sewing mate-
rials and food products" with the aim of forming the professional competencies of bachelors of 
pedagogical education. The main idea of developing the structure and content of the course of 
the discipline "Workshop on processing of sewing materials and food products" is the formation 
of professional knowledge and skills in the processing of textile materials among bachelors, as 
well as the formation of basic theoretical knowledge and practical skills in studying the features 
of food processing technology, technological culture and general cultural level, scientific and 
practical training of bachelors of pedagogical education.

Key words: bachelors of pedagogical education, practical work, sewing materials, food prod-
ucts, professional competencies, development of the structure and content of the course.

Дисциплина «Практикум по об-
работке текстильных материалов и 
пищевых продуктов» на факультете 
технологии и предпринимательства 
МГОУ относится к вариативной ча-
сти учебного плана и является важной 
составляющей ООП по направлению 
подготовки бакалавров «Педагоги-
ческое образование». Данная дисци-
плина предлагается для бакалавров 
очного отделения – первого года об-
учения. Дисциплина направлена на 
формирование у студентов профес-
сиональных компетенций по обра-
ботке текстильных материалов, на 
практическое освоение технологий 
поузловой обработки различных ви-
дов одежды, изучение основ материа-
ловедения и оборудования швейного 
производства, а также позволяет ба-
калаврам качественно расширить и 
систематизировать свои знания в об-
ласти культуры питания и техноло-
гического образования в целом. Дис-
циплина базируется на ряде курсов 
образовательной профессиональной 
программы бакалавров по данному 
направлению «Охрана труда», «Мате-
риаловедение», «Теоретическая меха-
ника», «Черчение» и «Основы меди-
цинских знаний».

Целью освоения дисциплины 
«Практикум по обработке текстиль-
ных материалов и пищевых продук-
тов» являются формирование у сту-
дентов профессиональных знаний и 
умений по обработке текстильных 
материалов, опирающихся на теорети-
ческие основы технологии швейного 
производства, устройства и специфики 
швейного оборудования, основы мате-
риаловедения швейного производства, 
а также формирование базовых теоре-
тических знаний и практических навы-
ков при изучении особенностей техно-
логии обработки пищевых продуктов, 
повышение технологической культуры 
и общекультурного уровня, научной и 
практической подготовки бакалавров 
педагогического образования.

Дисциплина ставит своими зада-
чами: освоение студентами теорети-
ческих основ технологии обработки 
текстильных материалов; формирова-
ние у студентов практических умений; 
формирование умения организовать 
сотрудничество обучающихся, поддер-
живать активность и инициативность, 
самостоятельность обучающихся при 
выполнении творческих заданий; ос-
воение теоретических основ и кон-
кретных правил техники безопасности 
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работы на швейном промышленном и 
бытовом оборудовании, обеспечиваю-
щей охрану жизни и здоровья обучаю- 
щихся; развитие творческих способ-
ностей и технологического мышления 
студентов; формирование професси-
ональных знаний; систематизацию, 
углубление, расширение знаний, уме-
ний и навыков студентов по техноло-
гии обработки текстильных материа-
лов и пищевых продуктов.

В результате изучения курса «Прак-
тикум по обработке текстильных ма-
териалов и пищевых продуктов» бака-
лавры должны знать: 

– основные принципы работы про-
мышленных и бытовых швейных машин;

– технологии выполнения основ-
ных приёмов работы на швейном обо-
рудовании, поузловой обработки и 
технологической последовательности 
сборки различных видов одежды;

– основы рационального питания;
– химический состав пищевых 

продуктов, их пищевую ценность и 
значение для организма человека, ку-
линарное использование [4];

– технологическую последователь-
ность механической обработки сырья 
[5];

– способы тепловой обработки пи-
щевых продуктов, технологию приго-
товления блюд и кулинарных изделий 
[4; 5];

– приёмы оформления блюд и ку-
линарных изделий, правила сервиров-
ки стола;

– инструменты, приспособления 
для обработки пищевых продуктов, 
посуду для приготовления и подачи 
блюд, столовые приборы;

– правила санитарии, гигиены, без-
опасной работы с инструментом, элек-
тронагревательными приборами.

Уметь: 
– применять необходимые знания 

теоретических основ технологии об-
работки текстильных материалов и 
их отделки, основ материаловедения 
швейного производства при выполне-
нии технологических операций по из-
готовлению швейных изделий [2; 3];

– выполнять основные приёмы ра-
бот на швейном оборудовании, пра-
вильно организовывая своё рабочее 
место с соблюдением правил безопас-
ного труда;

– выполнять поузловую обработку 
различных видов одежды и их сборку 
с применением современных техноло-
гий [7];

– взаимодействовать с обучающи-
мися, организовывать их сотрудни-
чество, поддерживать активность и 
инициативность, самостоятельность об-
учающихся, их творческие способности;

– осуществлять самоконтроль при 
изготовлении швейных изделий, неся 
ответственность за результаты своей 
профессиональной деятельности;

– рассчитывать пищевую ценность 
блюд и кулинарных изделий, опреде-
лять энергетическую ценность раци-
она питания, определять качество пи-
щевых продуктов;

– проводить органолептическую 
оценку качества пищевых продуктов и 
блюд из них;

– проводить механическую обра-
ботку сырья и приготавливать полу-
фабрикаты;

– готовить блюда и кулинарные из-
делия;

– оформлять готовые блюда и из-
делия, сервировать стол;

– работать с кухонным оборудова-
нием, инструментами, приспособле-
ниями;
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– самостоятельно работать со 
справочной, технической и учебно-ме-
тодической литературой [7].

Владеть:
– безопасными приёмами работы 

на швейном оборудовании, обеспечи-
вающими охрану жизни и здоровья 
обучающихся;

– приёмами современных техноло-
гий при изготовлении швейных изде-
лий;

– способами и приёмами обработ-
ки пищевых продуктов и приготовле-
ния из них блюд и кулинарных изде-
лий;

– способами и приёмами оформле-
ния блюд и кулинарных изделий;

– приёмами работы с кухонным 
оборудованием, инструментами, при-
способлениями сервировки стола;

– грамотной, логически верно по-
строенной речью, основами речевой 
профессиональной культуры педагога.

Обучение дисциплине «Практикум 
по обработке текстильных материалов 
и пищевых продуктов» должно спо-
собствовать глубокому творческому 
осмыслению сущности процессов [1], 
происходящих в текстильной инду-
стрии и технологии питания, приобре-
тению и совершенствованию навыков 
работы с монографической и перио-
дической технической литературой, 
справочными изданиями, развитию 
умения приготовить блюда, напитки, 
кулинарные и кондитерские изделия в 
рамках данной программы, оформить 
и подать готовые блюда. Первоочеред-
ной задачей является индивидуали-
зация обучения, развитие творческих 
способностей студентов. 

Студенты должны иметь представ-
ление о структуре научного знания, 
быть литературно, технически, техно-

логически, информационно грамотны-
ми, обладать базовыми компетенция-
ми в области текстильной индустрии и 
индустрии питания.

Дисциплина «Практикум по обра-
ботке текстильных материалов и пи-
щевых продуктов» формирует готов-
ность бакалавров к взаимодействию 
с коллегами, к работе в коллективе, 
к обеспечению охраны жизни и здо-
ровья обучающихся в учебно-вос-
питательном процессе и внеурочной 
деятельности, способность нести от-
ветственность за результаты своей 
профессиональной деятельности.

Дисциплина имеет большое прак-
тическое значение, так как все полу-
ченные теоретические и практические 
знания студент может использовать в 
процессе дальнейшего изучения дис-
циплин, таких как: «Возрастная ана-
томия», «Физиология и гигиена», «Тех-
нологии современного производства», 
«Машиноведение», «Детали машин», 
«Современные технологии обработки 
волокнистых материалов», «Современ-
ные технологии обработки пищевых 
продуктов» [6], «Основы художествен-
ного проектирования», «Культура 
питания народов мира», «Методика 
технологического образования», «Ху-
дожественно-технологическое проек-
тирование промышленных изделий» 
[1], – прохождения производственной 
практики и выполнения выпускной 
квалификационной работы.

Данная учебная программа пред-
ставляет собой комплекс, состоящий 
из практических занятий и самостоя-
тельной работы бакалавров под кон-
тролем преподавателя, который за-
вершается зачётом. Всего на изучение 
данной дисциплины отведено 144 часа, 
из них практические занятия – 76 ча-
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сов и самостоятельная работа– 68 ча-
сов [1]. 

Формой промежуточного контроля 
является зачёт во 2 семестре.

Важнейшую роль в освоении дис-
циплин профессиональной подго-
товки играет самостоятельная работа 
студентов. Самостоятельная работа 
способствует воспитанию специали-
ста, ответственно выполняющего на 
практике свои профессиональные обя-
занности. В образовательном процессе 
можно выделить следующие основные 
формы самостоятельной работы сту-
дента:

– подготовку к практическим за-
нятиям. В процессе подготовки к 
практическим занятиям студент дол-
жен освоить соответствующий учеб-
ный материал по предложенной теме 
и подготовить собственный доклад. 
По результатам проведённой работы 
следует выполнить отчёт – оформить 
свой доклад в письменной форме. Воз-
можно, подготовить презентацию для 
представления своего доклада;

– подготовку к зачету. В процес-
се подготовки к зачёту студент осу-
ществляет осмысление и приведение 
в систему знаний, полученных на 
практических занятиях, знакомится с 
вопросами для самоконтроля, выделя-
ет проблемные вопросы и обращается 
к преподавателю за соответствующей 
консультацией.

Изучение дисциплины «Практикум 
по обработке текстильных материалов 
и пищевых продуктов» предполагает 
следующие виды самостоятельной ра-
боты: знакомство с научной и учебной 
литературой по изучаемому предме-
ту; подготовку докладов, презентаций 
с последующим их обсуждением на 
практических занятиях; обдумывание 

проблемных вопросов и проблемных 
ситуаций по тематике предстоящей 
практической работы и выдвижение 
их для обсуждения; выполнение тестов 
по отдельным темам курса; подготовку 
к контрольному тестированию; подго-
товку к участию в дискуссиях, круглых 
столах, студенческих конференциях.

В результате освоения дисципли-
ны «Практикум по обработке тек-
стильных материалов и пищевых 
продуктов» студент должен обладать 
следующими компетенциями [1]: го-
товностью сознавать социальную зна-
чимость своей будущей профессии, 
обладать мотивацией к осуществле-
нию профессиональной деятельности 
(ОПК-1); готовностью реализовы-
вать образовательные программы по 
учебным предметам в соответствии с 
требованиями образовательных стан-
дартов (ПК-1); готовностью к взаи-
модействию с участниками образова-
тельного процесса (ПК-6).

Целью нашей работы была про-
верка эффективности различных пе-
дагогических условий – содержания, 
методов, средств, форм организации 
учебной работы. 

Нами были поставлены следующие 
задачи проведения опытно-экспери-
ментальной работы:

– провести констатирующее ис-
следование условий формирования 
профессиональных компетенций лич-
ности бакалавров педагогического 
образования по профилю «Техноло-
гическое и экономическое образова-
ние» в процессе изучения дисциплины 
«Практикум по обработке текстиль-
ных материалов и пищевых продук-
тов»;

– разработать и опытно испытать 
совокупность форм и способов, спо-
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собствующих эффективному форми-
рованию профессиональных компе-
тенций бакалавров педагогического 
образования по профилю «Технологи-
ческое и экономическое образование»;

– разработать систему практиче-
ских работ, направленных на процесс 
формирования профессиональных 
компетенций, технологических знаний 
и умений бакалавров педагогического 
образования по профилю «Технологи-
ческое и экономическое образование»;

– статистически обработать полу-
ченные результаты;

– проанализировать и классифи-
цировать экспериментальные данные, 
соотнести их с проектируемыми ре-
зультатами, сформулировать выводы 
по итогам опытно-экспериментальной 
работы.

Были применены следующие мето-
ды исследования: метод наблюдения, 
метод беседы и интервьюирования, 
тестирование, обобщение характе-
ристик, контрольные работы, метод 
педагогического эксперимента, стати-
стический подсчёт результатов экспе-
римента.

На основании теоретического из-
учения проблемы формирования 
профессиональных компетенций лич-
ности бакалавров педагогического об-
разования по профилю «Технологиче-
ское и экономическое образование» и 
экспериментальной работы нами была 
разработана программа дисциплины 
«Практикум по обработке текстиль-
ных материалов и пищевых продук-
тов» для бакалавров педагогического 
образования по профилю «Техноло-
гическое и экономическое образова-
ние» 1 курса факультета технологии и 
предпринимательства, направленная 
на формирование профессиональных 

компетенций и технологической куль-
туры личности.

Новизна учебной программы со-
стоит в том, что она предусматрива-
ет наличие различных направлений 
и применение эффективных средств 
формирования профессиональных 
компетенций личности бакалавров пе-
дагогического образования по профи-
лю «Технологическое и экономическое 
образование».

Исследование формирования про-
фессиональных компетенций бака-
лавров педагогического образования 
мы проводили в условиях учебного 
процесса преподавания дисциплины 
«Практикум по обработке текстиль-
ных материалов и пищевых про-
дуктов» на факультете технологии и 
предпринимательства Московского 
государственного областного уни-
верситета. В ходе эксперимента нами 
контролировались бакалавры 1 курса 
педагогического образования по про-
филю «Технологическое и экономиче-
ское образование» как до проведения 
дисциплины, так и после изучения 
этого курса. Показатели определялись 
одновременно для двух групп (экс-
периментальной и контрольной). Ба-
калавры экспериментальной группы 
изучали дисциплину «Практикум по 
обработке текстильных материалов 
и пищевых продуктов», контрольная 
группа не изучала данной дисципли-
ны. В обеих группах применялись одни 
и те же критерии и показатели.

По результатам контрольных и са-
мостоятельных работ, а также диффе-
ренцированных зачётов и проектной 
работы в течение экспериментальной 
работы для каждого бакалавра опре-
делялся уровень сформированности 
профессиональных компетенций. 
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Эксперимент состоял из несколь-
ких этапов.

1 этап. На этом этапе мы определя-
ли исходные данные для дальнейшей 
работы. 

Методы экспериментальной работы:
– отбор, изучение и анализ литера-

туры разного направления, имеющей 
отношение к нашему исследованию;

– изучение педагогического опыта;
– проведение бесед с профессор-

ско-педагогическим составом вуза, ба-
калаврами; обобщение собственного 
опыта работы;

– проведение анкет, опросов (как 
устных, так и письменных), провероч-
ных и контрольных занятий;

– теоретические выводы по резуль-
татам экспериментальной работы. 

Содержание экспериментальной 
работы:

– обоснования необходимости вве-
дения дисциплины «Практикум по 
обработке текстильных материалов 
и пищевых продуктов» для повыше-
ния эффективности технологической 
культуры бакалавров педагогического 
образования по профилю «Технологи-
ческое и экономическое образование» 
и их профессиональных компетенций;

– поиск возможностей повышения 
эффективности профессиональных 
компетенций на базе использования 
дисциплины «Практикум по обработ-
ке текстильных материалов и пищевых 
продуктов».

2 этап. На этом этапе проверялись 
наши предположения (гипотеза), уточ-
нялись отдельные теоретические вы-
воды. 

Методы экспериментальной работы:
– разработка рабочей программы 

дисциплины «Практикум по обработ-
ке текстильных материалов и пищевых 

продуктов» для бакалавров педаго-
гического образования по профилю 
«Технологическое и экономическое 
образование»;

– отбор и разработка теоретиче-
ского материала;

– поиск методики проведения 
практических занятий;

– отбор методов и приёмов препо-
давания;

– проведение открытых комбини-
рованных занятий. 

Содержание экспериментальной 
работы:

– проверка эффективности состава 
и структуры дисциплины и методики 
его преподавания;

– уточнение места дисциплины в 
учебном процессе;

– определение содержания и струк-
туры дисциплины, разработка вопро-
сов планирования учебного материала.

3 этап. На этом этапе обучение ба-
калавров проводилось с введением 
нового материала, новых средств, при-
ёмов и форм обучения, а также опреде-
лялась эффективность их применения. 
Этот этап предусматривал и экспери-
ментальную проверку новой системы 
обучения. 

Методы экспериментальной работы:
– разделение бакалавров на кон-

трольную и экспериментальную груп-
пы;

– проведение контрольных работ, 
тестирования, проектной работы;

– проведение статистической об-
работки полученных данных экспери-
ментальной работы для определения 
эффективности педагогического экс-
перимента, целесообразности введе-
ния дисциплины «Практикум по об-
работке текстильных материалов и 
пищевых продуктов».
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Содержание экспериментальной 
работы:

– внедрение в практику обучения 
дисциплины «Практикум по обработ-
ке текстильных материалов и пищевых 
продуктов»;

– проверка влияния в учебном 
процессе разработанного комплек-
са приемов и способов организации 
учебно-познавательной деятельности 
бакалавров в процессе изучения мате-
риала дисциплины на формирование у 
них умения самостоятельно система-
тизировать и обобщать приобретен-
ные знания, их влияния на качество 
усвоения знаний;

– количественная обработка ре-
зультатов исследования, проверка ги-
потезы, построение заключительных 
выводов.

На первом этапе работы мы разде-
лили бакалавров на две группы: экспе-
риментальную и контрольную. 

К началу эксперимента все бака-
лавры должны обладать одинаковым 
уровнем знаний технологического ха-
рактера. Для сравнения технологиче-
ских знаний бакалавров до начала экс-

перимента использовались результаты 
опросников. 

Следует отметить, что первона-
чальные результаты эксперимен-
тальной работы во всех группах ока-
зались очень похожими. Средний 
показатель технологической подготов-
ки в контрольных группах – 73,8%, в 
экспериментальных – 71,7%. Так как 
показатели в контрольных и экспери-
ментальных группах имеют незначи-
тельную разницу, мы решили исход-
ный уровень подготовки бакалавров 
педагогического образования всех 
групп считать одинаковым.

На втором этапе эксперимента 
были выявлены способности бака-
лавров педагогического образования 
по профилю «Технологическое и эко-
номическое образование» выполнять 
самостоятельные индивидуальные 
задания по изучению практикума по 
обработке текстильных материалов 
и пищевых продуктов. Для этого мы 
подготовили темы для самостоятель-
ного изучения материала бакалаврами 
факультета технологии и предприни-
мательства (табл. 1).

Таблица 1
Организация самостоятельной работы студентов

Темы для самостоятель-
ного изучения Изучаемые вопросы Формы самостоя-

тельной работы Форма отчётности

Машины челночного 
переплетения

Двухигольные машины 
челночного переплетения

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам
Конспект

Швейные машины цепно-
го стежка

Стачивающие машины 
цепного стежка

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам
Конспект

Оборудование подготови-
тельно-раскройного про-
изводства и влажно-те-

пловой обработки (ВТО) 

Автоматизированное обо-
рудование подготовитель-

но-раскройного произ-
водства и ВТО

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам
Конспект
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Волокнистые материалы и 
их свойства

Строение волокон нату-
рального, искусственного 

происхождения

Изучить материал 
по рассматриваемым 

вопросам
Конспект

Технологии получения 
тканей

Технологии получения 
тканей

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам
Конспект

Волокнистый состав тка-
ней

Волокнистый состав тка-
ней

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образца-
ми тканей

Строение и свойства 
тканей

Строение и свойства 
тканей

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образца-
ми строения во-

локон

Ассортимент тканей Ассортимент тканей
Исследовать мате-

риал по изучаемым 
вопросам

Альбом с образца-
ми тканей

Нетканые материалы Ассортимент нетканых 
материалов

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образца-
ми материалов

Материалы для соедине-
ния деталей одежды

Ассортимент материалов 
для соединения деталей 

одежды

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образца-
ми швейных ниток

Одежная фурнитура, про-
кладочные и отделочные 

материалы

Ассортимент одежной 
фурнитуры

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образца-
ми фурнитуры

Виды соединений дета-
лей одежды. Строение и 

свойства ручных стежков 
и строчек

Строение и свойства руч-
ных стежков и строчек

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образца-
ми ручных стежков 

и строчек.

Строение и свойства 
машинных стежков и 

строчек

Строение и свойства 
машинных стежков и 

строчек

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образ-
цами машинных 

стежков и строчек
Технологический процесс 
обработки швейных изде-
лий на примере фартука

Технологический процесс 
обработки

фартука

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образца-
ми узлов обработ-

ки фартука

Технологический процесс 
обработки мужских со-

рочек

Технологический процесс 
обработки мужских со-

рочек

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образ-
цами узлов об-

работки мужских 
сорочек

Технологический про-
цесс обработки женских 

платьев

Технологический про-
цесс обработки женских 

платьев

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образ-
цами узлов об-

работки женских 
платьев

Технологические процес-
сы изготовления поясной 

одежды

Технологические процес-
сы изготовления юбки

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам

Альбом с образца-
ми узлов обработ-

ки юбки

Назначение, сущность и 
основные этапы ВТО

Окончательный этап ВТО 
изделия

Исследовать мате-
риал по изучаемым 

вопросам
Конспект

Окончание табл. 1
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Экспериментальная работа пока-
зала, что многие бакалавры не умеют 
выполнять самостоятельные индиви-
дуальные задания, не умеют конспек-
тировать прочитанный материал, 
выполнять презентации, готовить кра-
ткое сообщение, воспринимать и вы-
бирать главное из огромного объема 
печатной информации. 

Для определения уровня сформи-
рованности профессиональных компе-
тенций и значимых качеств личности 
бакалавров педагогического образова-
ния во всех группах использовался ме-
тод экспертной оценки на основе анали-
за, наблюдений, проведения интервью 
для диагностики их профессиональной 

готовности развивать технологическую 
культуру в школе, познавательной ак-
тивности и профессиональной само-
стоятельности. Была создана группа 
экспертов, состоящая из преподавате-
лей других дисциплин. Цель экспертов 
заключалась в том, чтобы на основе 
анализа, наблюдений, интервьюирова-
ния бакалавров в течение нескольких 
занятий отметить те качества лично-
сти, которые сформированы у студен-
тов в большей мере, и те, которые в 
меньшей. Значимые качества личности 
бакалавров оценивались по уровням их 
сформированности: высокий, средний 
и низкий. Статистические данные по 
эксперименту сведены в таблице 2.

Таблица 2
Результаты эксперимента

Учебный 
год

Контингент Группа Уровень значимых качеств личности бакалавров 
педагогического образования

Высокий Средний Низкий
2016–2017 27 К (14) 16,6% 25% 58,3%

Э (13) 19,5% 28,2% 52,1%

Результаты данного эксперимента 
показали, что общий уровень сформи-
рованности профессиональных ком-
петенций бакалавров педагогического 
образования контрольных и экспери-
ментальных групп оказался низким. 
Это даёт основание для внедрения 
предлагаемой нами методики препо-
давания дисциплины «Практикум по 
обработке текстильных материалов и 
пищевых продуктов», ориентирован-
ной на формирование профессиональ-
ных компетенций и технологической 
культуры бакалавров педагогического 
образования факультета технологии и 
предпринимательства. 

Педагогический эксперимент позво-
лил выявить наиболее эффективные 

методы и приёмы изучения дисципли-
ны «Практикум по обработке текстиль-
ных материалов и пищевых продук-
тов». К ним мы отнесли следующие: 
проблемные вопросы, активизирую-
щие приёмы, учебные дискуссии, прак-
тические занятия, самостоятельную ра-
боту студентов, проектную работу. 

С целью проверки эффективности 
предложенного содержания и методи-
ки проведения дисциплины «Практи-
кум по обработке текстильных матери-
алов и пищевых продуктов» нами был 
осуществлён обучающий эксперимент. 
В ходе экспериментальной работы мы 
решали следующие задачи:

– апробации и корректировки раз-
работанного нами содержания дис-
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циплины «Практикум по обработке 
текстильных материалов и пищевых 
продуктов» для бакалавров педагоги-
ческого образования ФТП;

– разработки методики изучения 
данной дисциплины и выявления наи-
более эффективных форм и методов 
учебной деятельности.

В контрольных группах изучение 
дисциплины «Практикум по обработ-
ке текстильных материалов и пищевых 
продуктов» не осуществялось. В экспе-
риментальных группах формирование 
профессиональных компетенций про-
ходило на дисциплине «Практикум по 
обработке текстильных материалов и 
пищевых продуктов». Уровень сфор-

мированности профессиональных 
компетенций определялся по трём по-
казателям: уровень технологических 
знаний и умений, уровень методиче-
ских умений и уровень значимых ка-
честв личности студентов.

На конечном этапе эксперимента 
во всех группах были проведены те-
сты успеваемости с целью выявления 
объективной оценки уровня приоб-
ретённых знаний в процессе изучения 
практикума по обработке текстильных 
материалов и пищевых продуктов. 
Тест содержал 15 вопросов по всем 
разделам дисциплины. Результаты те-
стирования приведены в таблице 3.

Таблица 3
Показатели успеваемости в контрольных 

и экспериментальных группах

Учебный год Контингент Группы Ку, %

2016–2017 27 Контрольная (14) 64,8

Экспериментальная (13) 76,9

Из данных таблицы 3 видно, что в 
экспериментальной группе средний 
показатель успеваемости оказался 
выше, чем в контрольной группе. Это 
доказывает, что качественное форми-
рование профессиональных компе-
тенций бакалавров педагогического 
образования ФТП в методической 
подготовке, на основе разработанной 
нами дисциплины «Практикум по об-
работке текстильных материалов и 
пищевых продуктов», значительно 
повышает эффективность не только 
учебной деятельности бакалавров, но 
и уровень технологических и методи-
ческих знаний. В течение всего учебно-

го года бакалавры экспериментальной 
группы выполняли самостоятельные 
индивидуальные задания. Они само-
стоятельно работали с различными 
источниками литературы, писали эссе, 
готовили рефераты и презентации по 
всем темам дисциплины «Практикум 
по обработке текстильных материалов 
и пищевых продуктов».

В качестве итоговой самостоятель-
ной работы бакалаврам эксперимен-
тальных и контрольных групп было 
предложено написать контрольные 
работы. Анализ этих работ дал нам 
возможность определить уровень 
сформированности элементов техно-
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логической культуры бакалавров, та-
ких как: умение находить, осваивать 
и использовать в самостоятельной 
работе знания по практикуму по об-
работке текстильных материалов и 
пищевых продуктов; находить инте-
ресную достоверную информацию о 
технологиях обработки текстильных 
материалов и пищевых продуктов, о 

людях, которые внесли определённый 
вклад в культуру питания разных на-
родов, об изобретениях в текстильной 
и пищевой индустрии, о значительных 
изобретениях и открытиях, изменив-
ших уровень культуры питания людей 
и т.  д. Результаты анализа выполнен-
ных контрольных работ отражены в 
таблице 4.

Таблица 4
Результаты эксперимента по выявлению уровня сформированности 

элементов технологической культуры бакалавров 
педагогического образования

Учебный год Контингент Группа
Уровень сформированности элементов 

технологической культуры (умений)
Высокий Средний Низкий

2016–2017 27 К (14) 16,6% 41,6% 24,4%
Э (13) 34,7% 41,3% 23,9%

Исследования показали, что при 
чётко спланированной организации 
самостоятельной работы бакалавров 
педагогического образования мож-
но существенно повысить их уровень 
профессиональных компетенций.

В процессе эксперимента форми-
ровались профессионально значимые 

качества личности будущих бакалав-
ров педагогического образования (их 
комплексная готовность к дальнейшей 
профессиональной деятельности). Для 
определения уровня их сформирован-
ности мы использовали метод эксперт-
ной оценки. Статистические данные 
по эксперименту сведены в таблицу 5.

Таблица 5
Результаты эксперимента

Учебный 
год

Контингент Группа Уровень сформированности профессионально 
значимых качеств личности бакалавров 

педагогического образования 
Высокий Средний Низкий

2016–2017 27 К (14) 25% 33,33% 41,67%
Э (13) 23,91% 39,13% 36,96%

На основании результатов иссле-
дования значимых качеств личности 
бакалавров педагогического образо-
вания можно сказать, что в процессе 
эксперимента в экспериментальных 

группах качественное соотношение 
уровней сформированности профес-
сиональных компетенций студентов 
изменилось в лучшую сторону. 

Таким образом, результаты нашего 
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эксперимента показали эффективность 
разработанной нами методики форми-
рования профессиональных компетен-
ций бакалавров с помощью дисциплины 
«Практикум по обработке текстильных 
материалов и пищевых продуктов», а 
разработанные методы и приёмы препо-

давания отвечают требованиям совре-
менной профессиональной подготовки 
в вузе и являются основой формирова-
ния профессиональных компетенций 
бакалавров педагогического образова-
ния по профилю «Технологическое и 
экономическое образование».
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Аннотация. В статье рассмотрена проблема опоры на современную технологию социо-
культурного проектирования в процессе профессиональной подготовки будущих юри-
стов. Даны результаты опросов студентов до и после педагогической работы по вовле-
чению их в разработку и реализацию различных социокультурных проектов, описанных в 
статье. Проанализированы результаты педагогических наблюдений за развитием студен-
тов, ставших участниками данных проектов. Представлен вывод об особенностях социо-
культурного проектирования, основных мотивах будущих юристов, волнующих их темах 
и проблемах социального характера.1

Ключевые слова: высшее образование, будущие юристы, социокультурное проектирова-
ние, мотивация, разработка проекта, реализация.
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Abstract. The article considers the problem of reliance on the modern technology of socio-cul-
tural designing in the process of professional training of future lawyers. The author presents the 
results of opinion polls of students before and after the pedagogical work on involving students 
into the development and implementation of various socio-cultural projects, described in the 
article. The analysis of pedagogical observations of students- project participants’ development 
is made. The conclusion is given about the specific features of socio-cultural designing, the 
main motives for future lawyers, the actual topics and problems of social nature.
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velopment, implementation.
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Обращение к теме социокультурно-
го проектирования в контексте обра-
зовательного процесса в юридическом 
вузе связано с возрастающим значени-
ем и повышением статуса социокуль-
турной работы в современной Рос-
сии, что определяется изменениями в 
структуре социального пространства, в 
которой центром становится качество 
жизни каждого гражданина, включая 
и юридическую информированность, 
защищённость и уровень юридической 
грамотности, позволяющий преодоле-
вать правовой нигилизм. Социокуль-
турное проектирование видится дина-
мичным процессом, развёрнутым во 
времени, вовлекающим различные эле-
менты и создающим условия для вза-
имодействия различных направлений 
социально направленной деятельности.

Проектирование способствует до-
стижению одной из главных целей 
системы высшего образования – под-
готовки специалистов, которые спо-
собны органично и успешно пройти 
процесс профессиональной саморе-
ализации в условиях постиндустри-
ального общества. Одной из наиболее 
востребованных технологий, отвеча-
ющих на такой общественный запрос, 
является «проект». Этот термин в об-
разовании трактуется как уникальная 
деятельность, которая ведётся в опре-
деленный временной период, опирает-
ся на чёткое целеполагание и направ-
ляет участников (или участника, если 
мы имеем в виду индивидуальный, а 
не групповой проект) на достижение 
некоего заранее запланированного ре-
зультата, который может быть вопло-
щён в виде продукта, услуги, информа-
ционного ресурса и проч.

Говоря о проекте, необходимо от-
метить и наличие такой его характе-

ристики, как оценка качества, кото-
рая осуществляется по определенной 
системе критериев, включая оценку 
уникальности достигнутого в проекте 
результата, соблюдение заявленных 
временных рамок, соответствие по-
ставленным целям и задачам и т. д. [5].

Приведем также определение, дан-
ное деятельности по реализации про-
ектов – т. е. проектированию: «Про-
ектирование – форма деятельности, 
обладающая признаками опережающе-
го отражения действительности, в ходе 
которой создается прообраз (прототип) 
предполагаемого объекта, явления или 
процесса посредством специфических 
методов. Проектирование в конкрет-
ной форме выражает прогностическую 
функцию управления, когда речь идёт о 
будущей материальной или идеальной 
реальности. Его целью является реали-
зация одного из вариантов преобразо-
вания объективной действительности, 
связанного со стремлением придать 
желаемые свойства и черты проектиру-
емому объекту» [6, с. 448].

Следовательно, большинство ком-
понентов и составляющих деятель-
ности по проектированию вполне 
способно отразить те цели и задачи, 
которые ставятся перед социокультур-
ной деятельностью в целом. 

Во-первых, социокультурная дея-
тельность, как и проектирование, на-
правлена на преобразование действи-
тельности.

Во-вторых, социокультурная дея-
тельность по своей сути – творчество, 
предполагающее как опережение окру-
жающей реальности, так и необходи-
мость созидания её планируемого в 
проекте образа.

Можно сказать, что социокультур-
ное проектирование направлено на 
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преодоление косности, рутины, фор-
мализма в социокультурных сферах на-
шей жизни, сферах, которые связывают 
воедино социум и культуру, иначе гово-
ря, сферах, в которых воспроизводится 
социально ответственная и граждан-
ская позиция личности. Таким образом, 
социокультурное проектирование – это 
пространство инициатив, развития, 
модернизации, деятельности, которую 
справедливо можно назвать «произво-
дящей», а не «воспроизводящей» [1; 2].

Во многом социокультурное про-
ектирование можно отнести к разряду 
педагогических технологий, направ-
ленных на инновации и преобразова-
ние реальности [4, с. 9]. Это связано 
с тем, что социокультурное проекти-
рование должно обладать такими ка-
чествами, которые можно (как и в 
технологии) унифицировать, освоить, 
усовершенствовать после определён-
ного периода апробации и внесения 
необходимых корректив.

Кроме того, социокультурное про-
ектирование в высшем образовании – 
это ещё и технология, развивающая 
различные компетенции специалиста: 
коммуникативные, информационные, 
организационные, общепрофессио-
нальные [3]. В частности, работа над 
реализацией социокультурного проек-
та, как показывает многолетняя прак-
тика преподавания, стимулирует буду-
щих специалистов на освоение таких 
значимых для профессии качеств, как:

– выделение ядра проблемы, с од-
ной стороны, а с другой – понимания 
проблемы в целостном состоянии;

– разработка стратегии целепола-
гания, что позволяет решить проблему 
не частным образом, а системно;

– создание команды, в которой 
каждый отвечает за свой сегмент и при 

этом способен к конструктивному вза-
имодействию;

– наконец, в процессе социокуль-
турного проектирования будущие 
юристы более глубоко осознают со-
циальную миссию избранной спе-
циальности, что влияет на общую 
мотивацию к постоянному професси-
ональному росту и преодолевает не-
гативные коннотации эгоистического 
карьеризма, бездуховности и равно-
душия к качеству профессиональных 
результатов.

Следует также отметить, что со-
вместная работа над проектом, про-
ведение круглых столов, «мозговых 
штурмов», различных тренингов по 
стимуляции воображения и порожде-
ния идей – всё это оказывает значи-
тельное влияния на рост креативных 
способностей студентов и раскрывает 
их творческий потенциал.

Обобщая приведённые характери-
стики этой технологии, можно дать 
следующее определение: социокуль-
турное проектирование – это педаго-
гическая технология, направленная на 
развитие у будущих специалистов (в 
частности, будущих юристов) таких 
профессиональных качеств, как готов-
ность глубоко и конструктивно анали-
зировать различные социокультурные 
проблемы, выявляя причины их воз-
никновения, затем определять цели и 
задачи проекта и разрабатывать пути 
и механизмы достижения поставлен-
ных целей.

В чём состоят главные особенности 
социокультурного проектирования в 
образовательном процессе юридиче-
ского вуза?

Для ответа на этот вопрос были 
проанализированы пути вовлечения 
студентов, будущих юристов, в раз-
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личные социокультурные проекты, 
уровень реализации этих проектов и 
готовность к дальнейшей работе на 
основе технологии социокультурного 
проектирования. Работа велась в Мо-
сковском государственном юридиче-
ском университете им. О.Е. Кутафина 
(МГЮА) в 2014–2017 гг.

После ряда опросов (опрошено бо-
лее 250 студентов 1–2 курсов) было 
определено, что сами студенты не ясно 
представляют себе, что такое социо-
культурное проектирование и то, как 
они, будущие юристы, могут быть во-
влечены в такие проекты. Более 75% 
опрошенных отрицательно ответили 
на вопрос об участии в тех или иных 
социокультурных проектах. 18% при-
вели примеры участия в волонтерском 
движении во время обучения в школе, 
но не были уверены, что это можно от-
нести к социокультурному проектиро-
ванию, и лишь 7% опрошенных точно 
назвали проекты и организации, кото-
рые являлись основными инициатора-
ми этих проектов – главным образом 
были названы некоммерческие обще-
ственные организации, в том числе 
Благотворительный фонд «Волонтеры 
в помощь детям-сиротам», Благотво-
рительный фонд «Старость в радость», 
а также различные организации, кото-
рые проводили донорские акции, бла-
готворительные ярмарки и фестивали 
для детей с особенностями развития.

После проведения нескольких кру-
глых столов студенты в повторном 
опросе показали большую информи-
рованность о том, как их будущая про-
фессия может стать частью социокуль-
турного проектирования и связать две 
подсистемы, социум и культуру, кото-
рые и лежат в основе данной техноло-
гии преобразования реальности. 

Кроме того, студенты более ясно 
стали представлять, что проблемное 
поле формирования и реализации со-
циокультурных проектов включает в 
себя прежде всего решение проблем, 
связанных с качеством жизни людей, 
поскольку в любом социальном явле-
нии всегда в центре находится человек, 
являющийся носителем социальных 
ролей и культурных ценностей [4, с. 20].

Таким образом, включение будущих 
юристов в социокультурное проекти-
рование представляет собой процесс, 
проходящий имманентно професси-
ональной подготовке и личностному 
становлению и при этом способный 
соединять воедино эти векторы разви-
тия личности.

В практике две экспериментальные 
группы студентов, обучающихся в Мо-
сковском государственном юридиче-
ском университете им. О.Е. Кутафина, 
реализовали несколько социокультур-
ных проектов, в которых опирались 
на свои профессиональные навыки 
и интересы. Это, в частности, проект 
«Юридическая консультация», реали-
зованный совместно с Ресурсным цен-
тром Благотворительного собрания 
«Все вместе». Суть проекта состоит в 
оказании безвозмездных юридических 
консультаций по вопросам социаль-
ного характера (семейное устройство 
детей-сирот, имущественные вопро-
сы, социальная поддержка одиноких 
пожилых людей, адресная помощь и 
др.). Другой проект нацелен на под-
держку такого направления юридиче-
ской деятельности, как общественный 
контроль. В данном случае студенты 
занимались прежде всего сбором кон-
тента для сайта по общественному 
контролю и его продвижением по со-
циальным сетям.
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Перспективным представляется 
также проект по разработке основ 
правовой защиты животных, так как 
эта сфера в нашей стране в настоящее 
время остаётся одной из самых не-
определенных и требующих чётких за-
конодательных документов.

Педагогическое наблюдение за сту-
дентами, будущими юристами, кото-
рые разрабатывали и реализовывали 
данные социокультурные проекты, по-
зволило выделить следующие специ- 
фические черты проектной деятельно-
сти:

– мотивация будущих юристов к 
социокультурному проектированию 
связана прежде всего с их стремле-
нием к освоению профессионально 
значимых знаний и навыков, а также 
получению определённого опыта про-
фессиональной деятельности (85% 
опрошенных назвали этот мотив наи-
более важным для них);

– социокультурное проектирова-
ние будущих юристов требует вдум-
чивого и деликатного психолого-пе-
дагогического сопровождения. Так, в 
работе над реализацией проекта по 
безвозмездным консультациям воз-
никли случаи профессионального вы-
горания, негативизма и даже социофо-
бии. Это направляет усилия педагогов 
на привлечение ресурсов психологи-
ческой поддержки в виде индивиду-
альной работы, тренинговых занятий 
и переключения внимания участников 
проекта с эгоистических прагматиче-
ских мотивов на мотивы социально 
значимой деятельности, альтруизма и 
проч.;

– наиболее сложной задачей для 
будущих юристов является органи-
зация их социокультурных проектов. 
Во многом интересные идеи оказыва-

лись нереализованными именно из-за 
слабой организации, неумения вы-
строить командную работу, из-за от-
сутствия слаженности и неготовности 
вести конструктивное взаимодействие 
с коллегами и даже благополучателя-
ми. Очевидно, в образовательном про-
цессе юридических вузов необходимо 
усилить дисциплины, содержание ко-
торых связано с развитие организа-
торских способностей будущих юри-
стов, а также с их коммуникативной 
компетенцией, либо ввести такие дис-
циплины в программу обучения в слу-
чае их отсутствия. Приходится конста-
тировать, что многие будущие юристы 
проявляют в реальных ситуациях ин-
фантилизм, отсутствие такта, неуме-
ние решать возникающие конфликты.

Безусловно, представленные выше 
особенности не характеризуют весь 
спектр педагогической работы по во-
влечению будущих юристов в соци-
окультурное проектирование. Так, 
необходимо подчеркнуть, что в педа-
гогическом сопровождении реализа-
ции проектов очень важно опираться 
на личностно ориентированный под-
ход, выявлять потребности и мотивы 
каждого конкретного студента, прора-
батывать с ним его собственные слож-
ные вопросы и сомнения.

Необходимо также отметить, что, 
помимо юридически направленных 
социокультурных проектов, будущие 
юристы проявляют значительный ин-
терес и к другим актуальным социаль-
ным проблемам – например, к работе 
с представителями современной моло-
дёжи, испытывающими зависимость 
от психоактивных веществ. Среди дру-
гих значимых для будущих юристов 
проблем социального плана можно от-
метить и пропаганду здорового образа 
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жизни, и повышение качества жизни 
инвалидов, преимущественно детей с 
особенностями развития.

Во время круглого стола студен-
ты 1–2 курсов предлагали следующие 
темы для социокультурных проектов: 

– «Наш вуз – пространство здоро-
вого образа жизни». Данный проект 
должен включать ряд спортивных меро-
приятий, благотворительный концерт, 
дни здоровья в общеобразовательных 
школах и детских домах, фотовыставку 
по пропаганде здорового образа жизни, 
лекции специалистов – медиков, психо-
логов, физиологов о вреде зависимости 
от табака, алкоголя и других психоак-
тивных веществ и проч.;

– «Время и мы». Данный проект 
должен включать ряд встреч с вы-
дающимися людьми – учёными, по-
литиками, журналистами, актёрами, 
спортсменами, известными юристами 
и т.  д., данные встречи планируется 
проводить в формате ток-шоу и посвя-
щать их обсуждению самых актуаль-
ных проблем социального развития;

– «Благотворительный бал юри-
стов». Средства от проведения бала 
планируется направлять на помощь 
одному из учреждений социальной 
защиты в регионе. Возможно, это дом 
престарелых или интернат для детей с 
тяжелыми множественными наруше-
ниями.

Очевидно, что как одну из особен-
ностей социокультурного проектиро-
вания в работе с будущим юристами 
можно отметить широту и разносто-
ронность самой тематики проектов, 
а также то, что студенты стремятся в 
своих проектах не только решать от-
дельные частные вопросы адресной 
помощи, но и формировать социо-
культурную среду своего вуза.

Через реализацию таких проектов, 
в свою очередь, решаются задачи со-
держательного культурного досуга 
студентов, формирования их социаль-
но ответственной позиции и готовно-
сти к самостоятельным социокультур-
ным инициативам.

Таким образом, заканчивая рассмо-
трение особенностей социокультурного 
проектирования в процессе подготовки 
будущих юристов, можно отметить:

1. В современных условиях значи-
тельно возрастает роль социокультурно-
го проектирования в образовательном 
процессе вуза. Данная технология спо-
собна вовлекать студентов в обществен-
но полезную деятельность, раскрывать 
их творческий потенциал, обогащать их 
знания и совершенствовать профессио-
нальные навыки в юридической сфере.

2. Для расширения влияния социо-
культурного проектирования на про-
фессиональное и личностное станов-
ление будущих юристов необходима 
организация квалифицированного 
педагогического сопровождения с уче-
том личностных потребностей и моти-
вов каждого студента, участвующего в 
разработке и реализации проекта.

3. Несмотря на ряд очевидных про-
блем (недостаток знаний, низкий уро-
вень организационных компетенций, 
инфантильность, неумение управлять 
своим временем, отсутствие навыков 
рационального целеполагания и др.), 
будущие юристы проявляют при разра-
ботке и реализации социокультурных 
проектов широту интересов и готов-
ность к различным инновационным 
формам их проведения. Это свиде-
тельствует о востребованности данной 
технологии и её возможностях в совер-
шенствовании профессиональной под-
готовки будущих специалистов.
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формирование профеССиональнЫХ навЫков Художника 
декоративно-прикладного иСкуССтва на примере 
жоСтовСкоЙ роСпиСи

Пилипер Д.В.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В статье автор рассматривает проблему формирования первичных професси-
ональных навыков художника декоративно-прикладного искусства на современном эта-
пе развития высшего образования. Определены уровни сформированности творческих 
способностей и практического освоения знаний, умений и навыков. Автор раскрывает 
специфику использования ресурсов художественных мастерских, а также техники жо-
стовской росписи в формировании профессиональных навыков у будущих художников 
декоративно-прикладного искусства на базе факультета изобразительного искусства и 
народных ремесел Московского государственного областного университета. Студенты 
изучают основы художественного ремесла кистевой росписи на примере жостовского 
промысла, отрабатывая технические приёмы с помощью упражнений для последователь-
ного формирования первичных умений и навыков.1

Ключевые слова: профессиональное образование, декоративно-прикладное искусство, 
художник, промысел, практика, профессиональные умения, жостовская роспись, мастер-
ская, навыки, упражнения.

deVelOPment Of PrOfessIOnal sKIlls Of tHe artIst Of 
deCOratIVe-aPPlIed art On tHe eXamPle Of ZHOstOVO PaIntInG

D. Piliper 
Moscow Region State University 
10A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract. In the article the author considers the problem of forming primary professional skills 
of an artist of decorative art at the modern stage of higher education development. The levels 
of creative abilities development are determined, as well as practical mastering of knowledge 
and acquiring practical skills. The author reveals the specifics of using the resources of art 
workshops, as well as the technique of Zhostovo painting in professional skills development of 
future artists of decorative and applied art on the basis of the Faculty of Fine Arts and Folk Crafts 
of Moscow Region State University. Students study the basics of the artistic hand-painted craft 
on the example of the Zhostovo painting, practicing techniques with the help of exercises for 
the sequential development of primary skills.
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На современном этапе развития 
высшего образования одной из акту-
альных задач в области изобразитель-
ного искусства и профессионального 
обучения является необходимость 
повышения качества образования 
будущих художников декоративно-
прикладного искусства. «Декоратив-
но-прикладное искусство как одно из 
направлений подготовки художника 
всегда изучалось в специализирован-
ных учебных заведениях» [4, с. 26].

Предпосылки для реализации этой 
задачи как в художественной, так и в 
педагогической деятельности закла-
дываются в процессе изучения специ-
альных дисциплин, в том числе деко-
ративно-прикладного искусства.

Особое внимание изучению де-
коративно-прикладного искусства 
уделяется в трудах российских уче-
ных В.А. Барадулина, Л.А. Буровки-
ной, В.С. Кузина, М.А. Некрасовой, 
Н.М. Сокольниковой, Т.Я. Шпикало-
вой, которые выявили его значимость 
в формировании ценностных ориен-
таций, художественного вкуса, акти-
визации и развитии творческого по-
тенциала личности. 

«Декоративно-прикладное искус-
ство и народные промыслы Московской 
области представляют собой мощный 
золотоносный родник художествен-
ной жизни России. Гжель, Абрамцево, 
Мытищи, Жостово, Федоскино, Бого-
родское, Сергиев Посад – это районы, 
где издревле сложились своеобразные 
и самобытные традиции живописного 
языка народного искусства» [5, с. 4].

Несмотря на своеобразие и техно-
логические особенности промыслов, 

в основе их развития лежит прочная 
подготовка студентов по базовым ос-
новам изобразительной деятельности.

Известно, что базовая академи-
ческая подготовка художника де-
коративно-прикладного искусства 
положительно сказывается на его 
профессиональной и творческой дея-
тельности. Специфика декоративно-
прикладного искусства предъявляет к 
базовой грамоте по изобразительному 
искусству свои требования, включа-
ющие в себя порой обособленные от 
академической школы реалистическо-
го искусства задачи.

Таким образом, проблема подготов-
ки и повышения качества образования 
художников декоративно-прикладно-
го искусства в современных условиях 
приобретает особую актуальность. 
Л.А. Буровкина пишет: «Декоративно-
прикладное искусство является уни-
версальным средством формирования 
и развития художественно-творческих 
способностей, образного мышления, 
эмоциональной сферы, эстетического 
сознания личности…» [1, с. 206].

В связи с этим проблема развития 
профессиональных умений и навыков 
студентов декоративно-прикладного 
искусства относится к первоочередным. 
Поскольку именно от этого процесса 
во многом зависит уровень их худо-
жественно-творческих способностей, 
саморазвития и эффективности прак-
тического усвоения знаний и умений, 
которые приобретаются в процессе за-
нятий на факультете изобразительного 
искусства и народных художественных 
ремесел Московского государственного 
областного университета (МГОУ).
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На факультетах изобразительного 
искусства и народных ремесел ведёт-
ся активная работа по возрождению и 
развитию народных художественных 
ремесел Московской области. Уни-
кальная кафедра народных художе-
ственных ремесел, созданная в 1992 г. 
по инициативе ректора Н.А. Хро-
менкова и академика С.П. Ломова, 
осуществляет подготовку студентов 
по основным направлениям в систе-
ме художественных мастерских. «…
Опыт организации и развития таких 
мастерских, неразрывно связанных 
с образовательным процессом по ху-
дожественно-педагогическому на-
правлению, есть на факультете изо-
бразительного искусства и народных 
ремесел Московского государствен-
ного областного университета…» [7, 
с. 180]. Уникальность этих мастерских 
состоит в том, что студенты, выбрав 
одну из ведущих специализаций: худо-
жественная роспись по ткани – батик, 
художественные лаки – жостовская 
роспись, художественное ткачество 
– гобелен, русский народный костюм 
и художественная вышивка, художе-
ственная роспись по фарфору, тради-
ционная матрёшка, роспись по эмали 
– финифть, – осваивают дисциплину 
в течение всего времени своего обу-
чения. Учащиеся имеют возможность 
изучать и погружаться в основы ху-
дожественного ремесла, приобретать 
мастерство. 

На кафедре народных художе-
ственных ремесел одним из ведущих 
направлений декоративно-приклад-
ного искусства является жостовская 
роспись. Процесс формирования пер-
вичных навыков жостовской росписи 
развивается на базе мастерской, уком-
плектованной всеми необходимыми 

специализированным техническими 
материалами, оборудованием. Для из-
учения народного промысла жостов-
ской росписи будущему художнику де-
коративно-прикладного искусства на 
первом курсе необходимо наработать и 
развить первичные технические навы-
ки, изучить теоретические основы ки-
стевой росписи, изучить виды техник и 
научить выполнять изделие в одном из 
традиционных стилей. Для освоения 
уникальной техники жостовской ро-
списи разрабатываются специальные 
упражнения, которые позволяют на-
работать первичные умения и навыки. 
Важным условием учебного процесса 
является наглядность, обеспеченная 
методическими планшетами с изобра-
жением технических этапов выполне-
ния упражнений жостовской росписи. 
Студенты приходят в мастерскую с 
разным уровнем подготовки, и здесь 
важно выявить эти уровни, подобрать 
систему заданий каждому студенту 
индивидуально, при этом уровни пер-
вичной подготовки определяются, ког-
да студенты начинают составлять са-
мостоятельно композиции для первых 
изделий. Формирование первичных 
навыков жостовской росписи у сту-
дентов тесно связано с упражнениями 
по наработке профессиональных уме-
ний. На начальных занятиях студенты 
последовательно выполняют упраж-
нения с планшетов, на которых ото-
бражены азбука кистевых мазков, по-
этапное выполнение цветов, фруктов, 
ягод, листьев, травинок, птиц, а также 
содержатся различные виды техник и 
композиционных решений. 

Важно развить первичные навыки 
и умения студентов в освоении жо-
стовской росписи до автоматизма. Для 
изучения промысла жостовской кисте-
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вой росписи важно освоить различные 
упражнения на лабораторных заняти-
ях по дисциплине «Художественные 
лаки». Формируя первичные навыки 
у студентов, преподаватель выполняет 
упражнение, демонстрирующее воз-
можности кисти, а также различных 
типов мазков в целях передачи пла-
стики задуманного элемента (цветка, 
листа, травки и т. д.). Вслед за препо-
давателем студент отрабатывает ряд 
мазков на заготовке. Эти упражнения 
лучше выполнять белой краской на 
чёрном фоне для большей видимости 
силуэта. Многократное повторение 
упражнений позволяет довести уме-
ние до состояния навыка.

Упражнения позволяют закрепить 
полученные навыки на практике. В 
основе заданий для студентов на эта-
пе формирования первичных навы-
ков лежит модель последовательных 
упражнений от простого к сложному. 

На втором курсе студенты отраба-
тывают виды композиционных реше-
ний. Дальнейшим этапом формиро-
вания первичных навыков художника 
декоративно-прикладного искусства 
является знакомство с типами и фор-
мами растительных мотивов: полевые 
цветы, садовые цветы, ягоды, фрукты, 
листья, травы – и на завершающем 
этапе формирования навыков студен-
ты выполняют изделия в материале. 
Не менее важным этапом при освое-
нии жостовской росписи является из-
учение орнамента и его составляющих 
элементов, которым отведён отдель-
ный блок в учебном процессе.

Для перехода на следующий этап 
освоения первичных навыков жостов-
ской росписи студенту важно освоить 
центральную композицию букета на 
примере простых схем.

После того как студенты достигают 
уровня свободного повторения эле-
ментов, они могут переходить к вы-
полнению следующих упражнений. 
Студент должен пройти все стадии от-
работки и получения профессиональ-
ных навыков и компетенций в про-
цессе обучения жостовской росписи, а 
именно тренировочные, развивающие 
упражнения и задания, позволяющие 
закрепить их на практике (в заданиях 
по темам). 

 На третьем курсе, изучив музейные 
работы мастеров жостовской росписи, 
студенты составляют сложные компо-
зиции, выбирают смешанные техни-
ки и выполняют изделие в материале. 
Большую роль в оттачивании мастер-
ства и овладении профессиональных 
навыков студентов играет прохожде-
ние практики, на которой студенты за-
крепляют полученные первичные зна-
ния и умения.

Благодаря декану факультета изо-
бразительного искусства и народных 
ремёсел П.Д. Чистову и заведующей 
кафедрой народных художественных 
ремёсел М.В. Галкиной студенты име-
ют возможность проходить на третьем 
и четвёртом курсах практику на про-
изводстве ООО «Жостовская фабрика 
декоративной росписи» под руковод-
ством главного художника фабрики, 
заслуженного художника России Ми-
хаила Викторовича Лебедева.

Проходя практику на производстве, 
студенты улучшают приобретённые 
навыки и профессиональные умения 
и получают опыт работы на производ-
стве, в коллективе знакомятся с техни-
ческими стадиями и возможностями 
производства. «…В первую очередь, 
это овладение первоначальным про-
фессиональным опытом художника 



162

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

декоративно-прикладного искусства 
на стадии перехода к самостоятельной 
трудовой деятельности…» [3, с. 101].

К четвёртому курсу при выборе 
темы для дипломного проекта студент 
имеет представление о промысле, тех-
никах, приёмах художественной ро-
списи и владеет всеми стадиями вы-
полнения изделия, сформированными 
профессиональными компетенциями 
– становится специалистом. Как отме-
чает доктор педагогических наук, про-
фессор, заведующий кафедрой народ-
ных художественных ремёсел Марина 
Владимировна Галкина, «…концепция 
высшего профессионального образо-
вания предусматривает формирова-
ние профессиональных компетенций 
для последующего трудоустройства и 
практической деятельности выпуск-
ников. ˂...˃ Приоритетными векто-
рами деятельности педагогического 
коллектива должны быть действия, 
направленные на выпуск специали-
ста, обладающего навыками профес-
сиональной коллективной работы на 
предприятии…» [2, с. 64].

Важно, чтобы полученные знания, 
приобретённые умения и навыки, 
сформированные компетенции, кано-
ны народно-художественного промыс-
ла жостовской росписи студент при-
менял в самостоятельной работе над 

творческим замыслом, умел анализи-
ровать и систематизировать материал, 
ставить проблему и самостоятельно её 
решать, изучать новые приёмы и тех-
ники.

«Подготовка студентов по направ-
лениям декоративно-прикладного 
искусства в современных условиях 
оптимизации образования крайне ак-
туальна и необходима. Она формирует 
компетентного специалиста, свободно 
владеющего широким спектром по-
лученных знаний…» [4, с. 29]. Таким 
образом, мы установили, что органи-
зация целенаправленного образова-
тельного процесса с использованием 
разнообразных экспериментальных 
методических приёмов создаёт эф-
фективные педагогические условия 
формирования первичных профес-
сиональных навыков у студентов-
художников средствами декоратив-
но-прикладного искусства, а именно 
жостовской росписи. Овладев всеми 
знаниями, навыками, умениями, приё-
мами, канонами, как говорит М.А. Не-
красова, «…художник обретает пси-
хологическую интуицию творить 
подобное и подобно-новое с неповто-
римой особенностью и для мастера, и 
для школы…» [6, c. 89], студент стано-
вится мастером, художником декора-
тивно-прикладного искусства. 



163

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

ЛИТЕРАТУРА
1. Буровкина Л.А. Декоративно-прикладное искусство как источник художественно-

творческой деятельности учащихся // Вестник Томского государственного университе-
та. Серия: Гуманитарные науки. Педагогика и психология. 2009. Вып. 6 (74). С. 204–208.

2. Галкина М.В. Итоговая квалифицированная работа студента отделения дизайн ко-
стюма как отражение требований и влияния профессионального сообщества // Вест-
ник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика. 
2014. № 3. С. 61–65.

3. Галкина М.В., Михайлов Н.В. Практика студента отделения декоративно-прикладно-
го искусства на производстве // Вестник Московского государственного областного 
университета. Серия: Педагогика. 2014. № 1. С. 100–103.

4. Корешков В.В., Новикова Л.В. Декоративно-прикладное искусство и дизайн в систе-
ме профессиональной подготовки будущих учителей // Вестник Нижневартовского 
государственного университета. 2017. № 3. С. 26–30.

5. Ломов С.П. Система оптимальной живописной подготовки учителей декоративно-
прикладного искусства и народных промыслов: дис. ... док. пед. наук. М., 2000. 380 c.

6. Некрасова М.А. Народное искусство России в современной культуре XX–XXI век. М., 
2003. 254 с.

7. Чистов П.Д. Условия формирования образовательной среды художественной мастер-
ской // Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Пе-
дагогика. 2016. № 2. С. 179–189.

REFERENCES
1. Burovkina L.A. [Decorative arts as a source of artistic and creative activities of students]. In: 

Vestnik Tomskogo gosudarstvennogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki. Pedagogika i 
psikhologiya [Bulletin of the Tomsk state University. Series: Humanitarian Sciences. Peda-
gogics and psychology], 2009, no. 6 (74), pp. 204–208.

2. Galkina M.V. [The final skilled work of student costume design as a reflection of the de-
mands and influence of the professional community]. In: Vestnik Moskovskogo gosudarstven-
nogo oblastnogo universiteta. Seriya: Pedagogika [Bulletin of Moscow Region State Univer-
sity. Series: Pedagogics], 2014, no. 3, pp. 61–65.

3. Galkina M.V., Mikhailov N.V. [Practice of the student of the Department of decorative arts 
production]. In: Vestnik Moskovskogo gosudarstvennogo oblastnogo universiteta. Seriya: 
Pedagogika [Bulletin of Moscow Region State University. Series: Pedagogics], 2014, no. 1, 
pp. 100–103.

4. Koreshkov V.V., Novikova L.V. [Decorative arts and design in the system of professional 
training of future teachers]. In: Vestnik Nizhnevartovskogo gosudarstvennogo universiteta 
[Bulletin of Nizhnevartovsk State University], 2017, no. 3, pp. 26–30.

5. Lomov S.P. Sistema optimal'noi zhivopisnoi podgotovki uchitelei dekorativno-prikladnogo 
iskusstva i narodnykh promyslov: dis. ... dok. ped. nauk [The system of optimum training of 
teachers of decorative arts and folk crafts in painting: D. thesis in Pedagogic sciences]. Mos-
cow, 2000. 380 p.

6. Nekrasova M.A. Narodnoe iskusstvo Rossii v sovremennoi kul'ture XX–XXI vek [Folk art of 
Russia in the modern culture of the XX–XXI century]. Moscow, 2003. 254 p.

7. Chistov P.D. [The conditions for developing educational environment of an art workshop]. 
In: Vestnik Moskovskogo gosudarstvennogo oblastnogo universiteta. Seriya: Pedagogika [Bul-
letin of Moscow Region State University. Series: Pedagogics], 2016, no. 2, pp. 179–189.



164

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

ИНФОРМАЦИЯ ОБ АВТОРе
Пилипер Диана Валерьевна – аспирант кафедры живописи Московского государствен-
ного областного университета; 
e-mail: dinuly77@mail.ru

INFORMATION ABOUT THE AUTHOR
Diana V. Piliper – postgraduate student of the Department of painting, Moscow Region State 
University;
e-mail: dinuly77@mail.ru

ПРАВИЛЬНАЯ ССЫЛКА НА СТАТЬЮ
Пилипер Д.В. Формирование профессиональных навыков художника декоративно-при-
кладного искусства на примере жостовской росписи // Вестник Московского государ-
ственного областного университета. Серия: Педагогика. 2018. № 1. С. 158–164.
DOI: 10.18384/2310-7219-2018-1-158-164

FOR CITATION
Piliper D. Development of Professional Skills of the Artist of Decorative-Applied Art on 
the Example of Zhostovo Painting. In: Bulletin of the Moscow Region State University. Series: 
Pedagogics. 2018. no. 1, рр. 158–164.
DOI: 10.18384/2310-7219-2018-1-158-164



165

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

УДК 81.33
DOI: 10.18384/2310-7219-2018-1-165-169

к вопроСу о фоССилизаЦии при изучении иноСтранного 
язЫка 

Польская С.С. 
Московский государственный институт международных отношений (Университет) 
119415, г. Москва, пр. Вернадского, д. 76, Российская Федерация 

Аннотация. В этой статье рассматривается проблема фоссилизации структур изучаемого 
иностранного языка в письменной речи обучаемых. Несмотря на то, что в течение многих 
лет фоссилизация является одним из наиболее важных понятий при освоении иностран-
ного языка, отношение исследователей к ней противоречиво, поскольку эмпирические 
исследования, проведённые в отношении данного явления, пока не дали окончательного 
ответа на вопрос о её сущности. Целью проведённого автором двухгодичного эксперимен-
та было выявление фоссилизации у тех, кто уже свободно разговаривает на английском 
языке, а также выявление того, какие именно структуры изучаемого языка подвергаются 
фоссилизации. Анализ работ информантов – участников эксперимента дал нам возмож-
ность сделать выводы о существовании данного явления, а также его особенностей.1

Ключевые слова: фоссилизация, освоение иностранного языка, промежуточный язык, 
влияние родного языка, языковой перенос. 

fOssIlIZatIOn In fOreIGn lanGauGe aCQuIsItIOn

S. Polskaya
Moscow State Institute of International Relations (University) 
76, Vernadsokgo pr., Moscow 119415, Russian Federation

Abstract. This article covers the issue of fossilization of language structures acquired by foreign 
language learners. For many years, fossilization has been in the center of foreign language 
acquisition research, yet the scholars approach it in quite a controversial manner as empirical 
studies conducted in this respect have not brought any final conclusions regarding the nature of 
fossilization. Our longitudinal experiment was aimed at proving its existence among those who 
are already fluent in English and also at distinguishing which particular language structures are 
subject to fossilization. The analysis of the collected material gave us an opportunity to draw 
certain conclusions on fossilization and its characteristics. 

Key words: fossilization, foreign language acquisition, interlanguage, native language influence, 
language transfer.
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В течение многолетних исследова-
ний процесса освоения иностранного 
языка было замечено, что обучаемые, 
дойдя до определённого уровня зна-
ния иностранного языка, демонстри-
руют в некотором роде «остановку», 
отсутствие дальнейшего прогресса, 
независимо от прилагаемых усилий со 
стороны как самого обучаемого, так и 
преподавателей. Теоретически по мере 
дальнейшего изучения иностранного 
языка уровень компетенции обуча- 
емых должен неизбежно повышаться 
и логичной финальной точкой изуче-
ния иностранного языка должно быть 
овладение таковым на уровне носи-
теля языка. Однако исследования по-
казывают, что последнее происходит 
довольно редко. Более ранние иссле-
дования предполагают, что «большин-
ство изучающих иностранный язык 
(вплоть до 95%) не могут достичь при 
изучении языка компетенции носите-
ля языка, и перестают продвигаться 
в своем знании иностранного языка, 
как только их промежуточный язык 
начинает включать ряд правил, отлич-
ных от системы изучаемого языка [10, 
p. 103]. Однако  последующие исследо-
вания дают более широкий диапазон 
оценок (от 15% до 60%) [4, p. 88]. По-
лучается, что остальные не достигнут 
вышеуказанного уровня, остановив-
шись на определённом этапе. Подоб-
ное явление исследователи называют 
фоссилизацией (fossilization). 

Родоначальником термина считает-
ся американский лингвист Л. Селин-
кер, который неразрывно связал это 
явление со своей теорией промежуточ-
ного языка. В 1972 г. он заимствовал 
термин «фоссилизация» из палеонто-
логии, сделав вывод, что промежуточ-
ный язык может перестать развиваться 

на любой своей стадии, т. е. фоссилизи-
роваться. Согласно его мнению, «фос-
силизация есть механизм посредством 
которого более ранние языковые фор-
мы прочно входят в промежуточный 
язык обучаемого и не подвергаются из-
менениям посредством специального 
внимания к ним или практики» (пере-
вод наш) [10, p. 210]. 

Отношение исследователей к фос-
силизации неоднозначно. Как одни 
справедливо пишут в отношении это-
го явления, «фоссилизация есть одно 
из самых распространенных, но в то 
же время самых малопонятных явле-
ний в изучении иностранного языка, 
несмотря на значительное количество 
посвященных ей исследований» (пере-
вод наш – С.П.) [7, p. 10]. Д. Престон 
(Preston) указывает на «упорное де-
монстрирование некорректных язы-
ковых форм в промежуточном языке 
обучаемого» (перевод наш – С.П.) [9, 
p. 262]. Р. Блей-Вроман (Bley-Vroman) 
добавляет, что «фоссилизация появля-
ется как фаза процесса формирования 
промежуточного языка, в ходе кото-
рой развитие изучаемого языка стаби-
лизируется и не демонстрирует даль-
нейшего развития. Обучаемый вряд ли 
будет способен выйти за её пределы» 
(перевод наш – С.П.) [2, p. 42]. 

Однако ряд исследователей выка-
зывает своё несогласие с Л. Селинке-
ром, утверждая, что сегодня любые не-
удачи в освоении иностранного языка, 
любое отсутствие прогресса в этом 
отношении стали объяснять именно 
фоссилизацией [1, p. 137]. 

С. Накума (Nakuma) пишет в этом 
отношении, что «зачастую все доказа-
тельства существования этого явления 
сводятся к скромным упоминаниям об 
отдельных лицах, которые проживали 
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в течение длительного времени в стра-
не изучаемого языка, но так и не гово-
рят на этом языке на уровне его носи-
телей» (перевод наш – С.П.) [8, p. 110]. 
Затрудняет работу исследователей 
также тот факт, что фоссилизация об-
наруживает определённое сходство 
с другими концепциями осложнения 
изучения иностранного языка, такими 
как критический период, биологиче-
ские ограничения, стабилизация, пла-
то изучения и т. п. [3, p. 165]. 

Подобное различие взглядов, не-
репрезентативность выборок, а также 
отсутствие отдалённых результатов 
– всё это побудило нас провести двух-
годичный эксперимент следующего 
характера.

Эксперимент

В проведённом нами двухлетнем 
исследовании участвовали 73 человека 
(русскоязычные студенты мужского и 
женского пола, владеющие английским 
языком на уровне B2 – C1). На протя-
жении указанного периода мы фикси-
ровали письменную речь участников 
эксперимента, получая от последних 

письменные работы, тестировавшие 
их способность связного изложения 
мыслей на изучаемом языке. 

Посредством отслеживания оши-
бок, допущенных в вышеуказанных 
работах, исследование ставило целью 
установить, действительно ли имеет 
место процесс фоссилизации и какие 
именно структуры языка ей подверга-
ются. При рассмотрении допущенных 
ошибок в свете возможной фоссилиза-
ции мы руководствовались двумя кри-
териями: 

1) ошибки совершались обучаемы-
ми неоднократно, повторяясь в тече-
ние двух лет эксперимента; 2) такие 
ошибки перемежались с правильным 
вариантом того или иного языкового 
явления. 

Проведение эксперимента в рамках 
высшего учебного заведения дало воз-
можность обращать внимание обуча- 
емых на сделанные ими ошибки и впо-
следствии прорабатывать их. 

В приведённых ниже таблицах – 
примеры процентного соотношения 
различных категорий ошибок в раз-
личных тестах:

          Тест 2                                                                     Тест 4
Категория 
ошибки 

Процент
% 

A – артикли 29
T – временные 
формы глагола

34

3P – 3 лицо ед.
число

15

D –дискурс 8
L – лексическая 
ошибка

5

WO – порядок 
слов

9

Категория 
ошибки 

Процент
% 

A – артикли 28
T – временные 
формы глагола

33

3P – 3 лицо ед.
число

12

D –дискурс 7
L – лексическая 
ошибка

9

WO – порядок 
слов

11
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Анализ полученного материаа (4 те-
ста, по 2 теста за каждый год) показал, 
что ряд категорий ошибок, указанных 
выше, повторяется на постоянной ос-
нове: их процентное соотношение ва-
рьируется от теста к тесту, но, несмотря 
на прилагаемые методические усилия, 
данные видов ошибок выявляются в те-
стах снова, и количество их в конечном 
итоге не снижается. Это объясняется 
тем, что данные структуры показыва-
ют наименее очевидную взаимосвязь 
«форма – функция» и, как следствие, 
в наименьшей степени подвергаются 
коррективному воздействию. Послед-
нее, в свою очередь, в значительной сте-
пени способствует фоссилизации. 

В отношении некоторых видов оши-
бок было выявлено снижение пока-
зателей частотности (L – лексические 
ошибки, W/O – порядок слов). Как не-
сложно предположить, в данном слу-
чае взаимосвязь «форма – функция» 
более выражена, результатом чего яв-
ляется более эффективное усвоение в 
результате коррективного воздействия 
со стороны преподавателя.

На основе собранных данных были 
сделаны следующие выводы: 

Фоссилизация, согласно предполо-
жению З. Хан, является неотъемлемой 
частью промежуточного языка, в про-
цессе формирования которого фос-
силизируются разнообразные формы 
осваиваемого иностранного языка [4, 
с. 201]. Проведённое исследование вы-
явило существование повторяющихся 
ошибок, проявление которых носит 
вариативный характер. В рассматри-
ваемом нами случае фоссилизация 

является результатом «манифестаций  
неуспешного освоения изучаемого 
иностранного языка» [11, p. 3]. Полу-
ченные данные дают нам возможность 
сделать вывод о том, что среди различ-
ных источников фоссилизации самое 
значительное влияние на обучаемых 
оказывают перенос знания родного 
языка, отсутствие достаточного ко-
личества информации об изучаемом 
языке, а также сверхгенерализация 
лексических единиц и выражений род-
ного языка. При этом следует отме-
тить, что фоссилизация носит локаль-
ный характер, затрагивая только лишь 
определённые структуры языка. 

Экстраполируя полученные в ре-
зультате эксперимента выводы на пе-
дагогическую / методическую область, 
мы можем прийти к заключению о воз-
можной недостаточности разнообра-
зия изучаемых конструкций и явлений 
иностранного языка, включаемых в 
образовательные программы. Возмож-
но, обучающие ситуации с большим 
объёмом входящей информации в от-
ношении изучаемого языка могут спо-
собствовать снижению уровня фосси-
лизации у обучаемых [5; 6].

В заключение подчеркнём ещё раз, 
что в отношении фоссилизации у ис-
следователей пока остаётся больше 
вопросов, чем ответов. Несмотря на 
лонгитюдный характер нашего экс-
перимента (протяженность – 2 года), 
а также значительное количество ин-
формантов, это явление тем не менее 
требует ещё более значительного объ-
ёма научных исследований и накопле-
ния отдалённых результатов. 
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профеССиональное ремеСленное образование 
как СоЦиально-педагогичеСкая проблема

Романцев Г.М. , Ефанов А.В., Бычкова Е.Ю.
Российский государственный профессионально-педагогический университет 
620012, г. Екатеринбург, ул. Машиностроителей, д. 11, Российская Федерация

Аннотация. Предлагаемая читателям статья представляет результаты исследований, 
реализующих идею профессионального ремесленного образования как одного из воз-
можных направлений развития системы профессионального образования России. В ходе 
исследования выявлены онтологические, аксиологические и функциональные признаки 
ремесла и ремесленного образования как социальной формы организации жизнедеятель-
ности и образования человека. Выявлены социально-педагогические основы, тенденции 
и противоречия становления в России нового вида профессионального образования. Ма-
териалы статьи могут быть полезны практикам и научным работникам в области профес-
сионального образования, преподавателям и аспирантам, интересующимся вопросами 
развития системы подготовки ремесленных кадров.

Ключевые слова: ремесленный сектор экономики, ремесленная деятельность, професси-
ональное ремесленное образование, система подготовки ремесленников.1

PrOfessIOnal Craft eduCatIOn as a sOCIO-PedaGOGICal PrOBlem

G. Romantsev, A. Efanov, E. Bychkova
Russian State Vocational Pedagogical University 
11, Mashinostroitelei ul, Ekaterinburg, 620012 Russian Federation

Abstract. The article represents the results of studies realizing the idea of professional craft 
education as one of the possible directions for the development of the system of professional 
education in Russia. The research detected ontological, axiological and functional features of 
handicraft and handicraft education as a social grade of organization of life activities and human 
education. Socio-pedagogical foundations, tendencies and contradictions of the emergence of a 
new type of vocational education in Russia are revealed. The materials of the article can be use-
ful for practical and scientific workers in the field of vocational education, as well as for teachers 
and postgraduates interested in the development of the system of training of craft personnel.

Key words: the handicraft sector of the economy, craft activities, professional craft education, 
the craftsman training system.
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Конец ХХ в. в России связан с пере-
ходом общества к постиндустриаль-
ной эпохе развития, экономика кото-
рой переориентируется с массового 
производства на индивидуального по-
требителя. В странах Запада большое 
количество малых и средних пред-
приятий ориентирует свою деятель-
ность на сферу услуг и мелкосерийное 
производство изделий бытового и хо-
зяйственного назначения. Такие пред-
приятия относятся к предприятиям 
ремесленного типа. Они привлекают к 
трудовой деятельности значительную 
долю населения и образуют ремес-
ленный сектор экономики, в котором 
трудится значительная часть населе-
ния. Их деятельность поддерживается 
соответствующей инфраструктурой, 
регламентируется разработанной нор-
мативно-правовой базой и опирается 
на собственную систему подготовки 
ремесленных кадров. Если для многих 
стран сохранение и приспособление 
ремесленного формата хозяйствова-
ния к изменяющейся внешней среде 
является естественным, исторически 
непрерывным процессом, детермини-
рованным, с одной стороны, доступ-
ностью для него новых разработок в 
технической сфере, с другой стороны, 
устойчивостью и преемственностью 
образовательных традиций, то для Рос-
сии, дважды кардинально менявшей в 
ХХ в. систему политического и эконо-
мического устройства, этот процесс 
разворачивался не столь успешно. 

На сегодняшний день целевые уста-
новки в системе профессионального 
образования ориентированы на под-
готовку такого специалиста, который 
был бы приспособлен к выполнению 
трудовой функции в условиях круп-
ного промышленного производства. 

Прочие виды деятельности работника, 
прямо или косвенно связанные с про-
изводственным процессом (межлич-
ностные отношения, социально-куль-
турная активность, эмоциональные 
переживания, ценностные предпочте-
ния, интересы и способности), были 
подчинены требованиям человеко-
машинной системы и направлялись 
преимущественно в производственное 
русло. В результате происходило фор-
мирование так называемого гетеро-
номного типа работника, т. е. человека 
внутренне несвободного, безынициа-
тивного, зависимого от внешних фак-
торов, ограниченного в своих пред-
ставлениях о внешней среде.

Такой функциональный подход к 
человеку на производстве как испол-
нителю производственных алгоритмов 
определял соответствующий подход 
к профессиональному образованию и 
построению системы профессиональ-
ного образования. Профессиональ-
ное образование подготавливало ква-
лифицированных работников узкой 
специализации к выполнению испол-
нительских функций в системе разде-
ления труда отечественного производ-
ства.

Сегодня можно констатировать, 
что существующая система профес-
сионального образования, ориенти-
рованная на подготовку кадров для 
индустриального производства, не 
учитывает влияния современных тех-
нологий на укрупнение профессий, 
многие из которых становятся сложно 
интегрированными, объединяющими 
разные виды профессиональной де-
ятельности, не способствует форми-
рованию и развитию таких важных 
социально значимых качеств профес-
сионала, как ориентированность, адап-
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тированность, гибкость, мобильность, 
самостоятельность и ответственность, 
крайне необходимых специалисту для 
работы в новых быстро меняющихся 
условиях [4; 9].

В последние десятилетия в России 
развивается иной подход к опреде-
лению целей профессионального об-
разования, учитывающего не толь-
ко переход к иному общественному 
устройству, но и быструю изменчи-
вость самого общества, возникающее 
многообразие хозяйственных форм и 
предпринимательских структур. Со-
гласно ему выпускник, подготовка 
которого ориентирована на самосто-
ятельную трудовую деятельность в 
предпринимательской сфере, должен 
быть специалистом высокого уровня 
квалификации, адекватного мирово-
му уровню, интеллектуально развитой 
личностью, обладающей творческой 
социальной и профессиональной ак-
тивностью, сформированными духов-
но-нравственными качествами, граж-
данской ответственностью [1; 2; 10; 11; 
12].

В такой формулировке меняются 
акценты и приоритеты профессио-
нального образования: для каждого 
отдельного человека (личности), для 
специалиста (профессионала), для 
производства, для граждан (общества, 
страны). Достижение таких целей про-
фессионального образования, помимо 
создания условий для овладения про-
фессиональной деятельностью, требу-
ет:

− переосмысления воздействия со-
циально-экономических условий на 
подготовку квалифицированных ка-
дров, роли общества и государства в 
развитии системы профессионального 
образования;

− изменения содержания, струк-
туры, формы профессионального 
образования, ориентированного на 
постоянное (непрерывное) професси-
ональное развитие (саморазвитие) че-
ловека в течение всей жизни; 

− социально-педагогической под-
держки личности в её профессиональ-
ной ориентации, профессиональном 
становлении и развитии в условиях 
нестабильности социально-производ-
ственных отношений;

− воздействия профессионально-
го образования на личность, её образ 
жизни, социальную сферу, экономику, 
развитие общества и государства;

− изменения характера отношений 
субъектов в сфере образования, поис-
ка форм их сотрудничества; 

− поиска ресурсов, стратегий и 
факторов развития профессиональ-
ного образования в контексте инте-
грации в мировое образовательное 
пространство с учётом сохранения са-
мобытного облика отечественной про-
фессиональной школы, национального 
характера образования и воспитания.

В настоящее время приходится кон-
статировать, что сложившаяся система 
профессионального образования, ори-
ентированная на подготовку кадров 
для индустриального производства, 
не учитывает своеобразия професси-
онального развития разных специали-
стов, особенностей их социализации и 
жизнедеятельности в условиях неста-
бильности социально-производствен-
ных отношений постиндустриального 
общества, не способствует формиро-
ванию и развитию востребованных 
профессиональных и социально-зна-
чимых качеств выпускников. 

Положение о необходимости по-
строения системы обучения, форми-
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рующей у выпускников указанные 
личностные качества, впервые было 
развернуто русским учёным-педаго-
гом С.И. Гессеном в фундаментальном 
труде «Основы педагогики». Он отме-
чал, что «подчинение собственному 
разуму и последовательности своего 
собственного действия есть … автоно-
мия. … В этом смысле нравственность 
автономна: она есть подчинение зако-
ну, который человек сам на себя возло-
жил» [5, c. 53]. 

Примером работника автономного 
типа, по нашему мнению, и является 
современный ремесленник. Он рабо-
тает самостоятельно и в отличие от 
классического предпринимателя, до-
бивающегося максимальной прибыли 
(иногда любой ценой), стремится пре-
жде всего к получению пусть неболь-
шого, но стабильного дохода. Работа 
на местном рынке индивидуального 
спроса формирует у него безупречное 
отношение к делу, высокую производ-
ственную и технологическую культуру.

Считаем, что одним из стратегиче-
ских направлений модернизации про-
фессионального образования может 
стать создание системы профессио-
нального ремесленного образования 
в России. На современном этапе раз-
вития общества содержание ремеслен-
ного образования, подходы к нему, его 
формы, способы реализации и многие 
другие аспекты остро нуждаются в 
научном переосмыслении, определе-
нии достигнутого в прошлом опыта, 
выявлении недостатков и их причин, 
в разработке новых концептуальных 
теорий, обосновании новых моделей 
развития.

Профессиональное ремесленное 
образование рассматривается учёны-
ми не только с практической точки 

зрения: обслуживание ремесленного 
сектора экономики посредством под-
готовки квалифицированных специ-
алистов – но и как отрасль професси-
ональной педагогики. Исследователи, 
занимающиеся изучением професси-
онального ремесленного образова-
ния, отмечают институциональный, 
междисциплинарный, интегративный, 
сравнительно-исторический, социо-
культурный подходы к исследовани-
ям, что объясняется сложностью объ-
екта исследования.

Учёные отмечают изменение ха-
рактера и содержания ремесленно-
го труда, новые требования малого и 
среднего бизнеса к профессиональной 
подготовке ремесленников, социаль-
ную направленность ремесленной де-
ятельности, влияние сложных процес-
сов политического, идеологического и 
духовного плана, процессов глобализа-
ции и дезинтеграции, происходящих в 
современном мире [3; 7; 16]. 

Изменение социально-экономиче-
ских условий развития общества обу-
словливает необходимость пересмотра 
многих устоявшихся определений и 
положений, лежащих в основе тради-
ционных взглядов на ремесло, ремес-
ленную деятельность и ремесленное 
образование. Уместным будет обра-
титься к определениям. 

В обыденном общении и научной 
литературе понятия ремесленник, ре-
месленная деятельность считаются 
общеизвестными и не требующими 
особого пояснения. В.И. Даль в «Тол-
ковом словаре», исходя из содержания 
и характера труда представителей этой 
группы людей в социально-экономи-
ческих условиях России второй поло-
вины ХIХ в., давал такое определение: 
ремесло – «рукодельное мастерство, 
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ручной труд, работа и умение, коим 
добывают хлеб; самое занятие, коим 
человек живет, промысел, требующий 
более телесного, чем умственного тру-
да» [6, с. 268]. В этом определении от-
мечены ключевые признаки ремесла – 
ручной труд и умение. 

В доиндустриальном обществе про-
фессиональная подготовка ученика 
планировалась и осуществлялась са-
мим мастером, её содержание и формы 
определялась слабой изменчивостью 
техники и технологий, применяемых 
в ремесленном способе производства. 
В технологическом аспекте подготовка 
сводилось к передаче секретов мастер-
ства и сохранению рецептов. Соци-
альная подготовка ученика требовала 
выполнения предписанных правил по-
ведения и усвоения сложной системы 
взаимозависимостей (семейных, ро-
довых, общинных, цеховых). Зависи-
мость ученика от мастера, принадлеж-
ность его к общине и ремесленному 
цеху обеспечивали включённость в ре-
месленное производство, соответству-
ющий статус в обществе и социальную 
защиту.

По сравнению с другими социаль-
ными слоями (крестьяне, работные 
люди, вотчинные, приписные рабочие) 
ремесленник обладал более высоким 
уровнем культуры, являлся професси-
оналом своего дела и получал возна-
граждение за свой труд, достаточное, 
чтобы относиться к обеспеченным 
слоям общества. 

В более позднем «Толковом словаре 
русского языка» Д.А. Ушакова: «ремес-
ленник − лицо, знающее какое-нибудь 
ремесло и занимающееся по заказу 
потребителя изготовлением изделий 
кустарным способом у себя на дому 
собственными орудиями производ-

ства» [14, с. 837]. В этом определении 
отмечены: индивидуальный характер 
ремесленной деятельности; признаки 
профессиональной подготовки (зна-
ние ремесла); кустарный способ про-
изводства; личная собственность на 
средства производства. 

В «Словаре русского языка» 
С.И. Ожегова приведено искусственно 
упрощённое определение понятия «ре-
месленник» – это человек, «который 
занимается, владеет профессиональ-
ным ремеслом» [13]. В данной трактов-
ке понятия «ремесленник» отсутствует 
отношение к собственности и содер-
жательная характеристика ремеслен-
ного труда.

Многоаспектное понятие «ремес-
ленник» существенно упрощалось в 
советский период, а сама ремесленная 
деятельность, основанная на частной 
собственности на средства произ-
водства, вытеснялась из жизни обще-
ства и сохранялась в экономике стра-
ны в форме небольших кооперативов 
по производству товаров народных 
промыслов. Понятие «ремесленник» 
было искажено по идеологическим 
причинам и употреблялось с уничи-
жительным оттенком, производимая 
ремесленниками продукция считалась 
некачественной, изготовленной не-
умело (вручную, кустарно). Например, 
«ремесленник – человек, который рабо-
тает по шаблону, без творческой ини-
циативы» [13]. В профессиональной 
педагогике данный подход получил от-
ражение в определении: «ремесленное 
училище – низшее техническое про-
фессиональное училище» [13]. Такая 
трактовка вполне объясняется необ-
ходимостью выполнения непривлека-
тельных функций ручного (простого) 
труда.
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Представленные в словарях со-
ветского периода определения не рас-
крывают всей полноты и сложности 
понятия ремесленник. Они характери-
зуют ремесленный труд в сравнении с 
трудом рабочего на индустриальном 
предприятии и определяют его как 
преимущественно ручной, простой, 
потому не требующий специального 
профессионального образования и, 
как следствие, непривлекательный, со-
циально непрестижный. В обществен-
ном сознании произошла деформация 
ценностного содержания ремеслен-
ного труда, ремесленничества и род-
ственных им понятий, обусловленная 
в первую очередь технологическим 
развитием общественного хозяйства, 
в котором доминирующее положение 
занимает поточное, конвейерное про-
изводство. 

Ремесло существенно отличается 
от труда рабочего. Суть отличий: ре-
месленники являются собственника-
ми средств производства (мелкими 
или средними) в отличие от рабочих, 
которые отчуждены от средств про-
изводства. Отсюда вытекает способ 
получения доли общественного бо-
гатства: путём оказания ремесленных 
услуг или продажи товаров, произве-
дённых ремесленным способом. При 
этом размер причитающегося ремес-
леннику вознаграждения превосходит 
размер заработной платы рабочего, 
но ограничивается стоимостью ана-
логичных ремесленных товаров или 
услуг на местном рынке. Отличия ре-
месленника от рабочего заключают-
ся не только в характере труда, но и 
в его содержании. Возможность ис-
пользовать собственные средства про-
изводства позволяет ремесленнику 
самому осуществлять весь цикл про-

изводства продукции. Он не отчуж-
дён ни от содержания ремесленного 
труда, ни от его результатов. Таким 
образом, ремесленник представляет 
собой целостного работника и челове-
ка, способного осуществлять весь ком-
плекс производственных операций, 
заниматься организацией и развитием 
ремесленного производства, вносить 
вклад в развитие экономики и культу-
ры, реализовывать свои социальные 
функции, выступать субъектом обще-
ственной деятельности. 

Анализ категории ремесленник по-
казал, что данное понятие в русском 
языке теоретически не разработано, 
нормативно не закреплено и семанти-
чески противоречиво, что порождает 
определённые научные проблемы и 
практические задачи: сложность науч-
ного описания; наличие препятствий 
для создания современной норматив-
но-правовой базы; неопределённость 
социально-правового статуса ремес-
ленников; непризнание государством 
образовательных программ подго-
товки ремесленников. Этому способ-
ствуют и другие факторы, связанные с 
девальвацией духовности, нравствен-
ности и культуры, распространением 
рыночной идеологии, укоренением 
утилитарных ценностей в сознании 
россиян, глобализацией экономики, 
а также противоречивой сущностью 
самой ремесленной деятельности, её 
внутренней неоднородностью. Сегод-
ня понятие «ремесленник» требует не 
только смыслового уточнения и устра-
нения неопределённости, но и включе-
ния в ментальную систему мировоз-
зрения россиян и более глубокого, чем 
это было ранее, обоснования.

В процессе исследования нами 
были рассмотрены ключевые призна-
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ки ремесла, которые позволили пони-
мать ремесленника как специалиста, 
осуществляющего комплексный вид 
трудовой (производственной и/или 
предпринимательской) деятельности с 
использованием специальных знаний, 
навыков, технологий, направленной на 
производство продукции или услуг по 
индивидуальным заказам или малыми 
партиями для удовлетворения эсте-
тических или утилитарных потребно-
стей граждан [10].

С развитием производительных сил 
и производственных отношений изме-
няется внутреннее содержание этого 
понятия. Мы рассматриваем ремеслен-
ника как высококвалифицированного 
исполнителя работ, во-первых, владе-
ющего политехническими навыками, 
во-вторых, выполняющего в силу осо-
бой организации производственного 
процесса функции специалиста-техно-
лога. Наряду с перечисленными выше 
функциями, связанными с совершен-
ствованием технологических процес-
сов, ремесленник должен быть менед-
жером, экономистом и маркетологом, 
чтобы обеспечить организацию сбыта 
выпускаемой продукции на местном 
рынке, оптимальное распределение 
ресурсов, повышение рентабельности 
ремесленного производства в услови-
ях конкурентной среды. Ремесленник 
нередко берёт на себя функции орга-
низатора малого или среднего бизнеса, 
становясь предпринимателем, в этом 
смысле термин «ремесленник» стано-
вится равнозначен термину «ремес-
ленник-предприниматель». 

В ремесленной деятельности исто-
рически органично соединены тру-
довые и воспитательные функции 
человека. Постоянная занятость и 
стабильные формы социально-про-

изводственных отношений сопрово-
ждали исполнение ремесленником 
основных социальных ролей в семье, 
в разделении труда, в ремесленном 
цехе, местном сообществе и позволяли 
предавать ученикам навыки ремесла, 
корпоративные идеалы и принципы 
коллективного, общественного суще-
ствования. Вовлечённость учеников в 
производственный процесс, в ходе ко-
торого происходило профессиональ-
ное обучение и воспитание, являлось 
особой формой подготовки индивида 
к самостоятельному ремесленному 
труду. В этом качестве термин «ремес-
ленник» становится равнозначен тер-
мину «мастер-наставник», педагог в 
буквальном смысле этого слова.

Не является исключением и со-
временная ремесленная деятельность, 
специфика которой заключается в том, 
что она носит индивидуально-коллек-
тивный характер. Коллектив малого 
или среднего ремесленного предпри-
ятия должен представлять собой не 
механическое объединение группы 
людей, а органичное, системное объ-
единение работников разного уровня 
квалификации, обеспечивающих ре-
шение сложных задач ремесленного 
производства. Руководитель ремеслен-
ного предприятия должен сочетать на-
званные выше функции с функциями 
педагога, обеспечивающими, помимо 
решения основных задач производ-
ственной деятельности: 

– накопление и передачу профес-
сионального мастерства молодым ра-
ботникам для выполнения ими функ-
циональных обязанностей на более 
высоком профессиональном уровне; 

– установление благоприятных вза-
имоотношений сотрудничества, вы-
ходящих за границы локально-груп-
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пового поведения, способствующих 
векторному поступательному разви-
тию, взамен отношений противопо-
ставления, конфронтации и конку-
рентной борьбы;

– развитие способности трудового 
коллектива к самоорганизации, в том 
числе перераспределению функций, 
перестраиванию рабочих алгоритмов, 
гибкости организационной структуры 
и управления, соответствующих по-
требностям предприятия в действу- 
ющих условиях внешней среды.

Такой подход к ремесленной дея-
тельности требует от руководителя 
ремесленного предприятия качествен-
ного выполнения педагогических 
функций и соответствующей педаго-
гической подготовки. 

Названный педагогический ком-
понент привносит в ремесленную де-
ятельность не только гуманитарную 
составляющую, но и универсальное 
понимание профессионализма, непо-
средственно влияющее на содержание 
профессионального обучения. Он вы-
страивает своё содержание на базе 
устойчивых традиций ремесла, его 
морально-этических и духовных ос-
нований, современных исследований 
ремесленной деятельности.

Таким образом, к педагогическим 
функциям ремесленной деятельности 
можно отнести функции обучения и 
воспитания, традиционно присущие 
ремеслу, а также ряд дополнительных 
особенностей, вызванных современ-
ностью: 

− воспитание человека труда, укре-
пление профессиональных традиций, 
замещение ценностей эпохи потребле-
ния ценностями созидательной ремес-
ленной деятельности;

− повышение личностной и кол-

лективной устойчивости к изменчи-
вым производственным и социальным 
процессам, развитие способности тру-
дового коллектива к самоорганизации 
и поступательному векторному разви-
тию;

− установление связи с националь-
ной культурой, традициями, историей 
своей страны, региона, местности;

− формирование морально-ориен-
тированной модели предприниматель-
ской деятельности, способствующей 
установлению долгосрочных хозяй-
ственных и социальных отношений 
на основе этики диалога и взаимодей-
ствия, ответственности за принима- 
емые решения;

− расширение образовательного 
пространства за счёт корпоративной 
подготовки (переподготовки) на ре-
месленном предприятии, дополни-
тельной профессиональной подготов-
ки по ремесленным профессиям.

Исследователи отмечают повыше-
ние технологического уровня произ-
водства и рост производительности 
труда, связанные с включением ра-
ботника в различные цепочки про-
фессионального взаимодействия (с 
другими работниками, поставщика-
ми, клиентами, смежными предпри-
ятиями и т. п.). Такое взаимодействие 
возможно не только при уверенной 
ориентации работников в близких и 
пограничных областях знаний, но и в 
совершенно различных областях, по-
этому педагогический компонент про-
фессиональной деятельности является 
экономически и социально обоснован-
ным в быстро меняющемся постинду-
стриальном обществе. Он усиливает 
влияние положительных факторов 
развития и ослабляет воздействие от-
рицательных факторов, играет реша-



178

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2018 / № 1

ющую роль в профессиональном ста-
новлении и развитии человека [8; 15].

Профессиональное становление 
работника ремесленного предприятия 
предполагает постоянное развитие и 
совершенствование «учебных» компе-
тенций, однако многие необходимые 
компетенции, включая педагогические, 
в число «учебных» не входят, они фор-
мируются и развиваются у работника 
стихийно в процессе практической 
ремесленной деятельности. Современ-
ная система профессионального обра-
зования продолжает воспроизводить 
искусственное разделение воспита-
тельных и трудовых функций челове-
ка. Прогнозирование её дальнейшего 
развития приводит нас к выводу, что 
наличие педагогического компонента 
в структуре ремесленной деятельности 
обусловливает потребность в педаго-
гической подготовке ремесленных ка-
дров уже на уровне профессионально-
го ремесленного образования. 

Профессиональное ремесленное 
образование будет действительно по-
липрофессиональным, если обуча- 
ющийся освоит не только родственные 
(технические) профессии, но и далекие 
друг от друга профессии, например, 
из области предпринимательской де-
ятельности и педагогики. Профессии 
разные, но в целостной ремесленной 
деятельности они не сводятся к сум-
мированию разных профессиональ-
ных компетенций, а, образуя органич-
ное единство, приводят к появлению 
совершенно новых интегрированных 
компетенций и качеств [15]. 

Отметим, что развитие ремеслен-
ной деятельности в постиндустриаль-
ном обществе направлено в сторону 
её усложнения. Это связано с быстрым 

обновлением техники и технологии, 
изменчивостью производственных 
и социально-экономических усло-
вий. В современной ремесленной де-
ятельности увеличивается доля ин-
теллектуального труда, связанного 
с проектированием ремесленного 
изделия, анализом, воображением, 
творчеством. Значительную роль при-
обретают межличностные эмоцио-
нально-психологические и социаль-
но-культурные отношения, которые 
устанавливаются как внутри, так и 
вне ремесленного предприятия. В них 
включается сам ремесленник, опреде-
лённый круг частных лиц, различные 
производственные, общественные и 
контролирующие организации.

Социальная организация хозяй-
ственной ремесленной деятельности 
требует соответствующей политех-
нической, экономической, правовой, 
педагогической подготовки, ориента-
ции на полипрофессиональные и «от-
крытые» компетенции, постоянное 
профессиональное развитие, освоение 
профессиональной культуры. 

Как следует из сказанного выше, 
категория «ремесленник» не остаётся 
неизменной, поэтому создание ново-
го направления в системе професси-
онального образования – профессио-
нального ремесленного образования 
– не означает полного повторения 
ранее существовавших способов под-
готовки и образования ремесленных 
кадров. Следовательно, комплексная 
проработка вопросов профессиональ-
ного ремесленного образования при-
обретает значимость, научную и прак-
тическую ценность при модернизации 
системы профессионального образо-
вания страны.
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