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РАЗДЕЛ I.
ОБЩАЯ ПЕДАГОГИКА,

ИСТОРИЯ ПЕДАГОГИКИ И ОБРАЗОВАНИЯ

УДК 373.2:371.124
DOI: 10.18384/2310-7219-2016-2-8-15 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ САМОРАЗВИТИЕ ПЕДАГОГОВ
ДОШКОЛЬНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ

Королева С.В.
Уральский государственный педагогический университет 
620017, г. Екатеринбург, пр-т Космонавтов, 26, Российская Федерация

Аннотация. В статье рассматривается процесс профессионального саморазвития педаго-
га дошкольной образовательной организации (ДОО). Определены мотивы, побуждающие 
педагога к саморазвитию, а также методы и приёмы активизации этих мотивов. Выделе-
ны условия саморазвития педагогов ДОО, которое призвано обеспечить должное каче-
ство дошкольного образования в соответствии с требованиями ФГОС ДОО. Определены 
факторы, стимулирующие и препятствующие профессиональному саморазвитию. Пред-
ставлены результаты исследования, дающие количественное определение уровня про-
фессионального саморазвития педагогов ДОО на основании интерпретации, выявленных 
и обоснованных показателей.

Ключевые слова. Организационно-педагогические условия, профессиональное самораз-
витие педагогов дошкольного образования, педагогическое мастерство, принципы про-
фессионального саморазвития.

PROFESSIONAL SELF-DEVELOPMENT OF TEACHERS
OF PRESCHOOL EDUCATIONAL ORGANIZATIONS

S. Koroleva 
Ural State Pedagogical University 
26, Kosmonavtov Prospect, Ekaterinburg, 620017, the Russian Federation 1

Absrtact. The article describes the motivational aspect of a teacher’s professional self-
development at a preschool educational organization (PEO). Motives inducing a teacher to self-
development, as well as the methods and techniques of activating such motives are defined. 
The conditions for teachers’ self-development at a preschool educational organization are 
singled out. It is the organization which should ensure proper quality of preschool education 

© Королева С.В., 2016.
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in accordance with the requirements of the Federal State Educational Standard of Pre-School 
Education. Main factors both stimulating and impeding professional self-development are also 
defined. The results of the research are given. They represent the quantitative assessment of 
a teacher’s professional self-development at a PEO on the basis of the interpretation of the 
discovered and substantiated indices. 

Key words. Organizational and pedagogical conditions, professional self-development of teachers 
for pre-school education, pedagogical skills, principles of professional self-development.

В результате модернизации об-
разовательной системы РФ возникла 
потребность в педагогах дошкольных 
образовательных организаций (ДОО) 
постоянно совершенствующих своё 
мастерство, в том числе в процессе 
профессионального саморазвития.

Современное образование требу-
ет активного включения педагогов в 
процесс профессионального развития, 
которое рассматриваетcя как процесс 
интеграции внешней профессиональ-
ной подготовки, которая задает содер-
жание, формы, схемы профессиональ-
ной рефлексии, а также внутреннего 
движения, обеспечивающего энергию 
и личностный смысл профессиональ-
ного саморазвития [2]. 

Создание условий мотивирующих 
педагога к профессиональному само-
развитию является основополагаю-
щим аспектом нашего исследования. 
К наиболее значимым мотивам отно-
сятся: самостоятельность, реализация 
себя в творческой профессиональной 
деятельности [10]; личностное разви-
тие, приобретение новой информации; 
самоутверждение на фоне социально-
го успеха; общение и потребность в 
коллективной деятельности; стабиль-
ность, защищённость, комфорт; со-
стязательность [3]. Анализ научных 
исследований (В.И.  Загвязинский, 
Н.В.  Немова, Т.В.  Орлова, М.М.  По-
ташник, В.А. Сластенин, Т.И. Шамова 
и др.), позволяет утверждать, что для 

развития этих мотивов необходимо 
применять следующие методы и при-
ёмы: 

– административные (разработ-
ка и утверждение должностных ин-
струкций и других регламентных до-
кументов, аттестация педагогов и др.); 

– экономические (премирова-
ние, предоставление возможности 
проводить платные кружки, платные 
дополнительные услуги и др.); 

– социально-психологические 
(благодарственные письма, грамоты; 
включение в состав творческих групп, 
команд разработчиков проектов, на-
правление курсы по перспективным 
направлениям педагогической дея-
тельности и т.д.). 

К наиболее благоприятным факто-
рам профессионального саморазвития 
относятся условия работы, новизна 
деятельности, признание в коллекти-
ве, обучение на курсах, эксперимен-
тирование [9]. К неблагоприятным – 
личностные, такие как ограниченные 
ресурсы, собственная инерция, недо-
статок социальной поддержки и дефи-
цит времени. 

Для актуализации благоприятных и 
минимизации неблагоприятных фак-
торов должны быть созданы опреде-
лённые условия [3; 7; 8], среди которых 
наиболее значимыми являются:

1. Формирование лидерской компе-
тентности. Современный педагог 
должен быть творческой личностью, 
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способной преодолевать стереотипы 
и находить нетрадиционные пути ре-
шения поставленных задач и возника-
ющих проблем; создавать и использо-
вать инновационные управленческие 
технологии; постоянно совершенство-
вать профессиональные и личностные 
качества; представлять стратегию раз-
вития организации.

2. Формирование профессиональной 
управленческой команды, признаками 
которой являются сплочённость, сра-
ботанность, совмeстимость. Её члены 
(директор и заместители) объединены 
совместной деятельностью, учитыва-
ющей профессиональную компетент-
ность каждого и направленной на 
достижение общей цели, ориентиро-
ванной на общий успех. 

Управленческая команда должна 
способствовать профессиональному 
росту педагогов: уважать и поддержи-
вать стремление учителей к освоeнию 
новшеств, разработке новых методик 
и приёмов; предлагать эффективное 
применение опыта работы в новых 
условиях; создавать и благоприятный 
эмоциональный климат, атмосферу 
открытости и свободы общения; учи-
тывать индивидуальные особeнности 
сотрудников, ценить способности 
каждого; устранять препятствия, ме-
шающие педагогам продуктивно рабо-
тать; создавать позитивную обратную 
связь; формировать положительный 
имидж дошкольному образовательно-
му учреждению, привлекающий детей, 
родителей, талантливых педагогов.

3. Создание мотивационной сре-
ды, которая обеспечивает атмос-
феру вдохновения и желания про-
дуктивно работать и предполагает: 
формирование устойчивой мотива-
ции профессионального развития, его 

психологическое сопровождение; рас-
ширение системы повышения квали-
фикации педагогов ДОО; активизацию 
индивидyальной и дифференцирован-
ной работы с педагогом, планирование 
его профессиональной карьеры [4].

4. Организация методической рабо-
ты, направленной на формирование 
мотивации педагогов к профессио-
нальному саморазвитию, активизацию 
личности, творческой деятельности, 
умений, навыков, знаний, в основе ко-
торых – достижения науки и передо-
вой педагогический опыт. 

Для эффективной реализации вы-
шеперечисленных условий необходи-
мо установить взаимообусловленные 
связи между профессиональным само-
развитием педагога (ПСП) и уровнем 
организации инновационной деятель-
ности, создать условия для ПСП и 
определить его эффективность в ходе 
такой деятельности. При этом целесо-
образно опираться на принципы [5; 6], 
утверждающие приоритет самостоя-
тельного обучения взрослых. 

С позиций нашего исследования 
актуальными представляются прин-
ципы опоры на жизненный опыт и 
рефлексивности, поскольку имен-
но они определяют формирование 
ценностных ориентаций, смысловое 
единство образования и жизнеде-
ятельности, его диалогичность, со-
бытийность, цикличность. Опора на 
жизненный опыт учащегося (бытовой, 
социальный, профессиональный) ис-
пользуется в качестве одного из источ-
ников обучения. Он поддерживается 
идеей контекстности, в соответствии 
с которой обучение, с одной стороны, 
преследует жизненно важные для об-
учающегося цели и ориентировано 
на выполнение им социальных ролей 
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или совершенствование личности, а 
с другой – строится с учётом профес-
сиональной, социальной, бытовой де-
ятельности, пространственных, вре-
менных, профессиональных, бытовых 
условий.  Принцип рефлексивности 
предполагает осмысление учащимся 
и педагогом всех параметров процесса 
обучения и собственных действий по 
его организации. 

Применение этих принципов обе-
спечивает: 1) самоопределение субъ-
екта на всех уровнях реализации 
образовательного процесса; 2) само-
стоятельную выработку критериев 
уровня освоения учебного материала 
через согласование с нормативны-
ми требованиями; 3) обязательную и 
полноценную рефлексивную работу 
на всех её этапах (реконструкция, цен-
ностный анализ, концептуальный ана-
лиз, критику, выработку новой нормы 
деятельности); 4) безусловное обеспе-
чение возможностей для реализации 
диалогического взаимодействия.

Вышеперечисленные условия (са-
моразвитие лидерской компетентно-
сти педагога, формирование профес-
сиональной управленческой команды, 
создание мотивационной среды, орга-
низация методической работы в ДОО) 
составляют основу для профессио-
нального саморазвития педагогов до-
школьного образования, которое ор-
ганизуется на трёх уровнях. 

Первый уровень – индивидуальная 
методическая работа, которая предпо-
лагает непрерывное самообразование 
согласно составленному индивидуаль-
ному плану профессионального само-
развития, обобщение и распростране-
ние собственного опыта на различных 
уровнях и в разных формах: городские 
педагогические чтения, научно-практи-

ческие конференции, сетевые сообще-
ства, заочные конкурсы методических 
материалов, публикации в СМИ и т.д.

Второй уровень – мотивация к са-
моразвитию через использование раз-
личных форм методической работы 
педагогического коллектива: деятель-
ность методсовета и методобъедине-
ний на муниципальном уровне (го-
родское управление образованием), 
педагогические тренинги, деловые 
игры, открытые и творческие заня-
тия и пр. Творческие и проблемные 
группы педагогов являются формами 
коллективной деятельности, участву-
ющими в разработке и внедрении раз-
личных инновационных продуктов. 
Также в системе мотивации педагогов 
используются Дни открытых дверей, 
мастер-классы, практикумы, конкур-
сы профессионального мастерства, 
ярмарки методической продукции, пе-
дагогические чтения, отчёты по темам 
самообразования и др. 

На третьем уровне происходит про-
фессиональная подготовка педагогов, 
решаются задачи формирования их 
профессиональной компетентности, 
мастерства, культуры, обновления те-
оретических и практических знаний в 
связи с возросшими требованиями к 
уровню квалификации и необходимо-
стью освоения современных методов 
решения профессиональных задач. 

С целью определения уровня про-
фессионального саморазвития педаго-
гов ДОО в 2014–15 гг. в г. Артёмовский 
Свердловской области нами было про-
ведено диагностическое исследование. 
В нём приняли участие 60 специалистов: 
16 заведующих ДОО, 10 заместителей 
заведующих, 28 воспитателей, 2 педагога 
дополнительного образования, 2 учите-
ля-логопеда, 2 педагога-психолога. Меж-
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ду констатирующим и результирующим 
диагностированием с педагогами про-
водилась работа, включающая лекции, 
тренинги, а также создание условий для 
профессионального саморазвития пер-
вого, второго и третьего уровня. 

Основными направлениями реа-
лизации организационно-педагогиче-
ских условий по профессиональному 
саморазвитию педагогов ДОО стали:

1. Организация, анализ, координа-
ция и коррекция работы, направленной 
на профессиональное саморазвитие, 
повышение уровня квалификации – у 
педагогов, воспитанности и разви-
тия – у воспитанников. Деятельность 
в данном направлении предполагает 
создание методического объединения 
педагогов, работающих с разными воз-
растными группами учащихся. Ме-
тодический совет, в который входят 
высококвалифицированные специ-
алисты, назначает руководителя, кото-
рый планирует работу с учётом основ-
ных направлений деятельности ДОО.

2. Обеспечение условий для непрерыв-
ного совершенствования профессиональ-
ного мастерства педагогов с учётом 
основных направлений деятельности. 
Методическая учеба ведётся и с педаго-
гическим коллективом в целом, и с от-
дельными учителями. В системе повыше-
ния профессиональной компетентности 
активно работают специалисты, вне-
дряющие инновационные технологии, 
занимающиеся разноуровневой диф-
ференциацией, ведением мониторинга 
развития коллектива. Большое значение 
имеют индивидуальные особенности и 
качества личности педагога, его отноше-
ние к обновлению содержания и органи-
зации образовательно-воспитательного 
процесса. Успешность работы опреде-
ляется и тем, как тесно контактирует с 

педагогами администрация, насколько 
чёткое имеет представление об их твор-
ческих возможностях, человеческих ка-
чествах, интересах, стремлениях, про-
фессиональных трудностях.

3. Информационное обеспече-
ние образовательного процесса. 
Администрация ДОО по возможности 
обеспечивает педагогов материалами, 
необходимыми в их труде (методиче-
скими рекомендациями, памятками, 
таблицами, пособиями, справочными 
материалами и пр.), которые доступны 
в методическом кабинете.

4. Создание условий для изучения, 
обобщения и распространения пере-
дового опыта. Для этого необходимо 
выявить творческий потенциал педаго-
га, изучить его опыт, увидеть, в чём его 
(опыта) ценность для коллег, наладить 
тесное сотрудничество между отдель-
ными членами коллектива и группами 
работников; создать такую образова-
тельную среду, в которой одни педаго-
ги получали бы необходимый им пере-
довой педагогический опыт, а другие 
имели возможность самовыражения, 
раскрытия профессионального и твор-
ческого потенциала; использовать такие 
формы работы, как творческие отчёты 
учителей по темам самообразования, 
открытые уроки аттестуемых педагогов, 
проведение «дней мастерства», «панора-
мы методических идей», конкурсы «кру-
глые столы» по обмену опытом и т.п. 

В качестве показателей професси-
онального саморазвития были выбра-
ны: динамика достижений, активность 
в профессиональной деятельности, 
лидерство, мотивация достижений, 
креативность и коммуникативность.

При анализе данных, полученных на 
начальном этапе диагностики, мы пред-
положили, что такие показатели, как 
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динамика достижений, активность в 
профессиональной деятельности и мо-
тивация достижений, связаны между 
собой и будут развиваться достаточно 
активно и пропорционально. Показа-
тели лидерства, креативности и комму-
никативности в начальной диагностике 
имели сравнительно значительные рей-
тинговые баллы, поэтому значительной 
динамики по ним мы не ожидали.

Это предположение подтверждают 
следующие данные:

1) динамика достижений: на на-
чальном этапе – 2,16 балла (уровень 
ниже среднего); на заключительном – 
4,76 балла (уровень средний), разность 
по изменениям составляет 2,6 балла;

2) активность в профессиональной 
деятельности: на начальном этапе – 
3,09 балла (уровень ниже среднего); на 
заключительном – 5,46 балла (уровень 
средний), разность по изменениям – 
2,37 балла;

3) лидерство: на начальном этапе – 
5,72 балла (уровень средний); на за-
ключительном – 6,10 балла (уровень 
средний), разность по изменениям – 
0,38 балла;

4) мотивация достижения: на на-
чальном этапе – 2,57 балла (уровень 
ниже среднего); на заключительном – 
5,08 балла (уровень средний), разность 
по изменениям – 2,51 балла.

Как видно, три показателя имеют зна-
чительную положительную динамику. 

Из всех представленных показате-
лей наибольшее развитие в ходе экспе-

римента получил показатель «динами-
ка достижений» (числовой эквивалент 
изменений составляет 2,6 балла) и на-
прямую связанная с этим показателем 
«мотивация достижений» (2,51 балла). 
Одной из версий данных изменений 
могут быть использованные ресурсы 
таких характеристик, как креатив-
ность и коммуникативность (данные 
показатели практически не измени-
лись во время эксперимента, но имели 
достаточно высокий уровень развития 
изначально: 6,32 и 7,03 балла соответ-
ственно). Возможно, такие значения 
этих показателей связаны с их включе-
нием в перечень ключевых для учите-
лей ДОО. Другими словами, педагоги 
имеют достаточно высокий уровень 
образования, а новые смысловые уста-
новки, которые в течение тренинговых 
и лекционных занятий мы пытались 
ввести в смыслообразующий компо-
нент их деятельности, позволили бы-
стро и эффективно справиться с таким 
сложным показателем, как мотивация 
достижения.

Подводя итог, следует отметить, что 
работа по профессиональному само-
развитию педагогов дошкольной обра-
зовательной организации носит дли-
тельный и многоуровневый характер. 
В процессе создания организационно-
педагогических условий руководители 
ДОО должны опираться на собствен-
ное понимание ситуаций, выбирая 
приоритетные направления и формы 
работы по саморазвитию. 
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МОДЕЛИРОВАНИЕ ВОСПИТАТЕЛЬНО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ
В ДОШКОЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ
ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ
КАК КОМПОНЕНТОВ ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩЕЙ СРЕДЫ 

Ходакова Н.П., Фролова Н.В.
Московский городской педагогический университет
129226, Москва, 2-ой Сельскохозяйственный проезд, д. 4, к. 1, Российская Федерация 

Аннотация. В статье представлена модель воспитательно-образовательной работы с 
использованием информационно-коммуникативных технологий как компонентов здо-
ровьесберегающей среды в детском саду. Модель воспитательно-образовательного 
процесса является теоретическим обоснованием целостной образовательной системы, 
состоящей из разнородных компонентов, современных технологий, которые активно ис-
пользуются в образовательном процессе. Проведенное исследование на базе детского 
сада № 26 г.о. Орехово-Зуево Московской области позволяет сделать выводы, что в на-
стоящее время в дошкольной образовательной организации нужна система оздоровле-
ния детей, построенная в соответствии с современными требованиями, нормативными 
документами в дошкольном образовании и имеющая научное обоснование.

Ключевые слова: моделирование, педагогическая технология, информационно-комму-
никационные технологии, детский сад комбинированного вида, здоровьесбережение. 

MODELING OF EDUCATIONAL WORK AT A PRESCHOOL INSTITUTION 
WITH THE USE OF INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES 
AS COMPONENTS OF HEALTH CARE ENVIRONMENT

N. Khodakova, N. Frolova1

Moscow City Teacher Training University
4, build. 1, 2nd Sel’skokhozyaystvenny Proyezd, Moscow, 129226, the Russian Federation

Abstract. The article presents a model of educational work with the use of information and 
communication technologies as components of health care environment at a kindergarten. 
The model of educational process is the theoretical justification of a holistic educational 
system consisting of heterogeneous components and modern technologies that are actively 
used in the educational process. The study performed at Orekhovo-Zuevo kindergarten No. 
26, Moscow region, enables the authors to conclude that current pre-school educational 
organizations need a system of children’s rehabilitation. This system should have a scientific 
justification and be organized in accordance with modern requirements and regulations of 
preschool education.
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Информационно-коммуникацион-
ные технологии (ИКТ) в дошкольном 
образовательном учреждении явля-
ются инновационными ресурсами, 
которые обеспечивают доступность в 
воспитательно-образовательном про-
цессе. Педагоги должны идти в ногу 
со временем, стать для ребенка прово-
дниками в мир новых технологий.

Моделирование – это создание мо-
дели. Модель – это «описание устрой-
ства какого-либо физического объекта 
или процесса, протекающего где-либо» 
[2, с. 52]. Модель представлена в виде 
схемы. В зависимости от способа соз-
дания модели, поставленной задачи и 
предметной области, в рамках которой 
эта модель создается, выделяются ее 
разновидности.

Если за основу взять область ис-
пользования, то модели могут быть 
имитационными, учебными, научно-
исследовательскими, опытными. Если 
за основу берется временной фактор, 
то выделяют модели динамические и 
статические. Если в основе классифи-
кации находится форма представле-
ния, то модели могут быть логически-
ми, математическими, словесными, 
геометрическими, специальными (хи-
мические формулы, ноты и проч.). В 
том случае, когда за основу классифи-
кации берется способ представления 
модели, они делятся на материальные 
и информационные [5]. 

Моделирование имеет главное 
преимущество. Оно позволяет избе-
жать просчета ошибочных действий: 
теоретически изучая моделируемый 
процесс, можно спрогнозировать ре-
зультаты его внедрения в реальных 

условиях [4, с. 34]. На стадии проекти-
рования осуществляется дальнейшая 
разработка модели, выдвигается идея, 
определяемая как цель, и намечаются 
возможные пути ее достижения. 

Одной из современных техноло-
гий, активно используемых в обра-
зовательном процессе дошкольных 
учреждений, являются информацион-
но-коммуникационные технологии. В 
Федеральном законе «Об информации, 
информационных технологиях и о за-
щите информации» сказано, что тех-
нический аспект деятельности, связан 
с методами поиска, обработкой, хране-
нием, предоставлением и распростра-
нением информации [6].

Сегодня многие дети имеют воз-
можность взаимодействовать с раз-
личным интерактивным оборудовани-
ем дома, еще до прихода в детский сад. 
Планшетный компьютер – самая по-
лифункциональная игрушка у совре-
менного ребенка [1]. Не разбираясь в 
тонкостях использования технических 
устройств, дети смотрят, как с ними 
обращаются взрослые, а значит, име-
ют общие представления о предназна-
чении этих устройств. Очевидно, что 
дошкольное образование не только 
не может игнорировать, но и должно 
отыскивать эффективные стратегии 
использования ИКТ в образовательно-
воспитательном процессе.

Об использовании информацион-
но-коммуникационных технологий 
в обучении детей дошкольного воз-
раста написано достаточно много, на-
пример, в работах Н.Е. Веракса, Т.В. 
Габай, Ю.М. Горвиц, Е.В. Зворыгиной, 
С.Л. Новоселовой, С.Е. Шукшиной. 



18

ISSN 2072-8395 Вестник МГОУ. Серия: Педагогика 2016 / № 2

В исследованиях указанных авторов 
доказана эффективность обучения 
дошкольников с помощью ИКТ. В пу-
бликациях А.Е. Ивановой, Т.Д. Мар-
цинковской, Р.Е. Радеевой, Е.О. Смир-
новой, Н.П. Чудовой описаны условия 
развития внимания, памяти, мышле-
ния детей средствами компьютерных 
программ.

В работах ученых и исследователей 
отмечается, что использование ИКТ в 
образовательной работе дошкольных 
учреждений будет эффективным при 
условии их интеграции с различными 
видами детской деятельности – игро-
вой, музыкальной, изобразительной, 
речевой, трудовой.

Исследование, проведенное на базе 
детского сада № 26 г.о. Орехово-Зуево 
Московской области, показало эффек-
тивность применения ИКТ. Его участ-
никами стали дети старшего дошколь-
ного возраста в количестве 15 человек, 
посещающие логопедическую группу. 
В результате проведенной логопедом 
диагностики были выявлены речевые 
нарушения. Медико-педагогический 
контроль показал наличие отклонений 
в двигательной сфере. Данные обсто-
ятельства обусловили необходимость 
принятия дополнительных мер, на-
правленных на коррекцию речевых 
нарушений. С этой целью инструкто-
ром по физическому воспитанию раз-
работана программа с использованием 
ИКТ «Я расту здоровым», в которую 
включены нетрадиционные занятия с 
применением ИКТ. Учитель-логопед 
представил на педагогическом совете 
описание системы работы по оказа-
нию помощи старшим дошкольникам 
в развитии речи. Педагогам были даны 
рекомендации по развитию речевого 
дыхания детей. Кроме того, в группе 

были созданы условия для интеллек-
туального и эмоционального разви-
тия воспитанников: уголки уединения, 
эстетично оформлена предметно-раз-
вивающая среда. Дополнительно про-
водились кружковые занятия с ис-
пользованием ИКТ. 

Однако программа оздоровления 
детей невозможна вне здоровьесбере-
гающей среды. Ее понимание связано 
с системой, состоящей из таких компо-
нентов, как 1) воспитательно-образова-
тельный процесс; 2) социальное окру-
жение; 3) предметная среда. Социальное 
окружение – это тот персонал, который 
обеспечивает оптимальное развитие ре-
бенка в дошкольном учреждении.

Социальное окружение немыслимо 
без семьи, которая продолжает осу-
ществлять воспитательные функции, 
когда ребенок находится вне детского 
сада. Предметная среда имеет отно-
шение к материальным объектам. С 
одними непосредственно контактиру-
ет дошкольник (игрушки, инвентарь, 
спортивно-физкультурное оборудова-
ние), другие предназначены для про-
фессиональной деятельности педа-
гогов (образовательные программы, 
методические пособия и проч.).

Представим, как система оздоров-
ления дошкольников вписывается в 
моделируемую нами воспитательно-
образовательную работу с использо-
ванием ИКТ. Прежде всего, отметим, 
что информационно-коммуникаци-
онные технологии не должны быть 
механически перенесены в образова-
тельный процесс: ИКТ рассматрива-
ются нами как часть здоровьесбере-
гающей среды. Они являются важным 
фактором физического, психического 
и интеллектуального развития до-
школьников.
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Модель воспитательно-образова-
тельного процесса является теорети-
ческим обоснованием целостной об-
разовательной системы, состоящей из 
разнородных компонентов, но орга-
нично взаимодействующих между со-
бой, что отличает ее от других моде-
лей. Взятые вместе, они обеспечивают 

эффективную организацию образо-
вательного процесса. Разработанная 
нами модель (рис. 1) состоит из трех 
компонентов: 1) научно-методическое 
сопровождение, 2) образовательный 
компонент, 3) компонент взаимодей-
ствия с родителями (законными пред-
ставителями). 
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Рис. 1. Модель воспитательно-образовательной работы
в ДОУ с использованием ИКТ

В структуре каждого из компонентов 
предусматривается использование ИКТ. 
Применение информационно-коммуни-
кационных технологий затрагивает не 
только образовательный процесс, но и 
его обеспечение. Рассмотрим содержа-
ние каждого компонента модели.

Научно-методическое сопрово-
ждение включает два блока: внешнее 
сопровождение и внутреннее. Внеш-
нее сопровождение – это группа ре-
сурсов, не имеющих прямого отноше-
ния к деятельности детского сада, но 
способствующих профессиональному 
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развитию специалистов дошкольного 
учреждения. Такие ресурсы предпола-
гают: а) дистанционное участие педа-
гогов в вебинарах (онлайн семинары) 
и видеоконференциях, б) электронный 
методический банк для педагогов.

Электронный методический банк 
представлен следующими ресурсами: 
электронная версия научно-методиче-
ского журнала «Дошкольное воспита-
ние», «Ресурсы образования» (портал 
информационной поддержки специа-
листов дошкольных учреждений), «До-
школенок.ру» (сайт для воспитателей 
детских садов; зарегистрирован как 
СМИ), «Детский сад» (социальная сеть 
работников образования), «Планета 
Детства» (интернет-журнал о про-
фессиональном воспитании детей), 
«Педразвитие.ру» (сетевое издание, за-
регистрировано как СМИ) и др. Вну-
тренне сопровождение представлено 
программами по обучению кадров и 
пакетом методической документации.

Образовательный компонент явля-
ется вторым в описываемой нами мо-
дели. Он состоит из четырех блоков, 
описывающих профессиональную дея-
тельность специалистов детского сада: 
инструктора по физическому воспи-
танию, музыкального работника, вос-
питателя, логопеда. Так, инструктор по 
физическому воспитанию использует 
ИКТ для планирования работы, прове-
дения различных видов мониторинга, 
проведения оздоровительных меро-
приятий (тренажер «Дыхание»: обуче-
ние технике диафрагмально-релакса-
ционного дыхания с помощью ИКТ).

Воспитатель использует ИКТ при 
поведении занятий, когда возникает 
необходимость объяснить суть того 
или иного явления, которое невозмож-
но наблюдать в повседневной действи-

тельности. Благодаря этому развивает-
ся аналитическое мышление ребенка.

С помощью ИКТ воспитатель так-
же проводит открытые мероприятия 
для педагогов других учебных заведе-
ний и родителей дошкольников. Осу-
ществляет видеосъемку образователь-
ного процесса, которая впоследствии 
может быть использована для анализа 
динамики воспитательного процесса. 
Эти видеоматериалы могут стать ос-
новой короткометражного учебного 
фильма, предназначенного для роди-
телей и педагогов.

Музыкальный руководитель ис-
пользует ИКТ для прослушивания 
дошкольниками музыкальных про-
изведений, для исполнения песен под 
фонограмму, для ознакомления с осо-
бенностями звучания тех или иных 
инструментов, для организации вир-
туальных экскурсий. Использование 
ИКТ в работе логопеда необходимо для 
проведения распевок и чистоговорок, 
для изучения аудио-азбуки, для кор-
рекции произношения, для занятий с 
помощью зрительного тренажера. 

Среди компьютерных программ, 
используемых в работе логопеда, мож-
но назвать игру «Учимся говорить 
правильно» (показана при коррек-
ции заикания, дислалии, ринолалии, 
дизартрии), «Домашний логопед» 
(предназначена для исправления ре-
чевых дефектов), «Звуковой калейдо-
скоп» (сборник интерактивных игр 
для развития фонематического слу-
ха) и проч. Фирма-производитель «ID 
COMPANY».

Используя ИКТ во время занятий с 
детьми, следует уточнить, что согласно 
медико-гигиеническим рекомендаци-
ям максимальное количество времени, 
проводимого ребенком старшего до-
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школьного возраста у компьютера, не 
должно превышать 15 минут в день. 
При разработке календарного планиро-
вания педагоги должны учитывать, что 
занятие, на котором применяются ви-
зуальные средства (компьютер, проек-
тор, видеомагнитофон), планируются 
не более одного занятия в день [3, с. 28].

Третий компонент модели описы-
вает взаимодействие с родителями. 
Он состоит из трех блоков: а) офици-
альный сайт дошкольного учреждения 
(информация о физкультурно-оздоро-
вительной работе, презентация про-
шедших соревнований, видеоролики 
о праздниках; анкеты и опросы роди-
телей; проекты и конкурсы), б) прове-
дение родительских собраний, развле-
чений, праздников с использованием 

ИКТ, в) обратная связь с родителями 
(консультации специалистов посред-
ством ответов на электронную почту, 
по видеосвязи).

В ходе проведенной работы было 
выявлено, что в настоящее время в 
дошкольной образовательной органи-
зации нужна система оздоровления 
детей, адаптированная к современным 
требованиям, нормативным доку-
ментам в дошкольном образовании и 
имеющая научное обоснование. Таким 
образом, использование ИКТ в вос-
питательно-образовательной работе 
дошкольного учреждения не только 
возможно, но и целесообразно в силу 
того, что современный человек с само-
го детства взаимодействует с компью-
терной техникой.
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ВОСПРИЯТИЕ ОТТЕНКОВ «ЮНЫМ ХУДОЖНИКОМ»
ПРИ РАБОТЕ ЦВЕТОМ

Бубнова М.В.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В статье изучается восприятие, «осознание» детьми отличительных свойств 
близких оттенков цвета. Рассматриваются особенности использования цвета детьми в 
ходе работы над живописным изображением пейзажа. Автор сопоставляет данные своей 
практики преподавания изобразительного искусства в школе с материалами, получен-
ными французским исследователем Брюно Дюборжелем. Описывается классификация 
способов использования детьми цвета при изображении неба. Поднимается проблема 
цветовых штампов в рисунках детей, приводятся некоторые способы их преодоления. 
Автор приводит примеры из практики преподавания.

Ключевые слова: восприятие цвета, работать цветом, видеть цвет, видеть оттенки, цвет 
неба, гомогенный цвет, цветовые штампы, пейзаж.

“YOUNG ARTIST”’S PERCEPTION OF COLOUR SHADES
WHILE WORKING WITH COLOUR

M. Bubnova1

Moscow State Regional University
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract. The article describes children’s peculiarities of perception and “realization” of 
distinctive properties of similar shades of colour. The author considers the features of the 
use of colour by children while working at depicting landscape. The author compares his 
own experience in teaching pictorial arts at school with the materials obtained by a French 
researcher Bruno Duborgel. The classification of methods the children use in picturing the 
colours of sky is given. The problem of colour cliches in children’s drawings is discussed. 
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Some examples of the ways to overcome them are offered. The author gives examples from 
his own experience of teaching.

Key words: colour perception, work with colour, see the colour, see colour shades, the colour 
of the sky, a homogeneous colour, colour cliches, landscape.

К сожалению, в современном обще-
стве такой предмет, как «Изобрази-
тельное искусство», зачастую трак-
туют как дисциплину несерьезную, 
второстепенную, а иногда и как из-
лишнюю. Разделяющие такую пози-
цию, несомненно, забывают о резуль-
татах большого количества научных 
исследований, прямо указывающих на 
значимую роль изобразительного ис-
кусства в развитии ребенка. С целью 
подтверждения наших слов приведем 
несколько тезисов:

Д.Б. Эльконин отмечает, что имен-
но «рисование, лепка, конструирова-
ние имеют важное значение для пси-
хического развития ребенка – прежде 
всего для развития его восприятия и 
мышления» [11, с. 139].

В работах В.С. Мухиной подчерки-
вается, что рисование, являясь одним 
из видов деятельности ребенка, «…не 
только выражает результаты психиче-
ского развития, но и обеспечивает это 
развитие, ведет к перестройке и обога-
щению психических свойств и способ-
ностей» [9, с. 57]

По словам Л.С. Выготского, художе-
ственное творчество имеет огромное 
культивирующее значение и для детей, 
которые в дальнейшем не собираются 
стать художниками: когда ребенок мо-
жет прочувствовать настроение, соз-
данное в картине оттенками красок, 
когда колорит помогает понять содер-
жание картины, ребенок овладевает 
новым языком, расширяющим круго-
зор, углубляющим чувства и переда-
ющим при помощи образов то, что не 

может быть сообщено никак иначе [5].
Из выше сказанного можно заклю-

чить, что исследования, посвященные 
анализу изобразительной деятельно-
сти детей и ее результатов, актуальны 
в настоящее время и вряд ли когда-ли-
бо потеряют свою актуальность.

Может показаться, что в тексте ста-
тьи слишком много внимания уделено 
обоснованию значимости изобрази-
тельной деятельности. Но подчеркнем 
еще раз, что в настоящее время в 
обществе слишком распространено 
неверное и предвзятое отношение к 
предмету как излишнему в школьной 
программе.

Разумеется, этому есть причины. 
Зачастую изобразительное искусство 
в школе ведет педагог, не имеющий со-
ответствующего образования, а в этом 
случае детское творчество, по сути, 
осуществляется без надлежащего ру-
ководства. И здесь нужно вспомнить 
слова В.С. Мухиной о том, что без на-
правленного обучения изобразитель-
ная деятельность лишена возможно-
сти истинного творческого развития, 
«что делает рисунки беспомощными» 
[10, с. 22], не устраивающими само-
го ребенка. Отсюда и возникающее 
охлаждение среди детей к изобрази-
тельной деятельности и ее результа-
там: если нарисовать так, как хочется, 
не получается, то постепенно желание 
рисовать закономерно исчезает.

И здесь важно отметить, что неуда-
чи воплощения тех образов, которые 
ребенок хочет перенести на бумагу из 
мира своих фантазий и представлений, 
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связаны не столько с тем, что ребенок 
не владеет какими-либо живописны-
ми приемами, хотя и это тоже важно. 
Одна из основных проблем в том, что 
для успешной реализации творческого 
замысла нужно уметь «видеть», уметь 
наблюдать, замечать, осознавать 
главное и именно этому художник-пе-
дагог должен научить ребенка.

Известный отечественный ученый 
и художник-педагог Владимир Серге-
евич Кузин, рассматривая в одной из 
своих работ основы изобразительной 
грамоты при живописном изображе-
нии пейзажа, отмечает: «…нужно … 
учиться чувствовать настроение 
природы: … тревожный закат … летне-
го неба, … взволнованность предгро-
зовой поры, чудо-радугу…» (выделено 
нами. – М.Б.) [8, с. 116].

И для того, чтобы «почувствовать», 
а затем отобразить в живописной ра-
боте все эти непростые для изображе-
ния красками «настроения природы», 
о которых пишет В.С. Кузин, все то 
многоцветное великолепие природы, 
которое можно наблюдать в реально-
сти, «юный художник» должен сначала 
научиться «видеть» цветовое многооб-
разие окружающего мира.

Слово «видеть» в русле наших 
взглядов мы употребляем в значении 
«понимать»: 

Осознавать, что мир многокрасо-
чен, а в процессе восприятия окружа-
ющего мира – замечать это присущее 
действительности многочисленное 
разнообразие оттенков цвета.

В работах многих исследователей 
детского изобразительного творче-
ства отмечается, что дети изображают 
в своих рисунках по большей части 
именно то, что «знают» [9, с. 30]: то, 
что заметили, осознали, «поняли».

Здесь важно подчеркнуть, что в 
ряде случаев ребенок может что-то «за-
метить», но не «понять», не осознать. 
И в этом случае это «замеченное», ино-
гда даже многократно наблюдаемое, но 
не «осознанное» не найдет своего от-
ражения в творческой работе, остава-
ясь как будто «за кадром», «за гранью 
восприятия». Хорошо проиллюстри-
ровать эту особенность, когда ребенок 
«видит, но не видит», может следую-
щий пример из нашей практики.

На одном из уроков изобразитель-
ного искусства в начальной школе 
детям был задан вопрос, сформули-
рованный так: «Ребята, а кто-нибудь 
из вас когда-нибудь видел, что когда 
солнышко садится, и его лучики ста-
новятся красными, то ветки елок на 
свету становятся коричневыми, а в 
тени – изумрудными?»

Класс моментально разделился на 
две неравные части:

1) одни дети с загоревшимися вос-
торгом глазами воскликнули «Да!» и 
подняли руки. Таких было не много, но и 
не слишком мало. Эти ученики замечали 
изменения, происходящие вследствие 
перемены освещения, но, вероятно, в 
момент восприятия не придали этому 
явлению особого значения. После наше-
го вопроса произошло осмысление.

2) другие учащиеся сидели молча и 
сосредоточенно всматривались в свои 
воспоминания. В их глазах читалось 
непонимание и отсутствие возможно-
сти представить себе, как могло бы в 
реальности выглядеть описанное яв-
ление. Они не «видели», не замечали, 
поэтому не могли представить. Что-
бы понять, ребенок должен не просто 
увидеть, а увиденное осмыслить.

Приведенный пример помимо 
прочего иллюстрирует один из при-
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емов преодоления цветового штам-
па, который присутствует в работах 
школьников. Штамп постулирует, что 
«трава – зеленая, ель – зеленая». После 
осознания того, что ель может выгля-
деть коричневой и изумрудной одно-
временно, позиции штампа в сознании 
ребенка становятся менее прочными. 
Впрочем, если не обратить внимание 
школьников на то, что и оттенок тра-
вы может меняться, постулат «трава – 
зеленая» может остаться непоколебим.

Отметим, что по данным нашей 
практики именно стереотип «трава 
и деревья – зеленые» является самым 
прочным и труднопреодолимым даже 
на уровне студентов художественных 
ВУЗов.

Возможно, такая ситуация имеет 
место быть в силу того, что еще с пер-
вых классов школы аспекту развития 
у детей восприятия полихромности 
мира уделяют слишком мало внима-
ния. Свидетельством последнего могут 
стать выставки детских рисунков, ко-
торые имеются во многих школах.

Если посмотреть на представ-
ленные там работы, можно увидеть, 
например, что помимо «истинно 
зеленой» травы и листвы во многих ри-
сунках небо изображено практически 
идентично, «по шаблону», а ведь созда-
ваемое в рисунке ребенка «настроение 
природы», о котором писал В.С. Кузин, 
во многом определяется именно тем, 
как и какими оттенками красок ребе-
нок изобразил небо. И когда несколько 
работ создано по единому образцу, то 
и впечатление эти работы будут про-
изводить идентичное. Иначе говоря, 
в этих рисунках создано практически 
одинаковое «настроение природы», а 
истинно творческие работы должны 
отличаться, быть «не шаблонными».

То обстоятельство, что в большин-
стве случаев школьники изображают 
небо однообразно, отмечает и фран-
цузский исследователь Брюно Дюбор-
жель. В своей работе «Le dessin d’enfant: 
Structures et symboles» («Детский ри-
сунок: структуры и символы», – здесь 
и далее перевод наш.) Б. Дюборжель 
говорит о типах использования деть-
ми цвета при изображении неба. Он 
пишет, что «рисунки неба могут быть 
классифицированы по трем основным 
категориям:

1) «гомогенный цвет»: небо закра-
шено одним цветом, распределенным 
равномерно;

2) «смешанные цвета»: использова-
ны несколько смешанных между собой 
цветов;

3) «“цвета расположены один над 
другим”: множество цветов, распо-
ложенных один над другим и хорошо 
различимых…» [12, с. 36] Здесь же 
Брюно Дюборжель уточняет, что для 
тех детей, которые рисуют небо таким 
образом, «небо в первую очередь – это 
радуга» [12, с. 37].

Согласно исследованиям Брюно 
Дюборжеля,

– Третий тип изображения неба 
доминирует в начальной школе и с те-
чением времени уступает место «гомо-
генному» изображению первого типа 
(3 → 1).

– Работы второго типа тоже име-
ют место в начальной школе, но их 
очень мало. Постепенно количество 
работ по второму типу увеличивается, 
но и в начальной, и в средней школе их 
процент остается очень маленьким по 
сравнению с количеством работ пер-
вого типа (в рамках средней школы) 
и третьего типа (в рамках начальной 
школы) (2 < 1; 2 < 3).
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Соотнося результаты исследований 
Б. Дюборжеля с нашим опытом прак-
тики преподавания изобразительного 
искусства, отметим, что:

1. Классификация, предложенная 
Б. Дюборжелем, может быть расширена.

Очень часто дети изображают за-
кат. Рисунки этой тематики встреча-
лись нам в очень большом количестве. 
Солнце часто изображается в ореоле 
расходящихся от него лучей, когда сол-
нечный ореол плавно переходит в тон 
неба. Иначе говоря, по направлению 
движения солнечных лучей выпол-
няется растяжка от цвета солнечно-
го ореола к цвету неба. Такие работы 
могут составить в классификации от-
дельную (четвертую) группу.

Мы полагаем, внутри этой груп-
пы возможно большое разнообразие: 
в работах, относимых к этой группе, 
солнце может быть выполнено и жел-
тым, и красноватым, изображаться 
полностью или частично, облака могут 
иметься или отсутствовать. В каждом 
случае возможно как творческое, так и 
шаблонное решение мотива.

2. В нашей практике преподава-
ния мы не видели в начальной школе 
большого количества работ, относи-
мых Б. Дюборжелем к третьему типу 
(«цвета расположены один над дру-
гим», «небо – радуга»). Возможно, это 
обусловлено особенностями методик 
преподавания изобразительного ис-
кусства за рубежом и в России. Также 
различия могут объясняться этниче-
скими, географическими особенно-
стями регионов: тех областей, где ра-
ботал французский исследователь, и 
Московской области в России, где сло-
жился наш опыт.

3. Работая в классах начальной 
школы, мы имели возможность наблю-

дать, что многие ученики поначалу ри-
совали небо в виде тонкой или толстой 
синей или голубой полосы в верхней 
части формата. В нижней части листа 
аналогичным образом изображалась 
полоска земли зеленым, белым или 
коричневым цветом. Линия горизонта 
в композиции работы отсутствовала. 
Такой способ изображения широко 
известен исследователям и в опреде-
ленном смысле такие рисунки можно 
было бы отнести к первому типу по 
Б. Дюборжелю, поскольку при испол-
нении таких работ учащиеся использу-
ют «гомогенный цвет». Однако мы не 
нашли ссылок на то, как классифици-
ровал такие работы сам Б. Дюборжель.

Здесь же считаем целесообразным 
привести пояснение и указать на выяв-
ленные исследователями детского рисун-
ка причины того, почему дети изобража-
ют небо и землю в виде цветных полос.

Если спросить ребенка, рисующего 
пейзажи подобным образом, что это 
за синяя полоска вверху листа, он от-
ветит: «Это небо». Если спросить про 
полоску по нижнему краю листа – от-
ветит: «Это земля». А если спросить, о 
том, что же на рисунке между небом и 
землей, ребенок скажет: «А это воздух. 
Он бесцветный».

Здесь нужно еще раз подчеркнуть 
отмечаемую многими исследователя-
ми особенность: дети не умеют на-
блюдать. Ученик начальной школы 
смотрит вверх и видит небо, смотрит 
вниз и видит землю, но не сводит все 
увиденное в систему, поэтому и рисует 
все так, как увидел: в верхней части ли-
ста – небо, в нижней – земля.

Приведем пример из нашей практи-
ки.

Начиная преподавать изобрази-
тельное искусство во втором классе 
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общеобразовательной школы: в клас-
се, где раньше мы еще не проводили за-
нятий по изобразительному искусству, 
мы столкнулись с описанной выше 
проблемой. Школьники изобража-
ли небо и землю в виде двух цветных 
полосок. Как уже отмечалось, дети, 
чтобы правильно нарисовать, сначала 
должны правильно понять, «увидеть», 
а значит, нужно показать. Небольши-
ми группами мы с детьми подходили 
к окну и наблюдение происходило так: 
«Смотрите, небо у нас над головой тем-
но-голубое». Затем, направляя взгляды 
детей к горизонту, мы проговаривали: 
«Смотрите, а вот небо опускается, опу-
скается, становится все светлее, свет-
лее, и сходится с землей».

Потом, показывая рукой вниз, мы 
говорили: «Смотрите, а под ногами у 
нас земля». Затем, медленно подни-
мая указующую руку к горизонту, от-
мечали: «И землю мы видим не только 
внизу, но и впереди, и дальше, дальше. 
Пока она с небом не встретится. Да-
вайте теперь и в наших рисунках по-
кажем, как небо и земля встречаются». 
(К слову, здесь же рассказывалось, что 
деревья растут не только рядом с нами, 
но и выше, и дальше, и у горизонта, и 
поэтому не нужно рисовать деревья на 
основании листа.)

В конце занятия в работах всех уче-
ников «появилась» линия горизонта, 
которую дети, конечно же, ежедневно 
видели, но для того, чтобы изобразить 
линию горизонта в рисунке, нужно 
сначала понять, как это сделать, ведь 
по представлениям школьников между 
небом и землей «бесцветный воздух», 
и чтобы поменялся рисунок, должны 
поменяться представления.

Здесь же укажем, что разница в от-
тенках небосклона, присущих небу в 

зените и небу у горизонта, тоже замет-
на достаточно хорошо: если говорить о 
дневном небе, то чем ближе к горизон-
ту, тем светлее и теплее, охристее оно 
становится. Однако, как указывает и Б. 
Дюборжель, очень часто дети, изобра-
жая дневное небо, не делают различий 
в оттенках у горизонта и у верхнего 
края листа.

Еще пример: на закате, когда в зе-
ните небосклон еще ярко-синий, а у 
горизонта – охристо-желтый, между 
синими и желтыми есть зеленые от-
тенки. Но часто ли в детских работах 
мы видим эти зеленые оттенки?

Итак, дети не умеют наблюдать, 
и наблюдению нужно учить. Нужно 
учить детей смотреть на мир и видеть 
множество оттенков внутри локально-
го цвета:

– Чтобы небо в рисунках детей 
восхищало богатством оттенков, нуж-
но целенаправленно обращать внима-
ние школьников на то, как вечернее 
небо отличается от утреннего, в ка-
кие оттенки цвета окрашены облака 
в ясный день, в пасмурную погоду, на 
закате, на восходе и пр. Иначе небо в 
детских рисунках так и останется мо-
нохромно-синим.

– Точно так же нужно целена-
правленно обращать внимание уче-
ников и на то, как меняются оттенки 
пейзажа в течение суток, иначе зелень 
листвы и травы будет неестественно 
зеленой, песок и осенние листья бе-
рез окажутся неестественно желтыми, 
красные кленовые листья будут из-
лишне красными и т.д.

Помимо прочего важно отметить, 
что неумение наблюдать, хоть и явля-
ется одной из ключевых причин моно-
хромности детских работ, но не явля-
ется единственной:
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1. Брюно Дюборжель, говоря об 
эволюции использования синего цве-
та при изображении неба, полагает, 
что «автоматическое» использование 
синего цвета (Б. Дюборжель говорит 
о замене неба-радуги на «гомогенное» 
изображение) может быть связано с 
тем, что у ребенка появляется стремле-
ние нарисовать все так, как есть в жиз-
ни; «ребенок становится реалистом», 
отходя от мира фантазий [12, с. 41]. 
Мы полагаем, здесь можно говорить не 
только о небе, а о реалистичном изо-
бражении окружающего мира в целом. 
И тут важен еще один аспект:

2. Цветовые штампы, шаблоны. 
Откуда они берутся? Взрослые много 
раз говорят детям, какого цвета небо, 
земля, трава, деревья. В итоге ребенок 
учится классифицировать, познает 
мир, усваивает выработанную обще-
ством систему «эталонов цвета» [4; 6; 8; 
9; 10] К примеру, дети знают, что небо 
«синее», поэтому и выкрашивают его 
синей краской. Чем старше ребенок, тем 
сильнее его желание рисовать «похоже» 
и он начинает рисовать «правильными» 
цветами, не осознавая, что при помощи 
одних только эталонных цветов невоз-
можно передать все то многообразие, 
которое можно увидеть в жизни. В по-
вседневной жизни огромное количе-
ство оттенков мы обозначаем одним 
словом: красный, зеленый, синий… Но 
для того, чтобы убедительно отразить в 
живописной работе реальный мир, пе-
редать «настроение природы», ребенок 
должен научиться наблюдать, «видеть», 
осознавать.

С целью преодоления у детей
шаблонности восприятия мира, развития 
полихромного восприятия окружающей 
действительности разными авторами [6; 
8 и др.], в том числе и нами [1; 2; 3], пред-

ложены системы творческих заданий, ак-
центирующих внимание «юных худож-
ников» на многоцветии мира.

Так, например, Е.И. Коротеева 
предлагает изучать «многоголосие», 
голубого цвета при создании художе-
ственного образа «Дворец Снежинок», 
многообразие оттенков красного – при 
выполнении рисунка на тему «Замок 
огня» [6, с. 43] и пр.

А.А. Мелик-Пашаев предлагает по-
стигать многообразие зеленых оттен-
ков, раскрашивая как можно большее 
количество выполненных на одном 
формате контурных рисунков древес-
ных листьев красками «зеленого» от-
тенка так, чтобы каждый следующий 
«зеленый» оттенок был отличен от 
остальных. Затем предлагается услож-
нить задание, «изъяв из набора зеле-
ные краски» [8, с. 13]. Аналогичным 
способом предложено освоить и дру-
гие гаммы.

В рамках нашей программы [3, 
с. 155–173] перед учениками стави-
лась первоочередная задача отказать-
ся от использования в работе чистых 
цветов. Поскольку окружающий мир 
очень многоцветен, «…среди оттенков 
каждого цветового тона есть те, кото-
рые ощутимо различаются, а есть от-
тенки настолько похожие друг на дру-
га, что это различие едва заметно» [3, с. 
99–100]. Но и это едва заметное отли-
чие можно и нужно показать в работе 
при помощи красок.

В завершение стоит напомнить сло-
ва В.С. Мухиной о том, что изобрази-
тельное искусство «…может быть од-
ним из средств воспитания в ребенке 
активного эстетического интереса к 
окружающему. Через рисование <…> 
вполне возможно научить ребенка 
правильно и по достоинству оцени-
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вать прекрасное в жизни, в природе, в 
социальных отношениях, в искусстве» 
[10, с. 24]. Следовательно, уроки изо-

бразительного искусства, несомненно, 
важны не только для одаренного ре-
бенка, но и для любого школьника.
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КЛАССИФИКАЦИЯ ГЕОМЕТРИЧЕСКИХ ЗАДАЧ, СВЯЗАННАЯ
С ВОПРОСОМ СУЩЕСТВОВАНИЯ ГЕОМЕТРИЧЕСКИХ ФИГУР

Калинова Ю.А.
Лицей № 344
193315, Санкт-Петербург, улица Тельмана, д. 47, литер А, Российская Федерация

Аннотация. В статье затрагивается вопрос обучения учащихся работе с информацией (в 
частности, с противоречивой и неполной информацией). В этой связи обоснована це-
лесообразность изучения геометрических задач, в которых описная фигура может не 
существовать или быть не единственной. Рассматривается методика работы с такими за-
дачами. Изучается проблема существования математических объектов и ее частный слу-
чай: существование геометрических фигур. Приводится классификация геометрических 
задач, связанная с вопросом существования геометрических фигур.

Ключевые слова: существование геометрических фигур, теоремы существования, клас-
сификация геометрических задач, субъектный опыт.

CLASSIFICATION OF GEOMETRIC PROBLEMS ASSOCIATED WITH
THE PROBLEM OF GEOMETRICAL FIGURES EXISTENCE

Ju. Kalinova
School № 344,
Liter A, 47, Telmana Street, St-Petersburg, 193315, the Russian Federation

Abstract. The article touches upon the problem of teaching schoolchildren to work witch 
information (in particular, with contradictory and incomplete information). In this connection, 
the author gives grounds for the expediency of studying geometric problems where the figure 
described is missing or may be not the only one. Methods of work with such problems are 
described. The problem of mathematical objects existence and its special case: the existence of 
geometric figures is scrutinized. The classification of geometric problems related to the issue 
of geometric figures is given.

Key words: geometric figures existence, theorems of existence, classification of geometric 
problems, subjective experience.

1В настоящее время, когда происходит широкомасштабное внедрение 
информационно-коммуникационных технологий, глобальное увеличение 
объемов производства и передачи информации, названное «информацион-
ным взрывом», эффективность деятельности человека напрямую зависит 
от способности оперативно находить необходимую информацию и исполь-
зовать ее для решения своих проблем [1], поэтому в современных условиях 
особое внимание должно уделяться обучению учащихся работе с информацией. 
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Однако среди влияний информа-
ционного поля необходимо выделить 
негативное информационное давле-
ние на человека [5]. В условиях, когда 
каждый желающий создает и свободно 
распространяет свою информацию, 
возникает масса необработанной ин-
формации, не подвергавшейся про-
фессиональной экспертной оценке, а 
также заведомо ложная информация. 
Овладевая информационными умени-
ями, учащиеся должны, в частности, 
усвоить, что, прежде чем пользоваться 
предоставленной информацией, не-
обходимо проверить, достоверна ли 
эта информация [4]. Для этого нужно, 
чтобы учащиеся в процессе обучения 
время от времени сталкивались с не-
достоверной информацией и практи-
ковались в установлении ее недосто-
верности. 

Подобный опыт можно получить 
при решении геометрических задач, 
поскольку одним из видов недосто-
верной информации является геоме-
трическая задача, в которой описанная 
фигура не существует [3]. Оценка до-
стоверности информации предполага-
ет не только умение обнаруживать не-
достоверность получаемых сведений, 
но и видеть пробелы в информации и 
находить пути восполнения этих про-
белов. Для этого необходимо, чтобы 
учащиеся в процессе обучения вре-
мя от времени сталкивались с непол-
ной информацией и практиковались 
в установлении ее неполноты. По-
добный опыт также можно получить 
при решении геометрических задач, 
поскольку одним из видов неполной 
информации является геометриче-
ская задача с недостающими данными. 
Описанная в такой задаче фигура яв-
ляется неединственной.

Проблема существования и един-
ственности изучаемых объектов ста-
вится в различных науках и признается 
учеными одной из сложнейших фило-
софских проблем. В ходе историческо-
го развития люди нередко пересматри-
вали свое мнение относительно того, 
что именно действительно существу-
ет. Вопрос о существовании является 
проблематичным, прежде всего, по-
тому, что наши знания относительны, 
изменчивы. Вместе с развитием зна-
ния изменяются наши представления 
о существующем. Человек не способен 
рассуждать о чем-либо иначе как на 
основе своих знаний, выработанных 
им концепций, теорий. 

Среди математиков также нет еди-
ного мнения по поводу того, какие 
математические объекты можно счи-
тать существующими [2]. Математи-
ческое существование – характери-
стика математического объекта как 
приемлемого в данной теории. Если 
понимать математическую теорию 
как формальную структуру, то основ-
ным требованием для ее объектов, 
определяющим их приемлемость, 
является непротиворечивость: мы 
можем считать математический объ-
ект существующим (приемлемым), 
если имеются основания считать, что 
его использование в теории не мо-
жет быть причиной появления в ней 
противоречащих выводов. Понятие 
математического существования как 
непротиворечивости снимает мно-
гие проблемы методологического и 
философского плана, связанные, к 
примеру, с пониманием мнимых чи-
сел, неевклидовых геометрий, беско-
нечных множеств и т.п., т.е. объектов, 
не имеющих прямой интерпретации 
в опыте.
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Понятие «математическое суще-
ствование» в философии математики 
последнего столетия было уточне-
но в процессе обсуждения проблемы 
обоснования математики. Так, воз-
никший интуиционистский подход к 
пониманию математического знания 
основывается на идее конструктивно-
сти объекта: математический объект 
приемлем (существует), если он пред-
ставим в качестве интуитивно ясной 
конструкции из исходных объектов. 
Теорема существования, в которой 
объект строится явно, считается более 
содержательной, чем теорема, утверж-
дающая существование какого-либо 
объекта, но не говорящая о том, ка-
ким образом его построить. Теоремы 
первого типа называются конструк-
тивными теоремами существования, 
теоремы второго типа – теоремами чи-
стого существования. Конструктивные 
теоремы существования обычно дока-
зываются сложнее, чем соответствую-
щие теоремы чистого существования. 
Объекты, введенные на основе чистых 
доказательств существования, с точки 
зрения интуиционистов, неприемле-
мы (не существуют) даже в том случае, 
если заведомо известно, что они удов-
летворяют требованию непротиворе-
чивости.

Несмотря на то, что проблема су-
ществования и единственности ма-
тематических объектов является 
сложной философской проблемой, от-
дельные ее аспекты можно изучать на 
школьном уровне. В школьном курсе 
математики вопрос существования 
и единственности неоднократно за-
трагивается при изучении геометрии. 
Приведем пример утверждения суще-
ствования и единственности из учеб-
ника геометрии (А.Д. Александров, 

А.Л. Вернер, В.И. Рыжик): через точку, 
не лежащую на данной прямой, про-
ходит прямая, ей параллельная, и при-
том только одна. Существование такой 
прямой доказывается: имеет место 
теорема существования прямой, па-
раллельной данной. Единственность 
же составляет содержание аксиомы о 
параллельных прямых.

На уроках геометрии целесообраз-
но рассматривать проблемы суще-
ствования и единственности геоме-
трических фигур при решении задач. 
Это можно делать уже при изучении 
планиметрии. Курс планиметрии 
изучается в школе с 7 по 9 класс. На 
заключительном этапе в 9 классе про-
исходит обобщение и систематизация 
материала, пройденного за три года. 
На этом этапе целесообразно исполь-
зовать задачи, в которых описанные 
фигуры могут не существовать или 
быть неединственными.  Это  позво-
ляет выйти на принципиально новый 
уровень обобщения геометрического 
материала, связывающий три практи-
чески невзаимосвязанные в традици-
онной программе линии:

– задачи на вычисление,
– задачи на построение,
– теоремы существования.
Работу с такими задачами целесо-

образно начинать с мотивации этой 
деятельности. Необходимо, чтобы 
умение проверять предлагаемую ин-
формацию на предмет ее достоверно-
сти стало составляющим субъектного 
опыта учащихся. Для этого целесоо-
бразно в качестве мотивационных за-
дач предлагать учащимся задачи на не-
математическом материале, в которых 
они могут обнаружить недостовер-
ность информации на основании сво-
его жизненного опыта, и только потом 
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переходить к аналогичным задачам на 
математическом материале, в которых 
вывод о недостоверности информации 
делается на основании математических 
теорем. В качестве мотивационных за-
дач на нематематическом материале 
можно использовать загадки с подво-
хом. Приведем пример.

Загадка. Почему в поездах стоп-
краны красные, а в самолетах – голу-
бые? 

Чтобы отгадать такую загадку, не-
обходимо понять, что в ней содер-
жится подвох – ложная информация 
о том, что самолеты имеют голубые 
стоп-краны. Правильный ответ: стоп-
кранов в самолетах не бывает, посколь-
ку летящий самолет остановить невоз-
можно. Обсуждая подобные загадки, 
учащиеся должны прийти  к выводу: 
чтобы говорить о свойствах объекта, 
надо проверить существует ли он.

После обсуждения такой задачи 
можно переходить к ее математическо-
му аналогу.

Задача. Определите периметр че-
тырехугольника со сторонами 4, 6, 7 и 
18. 

Чтобы решить такую задачу, необ-
ходимо, как и в предыдущем случае, 
понять, что в ней содержится подвох – 
ложная информация о том, что суще-
ствует четырехугольник со сторонами 
4, 6, 7 и 18. Правильный ответ: такой 
четырехугольник не существует, так 
как 18 больше, чем сумма чисел 4, 6 и 
7, а в многоугольнике сторона не мо-
жет быть больше, чем сумма длин всех 
других сторон. 

Для того чтобы убедить учащихся 
в необходимости проверки существо-
вания описанной в задаче фигуры, 
можно использовать такой прием, как 
построение фигуры, описанной в уже 

решенной задаче, которое не удает-
ся осуществить, поскольку фигура не 
существует. В результате возникает 
проблемная ситуация, обсуждая ко-
торую учащиеся осознают, что выпол-
ненное ими решение было неверным. 

Работу с задачами с недостающими 
данными целесообразно также начи-
нать с мотивации этой деятельности. 
Для того чтобы умение видеть про-
белы в информации стало составля-
ющим субъектного опыта учащихся, 
мотивационные задачи целесообразно 
предлагать на нематематическом мате-
риале, позволяющем выявлять недо-
стающие данные на основе жизненного 
опыта учащихся, а потом переходить к 
их математическим аналогам. В каче-
стве мотивационной задачи можно ис-
пользовать загадку-ситуацию.

Загадка-ситуация. Студенты Ан-
дрей и Павел договорились встретить-
ся в 8 часов в условленном месте с тем, 
чтобы Андрей передал Павлу конспект 
лекций. Павел ждал в условленном ме-
сте целый час, но Андрей так и не при-
шел. Объясните, что произошло.

Дети обычно хорошо знакомы с за-
гадками-ситуациями, но при необхо-
димости нужно напомнить им прави-
ла. При игре в загадки-ситуации (или 
по-другому, данетки) игрокам нужно 
отгадать правильный ответ. Ответов 
может быть множество, например в 
данной загадке: «Андрей заболел», 
«Андрей застрял в пробке и поэтому 
не смог добраться вовремя». Но пра-
вильный ответ только один, заранее 
известный ведущему. Для того чтобы 
отгадать этот ответ, игроки могут зада-
вать ведущему вопросы, но не любые, 
а только такие, на которые ведущий 
сможет ответить: «да», «нет» или «это 
не имеет значения». В данном случае 
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правильный ответ следующий: «Они 
не договорились о времени дня. Один 
имел в виду 8 часов утра, а другой – 8 
часов вечера». Обсуждая эту данетку, 
учащиеся должны осознать, что если 
в некоторой информации имеются не-
достающие данные, то разные люди 
могут понимать ее по-разному.

После этого при работе с матема-
тической задачей с недостающими 
данными можно организовать анало-
гичную ситуацию, в которой ученики 
поняли условие задачи по-разному. 
В ходе эксперимента мы убедились в 
том, что это не сложно, поскольку уче-
ники, впервые столкнувшиеся с зада-
чами с недостающими данными, обыч-
но не видят, что возможны разные 
ситуации. Мы предложили им решить 
следующую задачу.

Задача. Один из углов прямоугольно-
го треугольника в 9 раз больше другого. 
Определите углы этого треугольника.

При самостоятельном решении 
одни учащиеся получали в ответе 9°, 
81°, 90°, другие – 10°, 80°, 90°. При этом 
практически ни у кого не возникало 
никаких дополнительных вопросов 
по решению задачи. Чтобы учащиеся 
увидели, что данных в задаче не хва-
тает, чтобы однозначно определить 
одну ситуацию, можно использовать 
такой прием, как противопоставление 
мнений учащихся по одному и тому 
же вопросу. Работая с данной зада-
чей, мы предложили двум учащимся, 
получившим разные ответ, рассказать 
свое решение у доски. После этого 
классу нужно было определить: кто из 
выступивших прав. В результате об-
суждения возникшей проблемы дети 
осознали, что в данном случае условие 
задачи предполагает существование 
двух ситуаций.

Необходимо, чтобы дети научились 
распознавать такие задачи, в которых 
данных не хватает для однозначного 
задания одной ситуации. Учитель мо-
жет противопоставить мнения уча-
щихся, используя следующий прием: 
рассказать историю о том, как разные 
учащиеся получали разные ответы при 
решении подобных задач, и предло-
жить выяснить, кто из них прав. При-
ведем пример такой истории.

Пример. На уроке была задана за-
дача: Две окружности, радиусы кото-
рых 2 и 5, имеют единственную общую 
точку. Определите расстояние между 
центрами этих окружностей.

Оля сделала чертеж, приведенный 
слева (рис. 1), и получила решение:  

1 2 1 2 5 2 7O O O T O T     .
Витя сделал чертеж, приведенный 

справа (рис. 2), и получил решение: 

1 2 1 2 5 2 3O O O T O T     .
Кто из ребят прав?

 
рис. 1

рис. 2
Способность учащихся выявлять 

различные ситуации, к которым при-
менимо условие задачи, приобретается 
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только в ходе систематической работы. 
Необходимо предлагать детям раз-
личные задания, позволяющие им по-
упражняться в выявлении возможных 
ситуаций. Чтобы направить учащихся 
на поиск всех ситуаций можно, к при-
меру, предложить  задания, в которых 
говорится, что чертеж к задаче был 
стерт, и его нужно восстановить по 
краткой записи условия. Рассмотрим 
это на примере.

Пример. На доске был чертеж и 
краткая запись: 

АВ = 8, AС = ВC = 2 13 , АD = ВD = 
5. Определите  CD. 

Чертеж случайно стерли. Восстано-
вите чертеж и получите ответ на во-
прос задачи.

 
рис. 3 

рис. 4
Учащиеся должны увидеть, что вос-

становить чертеж можно двумя разны-
ми способами (рис. 3, 4). Впоследствии 
при решении других задач учащиеся 
могут рассуждать следующим обра-
зом: допустим, чертеж к задаче прила-
гался, но потом пропал. Каким он мог 
быть?

Таким образом, описанная в задаче 
фигура может быть задана однозначно 
или неоднозначно, т.е. может суще-
ствовать одна фигура, соответствую-
щая данному описанию, или не одна. 
В первом случае требуемый элемент 
задачи, как и все остальные элементы, 
однозначно определяется заданными 
элементами. Во втором случае возмож-
ны разные варианты: требуемый эле-
мент может однозначно определяться 
заданными элементами или не опреде-
ляться. Рассмотрим это на следующем 
примере.

Пример. В прямоугольном треуголь-
нике гипотенуза равна 20. Определите 
высоту треугольника, опущенную на 
гипотенузу. Определите медиану тре-
угольника, проведенную к гипотенузе.

Описанная в задаче фигура за-
дана неоднозначно. Действительно, 
прямоугольных треугольников с ги-
потенузой равной 20 существует бес-
конечно много. Но в первом случае 
требуемый элемент однозначно не 
определяется заданными элементами 
(Высота такого треугольника, опу-
щенная на гипотенузу, принимает 
бесконечно много значений, каждое 
из которых принадлежит промежут-
ку от 0 до 10.), а во втором – требуе-
мый элемент однозначно определяет-
ся заданными элементами. (Медиана 
треугольника, проведенная к гипо-
тенузе, определена однозначно, она 
равна 10.)

Также можно выделить две при-
чины несуществования описанной в 
задаче фигуры. Первая причина несу-
ществования описанной в задаче фи-
гуры: невыполнение условий теорем, 
задающих критерии существования 
геометрических фигур. Рассмотрим 
примеры таких теорем.
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– Теорема о сумме углов треу-
гольника.

– Неравенство треугольника.
– Против большего угла треу-

гольника лежит большая сторона это-
го треугольника.

Перечисленные теоремы входят в 
обязательную программу по геоме-
трии, учащиеся изучают их форму-
лировки и доказательства. Но в ряде 
случаев не удается воспользоваться 
теоремой, содержащейся в учебнике. 
В этих случаях доказать, что фигура 
не существует, можно только самосто-
ятельно, сформулировав более част-
ную теорему существования, которой 
в учебнике по геометрии нет. Таких 
теорем можно сформулировать беско-
нечно много. Рассмотрим это на следу-
ющем примере.

Пример. В прямоугольном треу-
гольнике гипотенуза равна 20. Высота, 
опущенная на гипотенузу, равна 11. 
Определите площадь треугольника.

В данном случае доказать, что опи-
санная в задаче фигура не существует, 
можно сославшись на теорему, кото-
рой нет в школьном учебнике: высота 
прямоугольного треугольника, опу-
щенная на гипотенузу, не превосходит 
половины гипотенузы.

Вторая причина несуществования 
описанной в задаче фигуры: нали-
чие лишних данных, противоречащих 
остальным данным. Лишним данным 
называется данное, которое может 
быть выведено из других данных. Оно 
может противоречить или не противо-
речить остальным данным. В случае, 
если оно противоречит остальным 
данным, описанная фигура не суще-
ствует. Стоит отметить, что даже на-
личие лишних данных не гарантирует 
того, что фигура и требуемый элемент 

будут заданы однозначно. Рассмотрим 
это на следующем примере.

Пример. В прямоугольном треуголь-
нике гипотенуза равна 20. Средняя ли-
ния, параллельная гипотенузе, равна 
10. Определите высоту треугольника, 
опущенную на гипотенузу. 

Опыт работы показывает, что уча-
щиеся часто не видят разницы между 
задачей с недостающими данными, 
в которой нужно рассматривать раз-
ные ситуации, к которым применимо 
условие задачи, и задачей с лишними 
данными, где, используя разные на-
боры данных, можно получать разные 
ответы. Для предупреждения подоб-
ных ошибок можно обсудить с учащи-
мися одновременно две такие задачи, 
используя при этом такой прием, как 
противопоставление мнений уча-
щихся по одному и тому же вопросу. 
Рассмотрим это на примере. Учитель 
может предложить учащимся разо-
браться в ситуации, рассказав исто-
рию про Сашу и Машу.

Предположим, учитель задал следу-
ющую задачу. 

Задача. Один угол равнобедренного 
треугольника в 2 раза больше другого. 
Определите углы этого треугольника.

Саша получил ответ: 40°, 40°, 80° 
(рис. 5).

Маша получила ответ: 36°, 72°, 72° 
(рис. 6).

рис. 5
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рис. 6
Определите, кто из ребят прав.
Предположим, учитель задал уча-

щимся решить еще одну задачу.
Задача. Высота, опущенная на 

сторону параллелограмма длиной 5, 
равна 3. Высота, опущенная на сторо-
ну параллелограмма длиной 4, равна 4 
(рис. 7). Определите площадь паралле-
лограмма.

Саша получил ответ: S = 35   =15. 
Маша получила ответ: S = 44   =16. 

рис. 7
Определите, кто из них прав.  
Учащиеся должны осознать, что 

при решении первой задачи правы 
были оба и в ответ пойдут два вариан-
та, а при решении второй задачи – ни 
один не прав, и ответом будет «данная 
фигура не существует».

Таким образом, описанная в задаче 
фигура и требуемый элемент могут об-
ладать следующими свойствами.

– Описанная фигура может быть 
задана с использованием лишних дан-
ных или без использования лишних 
данных.

– Описанная фигура может быть 
задана однозначно или неоднозначно.

– Описанная фигура может су-
ществовать или не существовать.

– Требуемый элемент может 
однозначно определяться заданными 
элементами или неоднозначно.

Поэтому, рассматривая выделенные 
свойства описанной в задаче фигуры в 
качестве оснований возможных типов 
геометрических задач, мы предлагаем 
следующую классификацию, представ-
ленную в схеме 1.

Таким образом, доказать, что опи-
санная в задаче фигура не существует, 
можно сославшись на невыполнение 
теоремы существования или на нали-
чие лишнего данного, противоречаще-
го другим данным. Доказать, что опи-
санная фигура существует, сложнее: 
для этого нужно предъявить способ ее 
построения. Рассмотрим это на следу-
ющем примере.

Пример. Две стороны треугольни-
ка равны 6 и 8. Медиана, проведенная к 
стороне длиной 8, равна  5. Определите 
третью сторону треугольника.

 рис. 8    рис. 9 рис. 10
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Можно доказать, что треуголь-
ник АВЕ существует и единствен-
ный (рис. 8). Действительно, его 
стороны (4, 5, 6) удовлетворяют не-
равенству треугольника, значит, он 
существует. Кроме того, если мы на-

чертим два треугольника со сторона-
ми 4, 5, 6, то они окажутся равными 
по третьему признаку равенства тре-
угольников, значит, треугольник АВЕ 
единственный, поэтому построение 
описанной в задаче фигуры нужно 

Схема 1
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Геометрические задачи  

Тип 1. Задачи, в которых описанная фигура 
задана однозначно (требуемый элемент 
однозначно определяется заданными элементами) 

Тип 2. Задачи, в которых 
описанная фигура задана 
неоднозначно  

Подтип 1. Задачи, в которых 
не существует лишних 
данных (описанная в задаче 
фигура существует) 

Подтип 2. Задачи, 
в которых 
существуют 
лишние данные 

Подтип 2. Задачи, 
в которых 
существуют 
лишние данные 

Подтип 1. Задачи, 
в которых не 
существует 
лишних данных 

Вид 2. Задачи, 
в которых 
требуемый 
элемент 
однозначно не 
определяется 
заданными 
элементами 

Вид 1. Задачи, 
в которых 
требуемый 
элемент 
однозначно 
определяется 
заданными 
элементами 

Вид 2. 
Задачи, в 
которых 
описанная 
фигура не 
существует 

Вид 1. 
Задачи, в 
которых 
описанная 
фигура 
существует 

Вид 2. 
Задачи, в 
которых 
описанная 
фигура не 
существует 

Вид 1. 
Задачи, в 
которых 
описанная 
фигура 
существует 

Подвид 1. Задачи, в 
которых описанная 
фигура существует 

Подвид 1. Задачи, в 
которых описанная 
фигура существует 

Вид 2. Задачи, 
в которых 
требуемый 
элемент 
однозначно не 
определяется 
заданными 
элементами 

Вид 1. 
Задачи, в 
которых 
требуемый 
элемент 
однозначно 
определяется 
заданными 
элементами 

Подвид 2. Задачи, в 
которых описанная 
фигура не существует 

Подвид 2. Задачи, в 
которых описанная 
фигура не существует 
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начинать именно с треугольника АВЕ, 
рассмотрим алгоритм такого построе-
ния.

1. Построим треугольник АВЕ 
(рис. 9). 

2. На продолжении отрезка АЕ 
построим отрезок ЕС, равный 4 (рис. 
10). 

3. Соединим отрезком точки В и С. 
В каждом из трех пунктов это мож-

но сделать единственным образом. 
Треугольник АВС – искомый. Следует 
заметить, что работа по определению 
существования и единственности опи-
санной в задаче фигуры является цен-
ным эвристическим приемом решения 
задач на вычисление, поскольку она 
позволяет разобраться в отношениях 
и связях между элементами описанной 
фигуры. Рассмотрим это на примере 
последней задачи. Нужно определить 
отрезок ВС. Видим, что треугольник 
АВЕ однозначно задан тремя сторо-
нами, значит, мы можем его решить. 
С другой стороны, отрезок ВС можно 
было бы найти из треугольника АВС, 
но мы знаем в нем только два элемен-
та: стороны АВ и АС. Замечаем, что у 
треугольников АВС и АВЕ есть общий 
угол, это угол ВАС.

Теперь можно составить план ре-
шения задачи.

1. Из треугольника АВЕ находим 
угол ВАС (достаточно найти его коси-

нус, 9
cos

16
BAC  ).

2. Из треугольника АВС находим 

ВС  (ВС = 26 ).
Работа, связанная с проблемами 

существования и единственности опи-
санных в задачах фигур, в геометрии 
является некоторым аналогом опреде-
ления ОДЗ в алгебре. Действительно, 

можно найти корень уравнения, но не 
заметить, что при подстановке этого 
числа в уравнение выражение в одной 
из частей уравнения не имеет смысла. 
То же самое может произойти и в гео-
метрии. Можно найти значение требу-
емого элемента и не заметить при этом, 
что на самом деле описанная фигура не 
существует. Рассмотрим подобную ра-
боту (аналогичную определению ОДЗ 
в алгебре) на примере задачи, в кото-
рой фигура описана с использованием 
лишних данных. В этом случае доказа-
тельство существования фигуры про-
водится в два этапа.

1. Отбросить лишнее данное и 
доказать, что фигура, заданная без 
лишних данных, существует. 

2. Доказать, что это число выво-
дится из остальных данных.

Пример. Медианы треугольника, 
проведенные к сторонам длины 14 и 16, 

равны 209  и 2 41  соответствен-
но. Определите третью сторону тре-
угольника.

Для того чтобы определить, суще-
ствует ли описанная фигура, необхо-
димо прежде всего понять, что опи-
сание этой фигуры содержит лишние 
данные. При решении задач данного 
типа (когда описанная фигура задана 
однозначно) это можно сделать, от-
бросив некоторые данные и установив, 
что при оставшихся данных фигура за-
дана однозначно, а это значит, что все 
остальные данные – лишние. Следова-
тельно, они могут быть выведены из 
тех данных, которые мы оставили.

Отбросим, например, данное: меди-
ана, проведенная к стороне длины 14, 

равна 209 (рис. 11). Тогда нужно ре-
шить следующий вопрос: две стороны 
треугольника равны 14 и 16. Медиана, 
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проведенная к стороне длины 16, рав-

на 2 41 . Существует ли данная фи-
гура и является ли она единственной? 
Проверяем, что это так. 

рис. 11
Теперь нужно узнать, выводится ли 

отброшенное данное из тех данных, 
которые мы оставили. Две стороны 
треугольника равны 14 и 16. Медиана, 
проведенная к стороне длины 16, рав-
на 2 41 . Верно ли, что тогда медиана, 

проведенная к стороне длины 14, рав-
на 209 ? Это верно. Для доказатель-
ства этого из треугольника ABN с по-
мощью теоремы косинусов находим 

3
cos

7
ABC  . Зная косинус угла АВС,

из треугольника МВС находим: CM = 
209 . Значит, описанная фигура су-

ществует. Переходим к выполнению 
требования задачи: из треугольника 
АВС с помощью теоремы косинусов 
находим: АС = 2 65 .

Таким образом, учителям матема-
тики стоит на уроках геометрии рас-
сматривать вопрос существования и 
единственности описанных в задачах 
фигур. При работе с данным материа-
лом можно использовать разработан-
ную нами классификацию. 
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ПОСТРОЕНИЕ НАТУРНОЙ МОДЕЛИ В ОБУЧЕНИИ ФИЗИКЕ

Ким В.С. 
Дальневосточный федеральный университет
г. Владивосток, о. Русский, поселок Аякс-10, кампус ДВФУ, Российская Федерация

Аннотация. Рассматривается проблема использования метода моделирования при обуче-
нии физике, который направлен на формирование устойчивого интереса к этой дисципли-
не. Предложен метод натурного моделирования экспериментальной установки по изучению 
закона Бойля-Мариотта. Основная идея метода заключается в использовании процесса гра-
дуировки шкалы измерительного прибора (манометра) для построения адекватной модели. 
Описываемая модель строится силами учащихся и способствует формированию у них уни-
версальных учебных действий.

Ключевые слова: модель, закон Бойля-Мариотта, универсальные учебные действия, на-
турная физическая модель, модель манометра.

CONSTRUCTING A FULL-SCALE MODEL IN TEACHING PHYSICS

V. Kim 
Far Eastern Federal University
FEFU campus, Ajax-10 Settlement, Russki Island, Vladivistok, the Russian Federation

Abstract. The problem of using modeling techniques in teaching physics is scrutinized. The 
techniques are aimed at forming a steady interest to the subject. The method of full-scale 
simulation of the experimental installation for the study of Boyle's law is offered. The main idea 
of the method is to use a grading scale of a measuring device (manometer) to construct an 
adequate model. The model described is constructed by students and promotes the formation 
of universal educational actions.

Key words: model, Boyle's law, universal educational actions, full-scale physical model, model 
of a manometer.

1Новые стандарты школьного образования ориентируют на усиление роли мо-
тивации обучаемых в образовательном процессе. Школьники должны осознать, 
что учеба в школе – это не скучный процесс приобретения оторванных от жизни 
знаний, а наоборот – необходимая подготовка к реальной жизни, поиск нужной 
информации и приобретение умений по ее применению в текущих и будущих си-
туациях своей жизни. 

Степень успешности образовательного процесса, достижение метапредмет-
ных результатов характеризуется степенью сформированности универсальных 
учебных действий. Универсальные учебные действия являются существенными 

© Ким В.С., 2016.
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элементами общеучебных умений и 
навыков, способов деятельности, клю-
чевых компетенций, а затем и компе-
тентностей ученика в познавательной 
и практической деятельности [8]. Для 
оценки сформированности универ-
сальных учебных действий необходи-
мо применять современные процеду-
ры диагностики качеств личности [5] 
с использованием математической об-
работки эмпирических данных с помо-
щью специализированных программ-
ных средств [4].

Для полноценного формирования 
универсальных учебных действий уча-
щийся должен уметь реализовать все 
компоненты учебной деятельности, то 
есть уметь формировать и выполнять: а) 
познавательные и социальные мотивы 
учения; б) учебную цель; в) учебную за-
дачу; г) учебные действия и операции [1].

В преподавании физики экспери-
ментальный метод играет очень важ-
ную роль. Без его использования не-
возможно добиться полноценного 
усвоения базовых знаний и тем более, 
невозможно сформировать предмет-
ные компетенции в области физики. В 
этой связи следует отметить роль мо-
делирования, как в развитии физиче-
ской науки, так и в обучении физике.

Учебные эксперименты отличают-
ся от экспериментов, проводимых в 
научной лаборатории, своими целями 
и точностью измерений. Очевидно, 
что тот или иной закон природы нель-
зя проверить разовым демонстраци-
онным опытом [2]. Во многих отноше-
ниях модели учебных экспериментов 
дидактически более эффективны по 
сравнению с реальными эксперимен-
тами. В первую очередь это связано с 
выделением наиболее существенных 
моментов в процедуре эксперимента.

Подчеркнем, что в отличие от науч-
ного моделирования, когда целью явля-
ется познание неизвестного, в учебном 
моделировании главной целью являет-
ся построение такой модели, снабжен-
ной таким методическим сопровожде-
нием, чтобы учащиеся смогли наиболее 
эффективным, оптимальным образом 
глубоко и прочно усвоить субъективно 
новое для себя знание. Различие в целях 
построения моделей, порождает и раз-
личие в требованиях к моделям [3].

В настоящее время широкое раз-
витие получили идеи компьютерного 
моделирования в обучении физике [3; 
6]. Это не означает, что реальные экс-
перименты и их натурные модели пол-
ностью вытесняются виртуальными. 
Только их совместное использование 
позволит формировать универсаль-
ные учебные действия учащихся.

Познавательные универсальные 
учебные действия формируются, когда 
на уроке учащиеся работают в режи-
мах: «Ищу и нахожу», «Изображаю и 
фиксирую», «Читаю, говорю, пони-
маю», «Мыслю логически», «Решаю 
проблему» [9]. Иными словами, не-
обходима собственная деятельность 
учащихся, например, как в проведении 
модельного физического эксперимен-
та, так и в создании самой модели. Эту 
деятельность можно осуществлять, на-
пример, в рамках элективных курсов.

Натурные физические модели

Натурные эксперименты, в отли-
чие от виртуальных, позволяют за-
действовать все пять органов чувств, 
что обеспечивает более эффективное 
формирование как предметных, так и 
универсальных учебных действий. По-
скольку натурные эксперименты дале-
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ко не всегда осуществимы в условиях 
общеобразовательного учреждения, то 
здесь большую помощь может оказать 
метод моделирования.

Использование натурных моделей в 
изучении физических явлений может 
оказаться особенно плодотворным, если 
учащиеся смогут собственноручно из-
готовить модель, а затем с ее помощью 
изучать физические объекты, явления 
или процессы согласно учебной теме.

Изготовление подобной модели 
должно быть посильно учащимся и не 
должно требовать труднодоступных и 
дорогостоящих материалов. В качестве 
универсальных материалов можно ре-
комендовать бумагу (картон), нитки, 
клей, канцелярские скрепки, резино-
вые нити и т.п.

Рассмотрим процесс построения на-
турной модели для изучения закона Бой-
ля-Мариотта, который описывает изо-
термические процессы в идеальном газе. 

Основная идея предлагаемого под-
хода заключается в том, чтобы полу-
чить требуемые теоретические зависи-
мости путем как построения натурной 
модели, так и ее «калибровки».

За основу можно взять эксперимен-
тальную установку, описанную в учеб-
нике физики [7].

Рис. 1. Общий вид экспериментальной 
установки [8].

Для изменения объема газа исполь-
зуется деформация цилиндра с гоф-
рированными стенками (рис. 1). При 
этом поршень как таковой отсутству-
ет. Его роль выполняет крышка гоф-
рированного цилиндра, герметично 
соединенная с последним. Изменение 
объема газа осуществляется путем 
сдавливания цилиндра с помощью 
ходового винта. Поскольку площадь 
основания цилиндра неизменна, то из-
менение его высоты прямо пропорци-
онально изменению объема цилиндра. 
Измерение высоты цилиндра произ-
водится с помощью линейки, прикре-
пленной вертикально к раме ходово-
го винта. Гофрированный цилиндр 
соединен трубкой с манометром.

Эта экспериментальная установка 
слишком сложна для повторения сила-
ми учащихся, поэтому поставим зада-
чу создания модели этой эксперимен-
тальной установки из легкодоступных 
материалов.

Выделим основные элементы ори-
ентировочной основы действия для 
построения модели:

1) необходимо изменять объем газа, 
для чего используется цилиндр с под-
вижным поршнем;

2) измерение объема газа можно за-
менить измерением высоты области 
цилиндра под поршнем, поскольку 
площадь основания цилиндра неиз-
менна;

3) манометр показывает давление 
газа, внутренне устройство маноме-
тра – неважно. Тогда главное в мано-
метре – это шкала со стрелкой;

4) показания модельного манометра 
должны быть именно такими, чтобы 
выполнялся закон Бойля-Мариотта; 

5) модель манометра в составе мо-
дели экспериментальной установки 
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должна вести себя точно так же, как и 
реальный манометр в составе реаль-
ной экспериментальной установки.

Построение модели

Опишем последовательность дей-
ствий по построению модели. Когда 
учащийся полностью освоит их теоре-
тически, он может приступить к прак-
тическому воплощению модели. 

На куске картона вычерчивается 
«цилиндр» А в разрезе, в котором на-
ходится «газ» под «поршнем» Б (рис. 
2). В качестве поршня Б используется 
картонный прямоугольник с  длиной 
большей стороны равной диаметру 
цилиндра А. Во время работы модели 
этот прямоугольник (поршень Б) дви-
жется внутри цилиндра А. Двигать его 
можно при помощи штока, сделанного 
из карандаша, или просто рукой.

Рядом с цилиндром располагается 
ученическая линейка Е. Перемеще-
ние полоски картона, изображающей 
«поршень» отсчитывается по линейке 
Е. Это перемещение пропорционально 
объему газа под поршнем. 

Модель манометра представляет 
собой круглую или прямоугольную 
шкалу и закрепленную на оси картон-
ную стрелку. В качестве оси стрелки 
удобно использовать специальную 
канцелярскую кнопку-гвоздик. Обыч-
ная канцелярская кнопка с острием в 
форме треугольника не годится. Мож-
но также использовать канцелярскую 
скрепку.

В реальной экспериментальной 
установке перемещение стрелки мано-
метра по его шкале обусловлено дей-
ствием физических законов, в данном 
случае действием закона Бойля-Мари-
отта, и конструкцией манометра.

В нашей же простейшей модели экс-
периментальной установки мы не име-
ем дело с законом Бойля-Мариотта, а 
пытаемся имитировать его действие:

1) положение стрелки бумажно-
го манометра не связано с давлени-
ем газа, а просто имитирует значение 
«давления» при перемещении «порш-
ня»;

2) перемещение бумажного «порш-
ня» в действительности не изменяет 
давления воздуха под поршнем, про-
сто механически двигает стрелку ма-
нометра;

3) важнейшей особенностью нашей 
модели, делающей ее адекватной мо-
делируемому закону Бойля-Мариотта, 
является калибровка модели маноме-
тра.

Опишем, как реализуется связь «ма-
нометра» с «поршнем». Механически 
свяжем стрелку манометра с поршнем 
Б. Тогда при движении поршня, стрел-
ка манометра тоже будет двигаться, 
указывая на то, или иное деление шка-
лы. Нить В связывает «поршень» со 
стрелкой Г, которая оттягивается в ну-
левое положение канцелярской резин-
кой Д. В реальных манометрах возврат 
стрелки в нулевое положение обеспе-
чивается каким-либо упругим элемен-
том. Стрелка Г, шкала Ж и резинка Д 
образуют «манометр» установки.

При перемещении «поршня» стрел-
ка Г движется и ее положение на шкале 
Ж дает показания «манометра».

Методика калибровки «манометра»

1) Задаем начальное значение 
объема газа и давление. Например, 
пусть объем газа под поршнем равен 
V1=100 л, далее, пусть «поршень» при 
этом указывает 10 см по линейке Е. 
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Рис. 2. Бумажная модель установки для изучения закона Бойля-Мариотта

Предположим, что соответствующее  
давление равно P1 = 100 кПа. На шкале 
«манометра» рисуем деление и пишем 
под ним 100 кПа.

2) Смещаем «поршень» вниз на 1 
см, то есть нижняя сторона «поршня» 
перемещается и показывает 9 см по 
линейке Е, что соответствует новому 
значению объема V2. Поскольку стрел-
ка манометра связана с «поршнем», то 
при его перемещении она повернется 
на некоторый угол и отойдет от пре-
дыдущего деления 100 кПа. Рассчита-

ем давление P2, которое требует закон 
Бойля-Мариотта:

P2 = P1*V1/(0,9*V1) = 111 кПа.
На шкале манометра рисуем второе 

деление и пишем под ним 111 кПа.
3) Снова смещаем «поршень» вниз 

на 1 см и выполняем все действия, как 
описано в предыдущем пункте. Возле 
третьего деления «манометра» пишем 
125 кПа. Этот процесс калибровки 
«манометра» многократно повторяем. 
В итоге получим следующие результа-
ты калибровки «манометра».

Таблица 1

Результаты калибровки «манометра»

V, л 100 90 80 70 60 50 40 30 20 10
P, кПа 100 111 125 143 167 200 250 333 500 1000
PV, кДж 10.0 9,99 10 10,01 10,02 10,0 10,0 9,99 10,0 10,0

Отметим, что в процессе кали-
бровки «манометра» учащийся много-

кратно выполняет необходимые ему 
расчеты с использованием закона Бой-
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ля-Мариотта, что способствует проч-
ному закреплению данного закона.

Методика использования модели

Построенную модель можно ис-
пользовать для «проверки» закона Бой-
ля-Мариотта. Учащиеся обмениваются 
изготовленными моделями и проводят 
«измерения» P и V. Далее вычисляют 
значения PV. В третьей строке таблицы 1 
в качестве примера приведены значения 
PV. Эта величина практически неизмен-
на и учащиеся убеждаются в «справед-
ливости» закона Бойля-Мариотта. 

Поскольку точно повторить позици-
онирование «поршня» невозможно, зна-
чения давления «измеренного» на этой 
модели будут слегка отличаться от зна-
чений, приведенных в таблице 1. Кроме 
того, все сильнее будет разрабатываться 
отверстие стрелки «манометра» под ось-
гвоздик, что приведет к еще большим от-
клонениям произведения PV от среднего 
значения. Тем не менее постоянство про-
изведения PV будет хорошо соблюдаться. 

С учащимися очень полезно обсу-
дить причины этих слабых отклонений 

величины PV от среднего значения. 
После выявления причин отклонений, 
следует обсудить возможные пути ос-
лабления этих причин, то есть пути 
повышения точности измерений.

Далее следует пояснить, что и в ре-
альных устройствах также есть свои 
причины, обусловленные конструкци-
ей манометра и гофрированного ци-
линдра, из-за которых результаты из-
мерений в точности не повторяются. 
В результате учащиеся придут к более 
осмысленному восприятию понятия 
точности измерений. 

Опыт изготовления описанной 
модели на внеклассных занятиях по-
казал, что деятельность учащихся по 
созданию и калибровки модели как 
минимум приводит к появлению эпи-
зодического интереса к физике [9], 
который в дальнейшем необходимо 
преобразовать в устойчивый интерес 
к этому предмету. В процессе этой де-
ятельности у учащихся отрабатывают-
ся предметные учебные действия, ко-
торые способствуют формированию 
универсальных учебных действий.
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ОБУЧЕНИЕ ФОНЕТИКЕ В ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ ЧЕРЕЗ ПРИЗМУ
ТРЕБОВАНИЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СТАНДАРТОВ

Колесникова А.Н.
Московский государственный университет имени М.В. Ломоносова
119991, г. Москва, Ленинские горы, д. 1, Российская Федерация

Аннотация. Настоящая статья содержит результаты анализа требований основных об-
разовательных стандартов высшего образования РФ (Федеральный государственный 
стандарт высшего образования, 2014 г. и Образовательный стандарт МГУ имени
М.В. Ломоносова, 2015 г.) по направлению подготовки «Лингвистика» (бакалавр) к вла-
дению фонетическими навыками в устной речевой деятельности. Выявленная в образо-
вательных стандартах необходимость вести «эффективное устное общение» указывает 
на возросшую значимость обучения фонетике иностранного языка как основного усло-
вия качественного оформления устной речи в языковом вузе сегодня.

Ключевые слова: образовательный стандарт, фонетика, обучение фонетике, устная рече-
вая деятельность, фонетические навыки.

TEACHING PHONETICS AT A UNIVERSITY THROUGH THE REQUIREMENTS 
OF EDUCATIONAL STANDARDS

A. Kolesnikova
Lomonosov Moscow State University
1, Leninskiye Gory, Moscow, 119991, the Russian Federation

Abstract. This article contains the results of the analisis of educational standards requirements 
(Federal State Educational Standard for Higher Education and Moscow State University 
Educational Standard) on speciality of “Linguistics” (bachelor degree) concerning the 
requirements for phonetic skills in verbal communication.The emphasized in the educational 
standards significance of ‘effective verbal’ communication justifies the increased importance 
of teaching phonetics of a foreign language as the basic ‘tool’ of forming university students’ 
phonetically correct speech at present.

Key words: educational standard, phonetics, teaching phonetics, oral speech activities, phonetic 
skills.

1Вопрос о месте и роли фонетических навыков в устной речевой деятельности 
в обучении иностранному языку неоднократно привлекал внимание лингвистов, 
методистов и психологов. В России интерес к данному вопросу в значительной 
степени возрос в первой половине XX в., что было вызвано формированием 
нового представления о фонетической стороне языка и определением новых 

© Колесникова А.Н., 2016.
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приоритетов в обучении иностранным 
языкам [1] в связи с обращением глав-
ного внимания на использование ино-
странного языка в устной речи, о чем 
свидетельствует обзор нормативных 
документов, проведенный А.Н. Щуки-
ным [8, с. 317–342]. Если в 1920–1930-
х гг. устная речь рассматривалась как 
средство обучения, а не цель, в после-
военное время все чаще звучали идеи 
о пассивном и активном овладении 
предметом, то уже в 1960-е акцент был 
смещен в сторону практического об-
учения иностранному языку, что от-
ражают образовательные программы 
60-х гг. [8, c. 320–328]. Безусловно, это 
придавало особую значимость обуче-
нию фонетике иностранного языка и 
созданию новых подходов к данному 
процессу. 

Сегодня обучение фонетическим 
навыкам в устной речевой деятель-
ности является неотъемлемой ча-
стью подготовки по специальностям 
профессиональной направленности 
(«Лингвистика») [2], поскольку рез-
кий переход от письменного общения 
к устному в условиях века коммуника-
ции и межкультурного общения тре-
бует использовать иностранный язык 
для решения различных коммуника-
тивных задач [6, c. 1–5] в рамках «жи-
вого» общения. 

Для создания современных учеб-
ных программ по курсу «Фонетика 
английского язык» в высшей школе 
с целью подготовки профессионалов 
необходимо изучать образователь-
ные стандарты высшего образования, 
чтобы соответствовать требованиям, 
предъявляемым к владению иностран-
ным языком, а также требованиям к 

организации учебной деятельности и 
использованию современных средств, 
в том числе технических, в процессе 
обучения. 

Для нас интерес представляют сле-
дующие образовательные стандарты:

1) Федеральный государственный 
стандарт высшего образования тре-
тьего поколения (далее ФГОС ВО 3+), 
принятый в 2014 г. Данный стандарт 
определяет требования, обязательные 
для реализации компетентностного 
подхода в основных образовательных 
программах высшего образования [7]. 

2) Образовательный Стандарт 
МГУ (далее ОС МГУ) по направле-
нию подготовки лингвистических 
специальностей: интегрированный 
магистр «Лингвистика» (направление 
«бакалавр»), который реализует ком-
петентностный подход ФГОС ВО 3+ 
для подготовки «работников высокой 
квалификации», использующих ино-
странных язык (английский язык) в 
профессиональных целях «эффектив-
ного устного общения» [5]. 

Во-первых, с целью ответить на во-
просы «Чему учить?» или «На что обра-
тить внимание при составлении курса 
по практической фонетике английско-
го языка?» мы проанализировали тре-
бования образовательных стандартов, 
предъявляемые к устно-речевым уме-
ниям, в том числе к владению фоне-
тическими навыками. Во-вторых, мы 
изучили требования к организации 
учебной деятельности, чтобы ответить 
на вопрос «Как учить?» в условиях ре-
ализации компетентностного подхода. 
Результаты исследования представле-
ны в таблицах 1 и 2:
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Таблица 1
Требования Федерального государственного образовательного стандарта 

высшего образования по направлению подготовки
«Лингвистика (бакалавр)», 2014 г.

Название 
компетенций Требования

О
бщ

еп
ро

фе
сс

и-
он

ал
ьн

ые
ко

мп
ет

ен
ци

и Владеет системой лингвистических знаний, включающей в себя знание основных 
фонетических, лексических, грамматических, словообразовательных явлений и 
закономерностей функционирования изучаемого иностранного языка, его функ-
циональных разновидностей (ОПК-3)
Владеет способностью свободно выражать свои мысли, адекватно используя раз-
нообразные языковые средства (ОПК-7)

О
бщ

ек
ул

ьт
ур

ны
е

ко
мп

ет
ен

ци
и

Владеет cпособностью руководствоваться принципами культурного релятивизма 
и этическими нормами, предполагающими отказ от этноцентризма и уважение 
своеобразия иноязычной культуры (ОК-2)
Владеет культурой устной и письменной речи (ОК-7)
Владеет способностью применять методы и средства познания, обучения и само-
контроля для своегоинтеллектуального развития, повышения культурного уров-
ня, профессиональной компетенции…(ОК-8)
Владеет способностью критически оценить свои достоинства и недостатки, на-
метить пути и выбрать средства саморазвития (ОК-11)

Таблица 2
Требования Основного образовательного стандарта МГУ имени 

М.В.Ломоносова по направлению подготовки
«Лингвистика (уровень бакалавриата)», 2015 г.1

Название компе-
тенций

Требования

Универсальные
компетенции

Владеет иностранным языком в устной и письменной форме для осущест-
вления коммуникации в учебной, научной, профессиональной и социально-
культурной сферах общения1 (ИК-2)

Профессиональные 
компетенции

О
бщ

еп
ро

ф
ес

си
он

ал
ьн

ы
е 

ко
мп

ет
ен

ци
и

Готов руководствоваться принципами культурного релятивизма и 
этическими нормами, предполагающими отказ от этноцентризма 
и уважение своеобразия иноязычной культуры и ценностных ори-
ентаций иноязычного социума (ПК-2);

Владеет коммуникативными стратегиями, риторическими при-
емами эффективного устного и письменного общения, стилисти-
ческими и языковыми нормами, используемыми в процессе ком-
муникации (ПК-4)
Владеет первым и вторым иностранными языками на уровне, не-
обходимом для эффективной профессиональной деятельности в 
области преподавания, межкультурной коммуникации и перевода 
(ПК-5)

1 Не ниже уровня С1 по общеевропейской шкале уровней владения иностранными языка-
ми CEFR



55

ISSN 2072-8395 Вестник МГОУ. Серия: Педагогика 2016 / № 2

Требования к общим условиям реализации основной профессиональной образовательной про-
граммы (ОПОП)

Реализация компетентностного подхода должна предусматривать широкое использование в 
учебном процессе активных и интерактивных форм проведения занятий, применение иннова-
ционных технологий обучения (включение студентов в проектную деятельность, проведение 
деловых и ролевых игр, психологических и иных тренингов, дискуссий, круглых столов, при-
менение компьютерных симуляторов, использование средств дистанционного сопровождения 
учебного процесса, преподавание дисциплин в форме авторских курсов по программам, состав-
ленным на основе результатов исследований научных школ МГУ) с целью формирования и раз-
вития у обучающихся универсальных и профессиональных компетенций

На основании проведенного ана-
лиза образовательных стандартов 
высшего образования (ФГОС 3+ и ОС 
МГУ) можно заключить, что в обуче-
нии фонетике иностранного (англий-
ского) языка в условиях реализации 
компетентностного подхода ключевы-
ми моментами сегодня становятся:

– обучение фонетическим навыкам 
в устной речевой деятельности, что по-
зволит свободно выражать свои мысли 
(ОПК-7 ФГОС ВО 3+) и достичь уровня 
эффективного устного общения (ИК-2, 
ПК-4, ПК-5 ОС МГУ 2015 г.), соблюдая 
фонетические нормы языка;

– воспитание толерантного и ува-
жительного отношения к иноязычной 
культуре (ОК-2 ФГОС 3+, ПК-2 ОС 
МГУ 2015 г.) посредством изучения на 
(уровне рецепции) разных произноси-
тельных норм английского языка;

– использование в учебном процессе 
активных и интерактивных форм про-
ведения занятий, применение инноваци-
онных технологий обучения включение 
студентов в проектную деятельность 
(требования к общим условиям реализа-
ции ОПОП);

– применение методов рефлексии, 
самоконтроля и критического оцени-
вания своей профессиональной де-
ятельности для совершенствования 
своих произносительных навыков.

Тем не менее появляется необходи-
мость изучить существующие пособия 

по практической фонетике английско-
го языка, чтобы выявить, насколько 
они удовлетворяют высоким требова-
ниям образовательных стандартов, а 
также предложить пути разрешения 
данных противоречий.

Мы отобрали 10 учебных пособий 
[9-18] для последующего анализа, сле-
дуя следующим критериям професси-
ональной направленности (учебное 
пособие должно быть предназначено 
для студентов языковых вузов), прак-
тической направленности (название 
учебного пособия содержит слова 
«практический курс» / «практическая 
фонетика» / «общий курс» / «основы 
фонетики») и современности (учебное 
пособие должно быть издано или пере-
издано не ранее 2005 г., что гарантиру-
ет соблюдение требований стандартов 
высшего профессионального образо-
вания первого поколения, принятых в 
2000–2003 гг.).

Проведенный анализ позволяет ут-
верждать, что многие учебные пособия 
следуют дидактическим принципам 
доступности и наглядности, предлагая 
визуальные опоры в виде схем, таблиц 
и рисунков (6 из 10 учебных пособий, 
или 60 %), аудиоматериалы (7 из 10 
учебных пособий, или 70 %) и множе-
ство упражнений, которые представле-
ны после каждой пройденной теорети-
ческой темы (8 из 10 учебных пособий, 
или 80 %). С другой стороны, только 5 
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из 10 учебных пособий, или 50 %, пред-
лагают объяснения фонетических тер-
минов на родном и иностранном языке, 
и не все учебные пособия (только 7 из 
10, или 70 %) предупреждают межъя-
зыковую интерференцию посредством 
сопоставленного анализа родного и из-
учаемого языка, ориентируясь на рус-
скоговорящего студента, его типичные 
ошибки и объективные трудности, вы-
званные разницей в артикуляционных 
укладах английского и русского языков. 

Было выявлено, что дифферен-
цированный подход к обучению фо-
нетике реализуется на 100 % только 
в 4 учебных пособиях [9; 10; 11; 15], 
которые систематизируют знания о 
фонетической системе языка, приоб-
ретенные на школьном этапе обуче-
ния, руководствуясь дидактическими 
принципами доступности и нагляд-
ности, своевременно предупреждают 
межъязыковую интерференцию по-
средством обучения особенностям 
артикуляции в сравнении родного и 
изучаемого языков, ориентированы 
на совершенствование фонетических 
навыков в условиях рационального ис-
пользования аудиоматериала (аудио-
записей).

Стоит заметить, что ни в одном 
учебном пособии не предложены за-
нятия в лингафонном кабинете, видео-
материалы или материалы для знаком-
ства с разными акцентами и нормами 
изучаемого языка. В то же время вы-
явленная нами недостаточная пред-
ставленность условно-речевых (18 %) 
и речевых (2 %) упражнений, кото-
рые необходимы для развития фоне-
тических навыков в устной речевой 
деятельности, не соответствует по-
ставленным практическим задачам 
овладения предметом «Фонетика ан-

глийского языка» и не развивает твор-
ческий потенциал студентов, лишь 
частично реализуя дидактические 
принципы мотивации учебной дея-
тельности и практичности.

Таким образом, изучив предло-
женные в учебных пособиях содержа-
тельный аспект, соотношение теоре-
тического и практического материала, 
упражнения на развитие фонетических 
навыков чтения и подготовленного от-
вета, форматы заданий, наличие аудио- 
и видеоматериала, нам удалось выявить 
следующий ряд противоречий:

– между заявленной (ФГОС ВО, ОС 
МГУ) необходимостью использовать 
навыки устной речи на иностранном 
языке с соблюдением языковых норм 
в профессиональных целях для осу-
ществления коммуникации в разных 
сферах общения и недостаточным 
вниманием к обучению фонетике как 
основе качественно/профессиональ-
но звучащей речи, а также нехваткой 
форматов заданий на развитие фоне-
тических навыков в устной речевой 
деятельности;

– между необходимостью развития 
общекультурной компетенции (ОК-
2), в частности воспитания толерант-
ности и уважительного отношения 
к разным культурам, и отсутствием 
реализации данной компетенции на 
уроках фонетики [4, с. 147–148], обуче-
ние которой тесно связанно с разными 
вариантами английского языка, следо-
вательно, с культурами, нормами, ак-
центами;

– между усилением интерактивно-
сти обучения за счет интеграции новых 
форм проведения занятий, например, 
проектной деятельности, и недостатком 
методического обеспечения интерак-
тивности в обучении фонетике.
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Очевидно, что образовательные 
стандарты третьего поколения дик-
туют необходимость оптимизировать 
процесс обучения фонетике сегод-
ня, что представляется возможным 
только при разрешении выявленных 
противоречий между существующими 
УМК и подходами к обучению фоне-
тике в высшей школе и требованиями 

образовательных стандартов. Под-
тверждается значимость интеграции 
интерактивных форм обучения фоне-
тике английского языка [3, с. 74–75]. 
Выявлена необходимость разработать 
новые форматы заданий в рамках ре-
чевых (подлинно коммуникативных) 
упражнений.
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ОБУЧЕНИЕ ИЕРОГЛИФИЧЕСКОМУ ПИСЬМУ В МЕТОДИКЕ
ПРЕПОДАВАНИЯ КИТАЙСКОГО ЯЗЫКА
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Московской области Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В настоящее время обучение иероглифическому письму является наиболее 
приоритетным объектом исследований в области методики преподавания китайского 
языка. В статье рассматриваются основные вопросы методики формирования навыков 
иероглифического письма на начальном этапе обучения, анализируются различные со-
временные подходы к обучению, предлагаются некоторые общие и частные рекоменда-
ции по организации учебного процесса. Определяются оптимальные условия для прочно-
го запоминания иероглифических знаков.

Ключевые слова: китайский язык, методика обучения, обучение письму, иероглифиче-
ская письменность, иероглиф. 

TEACHING HIEROGLYPHIC WRITING IN THE METHODS
OF TEACHING THE CHINESE LANGUAGE 

N. Lager
Moscow State Regional University
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract. At present teaching the Chinese hieroglyphic writing is the first-priority object 
of research in the sphere of methods of teaching Chineese. The article analyses key issues 
of of the methods of forming skills of the Chinese hieroglyphic writing at the initial stage of 
learning. Various modern approaches to studying are scrutinized. Some general and particular 
recommendations are given. Optimal conditions for permanent memorizing of hieroglyphs are 
given. 

Key words: the Chinese language, methods of teaching, teaching writing, the Chinese 
hieroglyphic writing, hieroglyph.

1В настоящее время в связи с укреплением российско-китайских социально-
политических, экономических и культурных связей значительно вырос статус 
китайского языка как учебной дисциплины в системе вузовской языковой под-
готовки в нашей стране. В сложившейся ситуации особое значение приобретает 
поиск и разработка эффективной методики обучения китайскому языку, наи-
более важной и актуальной областью которой является обучение иероглифиче-
скому письму.

© Лагер Н.Б., 2016.
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Своеобразие системы китайско-
го письма, трудности усвоения и ис-
пользования, существенные отличия 
от алфавитных систем, а также от-
носительная автономность от устной 
коммуникации – все это требует при-
стального внимания к проблемам ме-
тодики обучения иероглифики. 

Следует отметить, что, несмотря на 
значительный опыт преподавания ие-
роглифического письма в Китае (Ван 
Цзяньцинь, Джан Джигун, Джан Тянь-
жуо, Ли Дасуи, Ли Нань, Лю Сюнь, Су 
Пэйчэн, Сы Ся, Ху Вэньхуа и др.), нали-
чие ряда учебных пособий по иерогли-
фике (А.В. Благая, А.М. Карапетьянц, 
А.Ф. Кондрашевский, О.Н. Маслакова, 
Н.Г. Паюсов, Ю.В. Рюнин, Алан Хениг, 
Ли Дасуи, Лю Сюнь, Су Пэйчэн, Чжан 
Пэнпэн и др.), обучение китайскому 
иероглифическому письму осущест-
вляется недостаточно эффективно.

Иероглифическое письмо пред-
ставляет собой чрезвычайно сложную 
систему письменности, которая отли-
чается многоуровневой структурой. 
Совмещение идеографического и фо-
нетического способов записи лексиче-
ских единиц, а также большое количе-
ство базовых графических элементов 
и их широкая вариативность в соста-
ве иероглифического знака вызывают 
определенные трудности в обучении и 
предъявляют особые требования к ор-
ганизации учебного процесса. 

Наибольшую трудность в изуче-
нии иероглифики представляет слож-
ная графическая форма. «Если бы в 
каждый из десятков тысяч иерогли-
фов входили все новые черты, – пи-
шет профессор В.П. Васильев, – то, 
конечно, нечего было бы и толковать 
о каком-нибудь систематизировании; 
каждый иероглиф должен бы быть 

изучаем сам в себе или сам по себе» [3, 
c. 3]. Однако иероглифический знак 
представляет собой структурную ор-
ганизацию, включающую ряд элемен-
тов (черта, графема), присущих всей 
системе иероглифической письменно-
сти. Это позволяет на основании опре-
деленного количества знаков устано-
вить особенности, характеризующие 
иероглифическую систему в целом. 
Таким образом, овладение навыками 
оперирования структурой отдельных 
знаков формирует навыки овладения 
формальной стороной иероглифиче-
ской системы.

С 1958 г., когда в КНР был офици-
ально утвержден звукобуквенный ал-
фавит, функционирование китайского 
языка происходит при одновременном 
и взаимодополняющем существовании 
двух форм письменности: основной 
иероглифической и вспомогательной 
буквенной [1, c. 6]. Взаимосвязь дан-
ных систем выражается в том, что «все 
иероглифы в звуковом отношении со-
ответствуют слогу, служащему звуко-
вой оболочкой либо для односложного 
слова, либо для значимого компонента 
многосложного слова», следовательно, 
за каждым иероглифическим знаком 
«закреплено определенное звучание и 
значение» [6, c. 199]. Таким образом, 
иероглиф ассоциируется не только со 
звучанием слова или морфемы, но и с 
их значениями. Этим свойством иеро-
глиф отличается от буквы фонетиче-
ского алфавита, которая вне связи со 
словом не имеет семантического зна-
чения. 

Запоминание иероглифического 
знака предполагает гораздо больше 
мыслительных операций, чем запоми-
нание букв алфавита. Для усвоения ие-
роглифа необходимо создание сложно-
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го набора смысловых и ассоциативных 
связей. В процессе обучения, как отме-
чает О.А. Масловец, важно развивать 
у учащихся иероглифическое «чутье», 
которое основывается на «причинно-
следственной связи трех составляю-
щих иероглифа (звучания, написания, 
значения) и их составных элементов, 
то есть анализа и синтеза внутренней 
структуры, формы, сочетаемости каж-
дого составного элемента» иероглифи-
ческого знака [4, с. 123].

На сегодняшний день ведущее 
место в практике преподавания ки-
тайского языка занимает принцип 
параллельного обучения устной и 
письменной речи. Данный принцип 
предполагает введение иероглифи-
ческого материала одновременно с 
предъявлением текста, объяснением 
грамматики, осуществлением ауди-
рования и говорения. Формирование 
умений в четырех видах речевой де-
ятельности (аудирование, говорение, 
чтение и письмо) позволяет стимули-
ровать запоминание нескольких десят-
ков иероглифических знаков. 

Однако у принципа параллельного 
обучения устной и письменной речи 
существуют недостатки. Во-первых, 
нерационально обучать иероглифиче-
скому письму без предварительного 
изучения правил каллиграфии и ов-
ладения основными базовыми компо-
нентами китайских иероглифических 
знаков. Во-вторых, при использовании 
принципа параллельного обучения 
устной и письменной речи отсутствует 
системность в порядке введения ие-
роглифического материала, что в зна-
чительной степени усложняет задачу 
изучения китайского языка. 

В современной китайской методо-
логии представлен принцип центри-

рованного обучения иероглифиче-
скому письму, при котором иероглиф 
рассматривается в качестве основной 
структурной единицы китайского язы-
ка. Графический компонент иерогли-
фического знака включает в себя набор 
черт, графем (детерминатив, фонетик 
и простой знак), а также структурную 
схему иероглифического знака. Фоне-
тический компонент иероглифическо-
го знака включает инициаль, финаль, 
тон и связь звучания с фонетиком в 
фоноидеограммах. Семантический 
аспект обладает сложной многокомпо-
нентной структурой, в которой поми-
мо денотативного и сигнификативного 
значений, выраженных посредством 
графической формы, можно выделить 
и коннотативный, стилистический и 
прагматический аспекты значения. 
Принцип центрированного обучения 
иероглифическому письму представ-
лен в работе китайского лингвиста 
Чжан Пэнпэна [11]. Автор отмечает, 
что обучение иероглифике имеет свою 
собственную систему, поэтому овладе-
ние навыками устной коммуникации и 
навыками и умениями письма можно 
представить себе как процессы, про-
текающие относительно независимо 
друг от друга. 

На сегодняшний день существуют 
различные методики обучения китай-
скому иероглифическому письму. На-
пример, весьма эффективной является 
методика обучения иероглифическому 
письму на основе графических при-
знаков иероглифических знаков (Ван 
Луся, С.П. Старостина) [2]. Основное 
внимание авторы методики уделяют 
объяснению базовых графических 
элементов (ключей-детерминативов), 
объединенных по тематическому 
принципу, например, тема «природа» 
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представлена ключами 日 rì «солнце», 
月 yuè «месяц», 气 qì «воздух», 风 
fēng «ветер», 火 huǒ «огонь», 水 shuǐ 
«вода» и т.д. Данная методика акцен-
тирует процесс обучения на анализе 
графических компонентов иероглифа. 
Однако изучение одного аспекта ие-
роглифического знака ограничивает 
представление о системе иероглифи-
ческого письма в целом, так как не 
учитывает взаимосвязь графического, 
фонетического и семантического ком-
понентов иероглифа.

В начале 80-х г. ХХ в. в методике пре-
подавания китайского языка превали-
ровал целостный подход к обучению 
иероглифическому письму, «whole-kanji 
approach», предполагающий целостное 
восприятие и запоминание иероглифа 
как неделимого знака без анализа со-
ставляющей его структуры. 

Появление данного подхода свя-
зано с развитием мнемотехники – со-
вокупности приемов и способов, уве-
личивающих объем памяти путем 
образования искусственных ассоциа-
ций. Таким образом, целостный под-
ход основывается на активизации 
образной, эйдетической памяти. Сто-
ронники данного подхода (С. Гарибян, 
Н. Ерофеева, М. Роули) подчеркива-
ют преимущество одновременного 
использования нескольких каналов 
восприятия при введении нового ие-
роглифического материала [7, c. 29]. 
Обучение на основе использования 
мнемонических ассоциаций акценти-
рует внимание на связи между формой 
знака и его значением. 

Примером использования целост-
ного подхода к обучению иерогли-
фическому письму может служить 
методика М. Роули, основанная на 

«пиктографическом методе» запо-
минания иероглифов [9]. При пре-
зентации иероглифических знаков 
автор использует разнообразные мне-
монические ассоциации, группируя 
иероглифы по тематическому принципу. 
Каждый знак иллюстрируется визуаль-
ным образом и текстовым сопровожде-
нием, которое способствует восприя-
тию и запоминанию иероглифа. 

Следует отметить, что трактовка 
иероглифического знака как целостно-
го образа предполагает использование 
в процессе обучения как «готовых» 
ассоциаций, предлагаемых авторами 
методик, так и собственных ассоциа-
тивных цепочек, составленных учащи-
мися. Основным недостатком целост-
ного подхода является невозможность 
унифицировать ассоциативные схемы, 
так как интерпретация одних и тех же 
составляющих иероглифического зна-
ка осуществляется по-разному в каж-
дом конкретном случае.

Методика обучения иероглифиче-
скому письму, разработанная Н.Г. Па-
юсовым, описывает этимологический 
метод изучения иероглифов [5]. Эти-
мологический метод предусматри-
вает овладение формой написания 
иероглифа и его семантического зна-
чения посредством изучения проис-
хождения иероглифического знака. 
Автор всесторонне исследует и научно 
обосновывает данный метод объяс-
нения иероглифов, а также осущест-
вляет анализ графической структуры 
иероглифических знаков. Рассматри-
вая происхождение иероглифического 
знака, автор выделяет четыре катего-
рии иероглифов, выстроенных в хро-
нологическом порядке: изобразитель-
ная категория, иероглифы-символы, 
сложные иероглифы изобразительной 
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категории и изобразительно-фонети-
ческие иероглифы. 

Этимологический метод представ-
лен также в методике китайского линг-
виста Цзя Гоцзюня [10]. Презентация 
иероглифического знака осуществля-
ется в виде рисунка, чертежа в стиле 
кроки, схематически изображающего 
предмет или явление. Данная презен-
тация иероглифического материала 
особенно эффективна при изучении 
знаков изобразительной и идеогра-
фической категорий. Автор подробно 
иллюстрирует эволюцию развития ие-
роглифов от их древнего написания до 
современной формы. 

Следует отметить, что существует 
ряд проблем, затрудняющих этимо-
логический анализ иероглифических 
знаков в китайском языке: некоторые 
иероглифы утратили свое первона-
чальное значение, а ряд ключей-де-
терминативов уже не является смыс-
ловым показателем, неоднократно 
проводились реформы по упрощению 
и унификации письменных знаков, по-
явилось большое количество новых 
иероглифов, значение которых сложно 
объяснить с помощью составляющих 
иероглифов. Тем не менее, несмотря 
на указанные проблемы, этимологи-
ческий метод является эффективным 
способом для обучения иероглифи-
ческому письму, так как способствует 
активизации усвоения иероглифиче-
ского материала и позволяет учащим-
ся приобретать знания об истории и 
культуре Китая.

В настоящее время в учебном про-
цессе получил практическую реа-
лизацию коммуникативно-деятель-
ностный подход к обучению. Данный 
подход предполагает практическую на-
правленность процесса обучения, где 

объектом обучения выступает речевая 
деятельность. Что касается проблемы 
обучения иероглифическому письму, 
то следует отметить, что в рамках дан-
ного подхода обучение иероглифике и 
развитие графических, орфографиче-
ских и каллиграфических навыков от-
ходит на второй план. Так, например, 
американский лингвист Дж. Р. Аллен 
считает, что формирование навыков 
иероглифического письма являет-
ся нерациональным использованием 
учебного времени. Автор предлагает 
обучать только узнаванию иероглифов 
в тексте, а навыки письма перенести 
в область клавиатурного письма, т.е. 
письма с помощью компьютера и дру-
гих электронных устройств [8]. Мы не 
разделяем такую точку зрения и счи-
таем, что отсутствие необходимости 
прописывания иероглифических зна-
ков отрицательно влияет на правиль-
ность усвоения иероглифа в целом. 

В последнее время появилось боль-
шое количество компьютерных про-
грамм по обучению иероглифическому 
письму, которые представляют собой 
набор определенных операций по со-
вершенствованию навыков написания, 
прочтения и запоминания иероглифи-
ческих знаков. Среди них можно на-
звать “Go2China”, “LanguageX Speaking 
in Chinese”, “Great Wall Chinese”. Обу-
чение на основе компьютерных техно-
логий позволяет развивать умения са-
мостоятельной учебной деятельности 
студентов, включающие постановку 
целей, управление, оценку и рефлек-
сию своего опыта изучения языка. Ис-
пользование игровых форм обучения, 
анимации, цветового, звукового и му-
зыкального сопровождения позволя-
ет учитывать возрастные и гендерные 
различия учащихся.
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Как было показано выше, существу-
ют разнообразные методики обучения 
иероглифике китайского языка. Не-
обходимо отметить, что качественное 
усвоение иероглифического материала 
достигается организацией целенаправ-
ленного формирования навыков вос-
приятия иероглифических знаков, пу-
тем создания у учащихся оперативных 
единиц восприятия разных уровней 
иероглифической системы и умении 
пользоваться ими при категоризации, 
узнавании и осмыслении иероглифов. 
При этом в качестве категориальных 
признаков используются схемы графи-

ческой структуры иероглифического 
знака, положение ключей-детермина-
тивов в иероглифе и форма ключевых 
элементов.

Что касается методики обучения 
иероглифическому письму, полага-
ем, что методический прием на осно-
ве анализа структурных элементов
иероглифических знаков, предполага-
ющий тщательный и полный анализ 
графического состава иероглифа, а 
также изучение его происхождения и 
этимологии, будет способствовать бо-
лее глубокому и эффективному усвое-
нию иероглифического материала. 
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СТУДЕНЧЕСКАЯ МОЛОДЕЖЬ КАК ОСНОВНОЙ КАДРОВЫЙ РЕСУРС
ПРОМЫШЛЕННЫХ ПРЕДПРИЯТИЙ РОССИИ В УСЛОВИЯХ
ГЛОБАЛЬНЫХ ПЕРЕМЕН В СТРАНЕ

Оринина Л.В.
Магнитогорский государственный технический университет им. Г.И. Носова
455000, Челябинская обл., г. Магнитогорск, пр. Ленина, 38, Российская Федерация

Аннотация. В статье раскрываются специфические особенности студенческой молодежи 
как ценного социального и кадрового ресурса современной России с точки зрения ее 
потенциального рассмотрения как базовой составляющей основных производственных 
отраслей. Помимо этого, в данной статье приводятся ключевые феноменологические 
признаки молодежи, ее основные личностные и профессиональные потребности; даются 
оценка доли молодых кадров в профессиональных отраслях российской экономики. В 
статье также раскрывается феномен формирования экономического патриотизма уча-
щейся молодежи с точки зрения импортозамещения и вовлечения молодых кадров в про-
фессиональный сектор экономики.

Ключевые слова: молодежь, профессиональная среда, кадровый ресурс, импортозаме-
щение, рыночный сектор экономики, экономический патриотизм, производственные от-
расли.

STUDENT YOUTH AS ESSENTIAL MANPOWER RESOURCE OF INDUSTRIAL 
ENTERPRISES OF RUSSIA IN THE CONTEXT OF GLOBAL CHANGES IN THE 
COUNTRY

L. Orinina
Magnitogorsk State Technical University named after G.I. Nosov
38, Lenina Prospect, Magnitogorsk, Chelyabinsk Region, 455000, the Russian Federation

Abstract. The article describes the specific features of students as a valuable social and 
manpower resource of modern Russia in terms of its potential as a key component of the 
review of the major manufacturing industries. In addition, this article provides the key features 
of the phenomenological youth, its basic personal and professional needs. The proportion of 
young staff in the professional sectors of the Russian economy is estimated. The article dwells 
on the phenomenon of students’ patriotism in their attitude to economy. It is disclosed through 
the idea of import substitution and the involvement of young staff in the professional sector.

Key words: youth, professional environment, human resources, import substitution, market 
economy, economic patriotism, manufacturing industries.
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В настоящее время в условиях из-
менившихся рыночных отношений, 
нестабильности курса рубля, безрабо-
тицы, сокращения кадрового состава 
большинства организаций и свиреп-
ствующих экономических санкций все 
более актуальным становится вопрос 
об эффективных формах замещения 
вакуума на рынке товаров и услуг, о 
возвращении рабочих мест на про-
изводство и повышении престижно-
сти рабочих профессий. В этой связи 
уместно также говорить и о вопросах 
экономической толерантности Запада 
по отношению к России, а также по-
всеместно проявляющихся на сегод-
няшний день формах экономического 
эгоизма и даже эгоцентризма. Доказа-
тельством этому могут служить слова 
Президента РФ В.В. Путина на 70-ой 
сессии Генеральной Ассамблеи ООН: 
«Еще недавно казалось, что в экономи-
ке, где действуют объективные рыноч-
ные законы, мы научимся обходиться 
без разделительных линий, будем дей-
ствовать на основе прозрачных, со-
вместно выработанных правил, в том 
числе принципов ВТО, которые под-
разумевают свободу торговли, инве-
стиций, открытую конкуренцию. Од-
нако сегодня чуть ли не нормой стали 
односторонние санкции в обход Устава 
ООН. Они не только преследуют поли-
тические цели, но и служат способом 
устранения конкурентов на рынке.

Отмечу еще один симптом растуще-
го экономического эгоизма. Ряд стран 
пошли по пути закрытых эксклюзив-
ных экономических объединений, 
причем переговоры об их создании 
идут кулуарно, втайне и от собствен-
ных граждан, от собственных деловых 
кругов, общественности, и от других 
стран. Другие государства, чьи ин-

тересы могут быть затронуты, также 
ни о чем не информируются» [4, с. 5]. 
Данная речь еще раз подчеркивает от-
ношение экономического противосто-
яния отдельных стран по отношении к 
России. В этой связи возникает вполне 
закономерный вопрос: каким образом 
восстановить баланс не только эконо-
мической системы России в условиях 
многочисленных санкций, но и равно-
весие социально-политических и об-
щественных сил, причастных к ситуа-
ции на рынке труда и распределению 
экономических ресурсов России.

Одним из наиболее значимых про-
фессиональных субъектов труда всегда 
была и остается молодежь как наибо-
лее прогрессивная часть общества, на 
которую во все времена делало ставку 
высшее руководство страны. В каче-
стве доказательства приведем лишь 
некоторые нормативные документы, 
регламентирующие деятельность мо-
лодежных, в том числе студенческих 
организаций на рынке труда РФ, а 
также приоритетность идей научного 
и профессионально значимого харак-
тера учащейся молодежи на сегодняш-
ний день:

– Резолюция Генеральной Ас-
самблеи ООН от 9 ноября 1981 г. № 
36/17 // «Каналы связи между Орга-
низацией объединенных наций и мо-
лодежью и молодежными организа-
циями»;

– «О мерах государственной 
поддержки талантливой молодежи»: 
Указ Президента РФ от 29. 02. 2008 
№ 283;

– «О государственной поддерж-
ке молодежных и детских обществен-
ных объединений»: Федеральный 
закон № 98-ФЗ: [принят ГД ФС РФ 
26.05.1995] (в ред. от 22. 08. 2004);
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– «Об основных направлениях 
государственной молодежной полити-
ки в Российской Федерации»: Постанов-
ление ВС РФ от 03.06.1993 № 5090-1;

– «О некоторых вопросах дея-
тельности Министерства спорта, ту-
ризма и молодежной политики Рос-
сийской Федерации»: Постановление 
Правительства РФ от 10.12.2008 № 948;

– «О стратегии государственной 
молодежной политики в Российской 
Федерации»: Распоряжение Прави-
тельства РФ от 18.12.2006 № 1760;

– «Об утверждении Правил 
присуждения премий для поддерж-
ки талантливой молодежи и порядка 
выплаты указанных премий»: При-
каз Минобрнауки РФ от 28.02.2008 
№ 74 (Зарегистрировано в Минюсте 
РФ 13.03.2008 № 11332).

Рассмотрев особенности норма-
тивной базы в сфере молодежной по-
литики, обратимся непосредственно 
к вопросу о феномене молодежи как 
основного кадрового ресурса про-
мышленных отраслей в России. Для 
этого остановимся на ключевых опре-
делениях данного понятия, а также 
характеристике основных феномено-
логических признаков молодежи на 
сегодняшний день.

Согласно общепринятому опреде-
лению, молодежь – это социально-де-
мографическая группа, выделяемая 
на основе возрастных характеристик, 
особенностей социального положения 
и обусловленных теми или другими 
социально-психологическими свой-
ствами, которые определяются обще-
ственным строем, закономерностями 
социализации и воспитания [3, с. 456]. 
Саймон Фрис под молодежью пони-
мает «некий социальный конструкт, 
обобщенный образ для выделения 

людей более или менее определенного 
возраста [6, с. 15].

Ориентируясь на вышеприведен-
ные характеристики, мы, в свою оче-
редь, понимаем под учащейся молоде-
жью такую социокультурную группу 
схожих по возрастному составу людей, 
которые интегрированы в учебно-вос-
питательный процесс образователь-
ной организации как определенная 
совокупность людей, объединенных 
общими целями и обладающих некими 
обобщенными социально-психологи-
ческими характеристиками, волевыми 
мотивами, социальными установками 
и направленностью.

Обратимся теперь к рассмотрению 
интегративных признаков молодежи 
как определенной социально-демогра-
фической группы. В статье, посвящен-
ной проблемам определения молодежи 
как специфической социальной груп-
пы, О.И. Белый так определил ключе-
вые признаки молодежи:

– экономическая независимость;
– личная самостоятельность;
– самостоятельное распоряжение 

средствами (ресурсами) для осущест-
вления намерений и реализации целей;

– создание собственного, независи-
мого от родителей, очага [1, с. 23].

К данным характеристикам счита-
ем целесообразным добавить также 
такие феноменологические призна-
ки современной учащейся молодежи, 
как:

– ярко выраженная тенденция к це-
леполаганию;

– четкая сфокусированность лич-
ностных мотивов, связанных с данным 
целеполаганием;

– стремление к самообразованию;
– тенденция к независимости и са-

мостоятельному образу жизни;
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– тенденция к молодежным коопе-
рациям по интересам и потребностям, в 
том числе профессионального характера;

– стремление открыто выражать 
свое мнение, даже оппозиционного ха-
рактера;

– тенденция к накопительству, ма-
териальному обогащению, интеграции 
финансовых потоков в своих руках;

– желание работать не только в ко-
манде, но и на себя;

– видение цели в краткосрочной 
перспективе.

Все вышесказанное позволяет сде-
лать вывод о том, что преодоление эко-
номического кризиса в современной 
России  возможно лишь с учетом того, 
что работодатели – руководители круп-
ных, прежде всего, промышленных 
предприятий – начнут всерьез рассма-
тривать молодежь не просто как опре-
деленную социально-демографическую 
группу людей, которой можно эффек-
тивно управлять, но прежде всего как 
ценный и, возможно, единственный 
мощный кадровый ресурс на рынке со-
временных услуг. Необходимо скоррек-
тировать ситуацию в сторону купиро-
вания массового оттока абитуриентов, 
особенно из небольших провинциаль-
ных городов вследствие закрытой кадро-
вой политики промышленных предпри-
ятий, создать условия для повышения 
престижности рабочих профессий, вер-
нув престиж таких специальностей, как 
металлург, сварщик, проектировщик, 
специалист по конструированию тех-
нологических машин и комплексов, сле-
сарь-ремонтник, дозировщик и т.д. Та-
ким образом, небольшим городам будет 
предоставлена уникальная возможность 
избежать «консервирования» глобаль-
ных промышленных объектов вслед-
ствие их нерентабельности и отсутствия 

занятости на них молодежи. Все это, в 
свою очередь, возможно лишь при ус-
ловии формирования у представителей 
современной молодежи экономического 
патриотизма в рамках импортозамеще-
ния импортных продуктов и промыш-
ленных товаров. В этой связи обозначим 
основные признаки данного понятия в 
рамках заявленной темы.

Экономический патриотизм вто-
рого типа справедливо получил опре-
деление как «ложный ответ глоба-
лизации» и проявляется в попытках 
возрождения более или менее скры-
того протекционизма. Авторство тер-
мина «экономический патриотизм» 
принадлежит Б. Карейону – депутату 
национального собрания Франции от 
правящей партии Союз за народное 
движение (UMP), автора специальных 
докладов о путях повышения конку-
рентоспособности французских пред-
приятий, предусматривавших в числе 
прочего поддержку национального 
капитала. Данные события относятся 
к 2003 г. – периоду рекордно низких за 
десятилетие 1997–2007 гг. темпов при-
роста ВВП во Франции [5, с. 55]. По 
мнению автора, термин этот обозначал 
«не идеологию, а общественную поли-
тику». В других странах ЕС это явление 
менее изучено, хотя и существует на 
практике, так как правительство каж-
дой страны защищает отечественный 
бизнес от иностранного капитала. Все 
последние нормативные документы, 
регламентирующие процессы граж-
данско-патриотического воспитания, 
делают ставку на студенческую ауди-
торию, а это, в свою очередь, обуслов-
лено тем, что процессы, происходящие 
в обществе, в том числе и негативного 
характера (события экстремистского 
толка, массовые волнения, геноцид и 



71

ISSN 2072-8395 Вестник МГОУ. Серия: Педагогика 2016 / № 2

т.д.), являются индикаторами россий-
ского менталитета на сегодняшний 
день, и воздействие на умы наиболее 
прогрессивной и «продвинутой» части 
общества может принести ощутимые 
результаты уже в ближайшем будущем 
[2, с. 2248].

Помимо необходимости междисци-
плинарного подхода, ключевым при-
знаком системно-феноменологического 
подхода к изучению экономического 
патриотизма является также необходи-
мость формирования у современной мо-
лодежи активной предпринимательской 
позиции, связанной с выбором продук-
ции в пользу отечественного произво-
дителя товаров и услуг. Данный аспект 
изучения проблемы тоже не вызывает 
никаких сомнений, так как обратной 
стороной введенных экономических 
санкций и ответных мер РФ в сторону 
стран ЕС  является подъем на новый 
торгово-экономический уровень отече-
ственного сельского хозяйства, а также 
федеральная поддержка на сегодняш-
ний день фермерских немногочислен-
ных хозяйств. Третьим ключевым при-
знаком системно-феноменологического 
подхода в отношении проблемы форми-
рования экономического патриотизма 
является ориентация на патриотическое 
отношение к своей стране в целом и к 
отечественным производителям това-
ров и услуг в частности. Таким образом, 
обобщая вышесказанное, можно сделать 
вывод о том, что экономический патри-
отизм – это осознанное, основанное на 
личных убеждениях отношение челове-
ка к окружающей реальности, в основе 
которого лежит стремление к защите и 
продвижению экономических интере-
сов своего социума, а также поведение 
личности, соответствующее этому отно-
шению [2, с. 2249].

Обратимся к рассмотрению спец-
ифики распределения рабочих про-
изводственных мест в регионах (рай-
онах) и с учетом доли занятой в них 
молодежи на основании современных 
статистически данных.

Исторически подавляющее большин-
ство экономически активной молодежи 
(80 %) вплоть до середины 80-х гг. XX 
в. было занято на производстве, из них 
37,5 % – в промышленности. За 10 лет 
количество молодежи, занятой в про-
мышленности, сократилось до 22 %. В 
2010 году происходит кардинальное из-
менение ситуации: 67 % населения до 30 
лет заняты в непроизводственной сфере 
и лишь 33 % молодежи трудятся на про-
изводстве. Данный факт объясняется 
прежде всего тем, что система ценно-
стей российской молодежи претерпела 
ряд изменений, вследствие чего произ-
водственные отрасли и рабочие профес-
сии стали непопулярны. Согласно ис-
следованиям, проведенным Институтом 
социологии РАН, выпускники школ не 
соотносят успешную карьеру и свой бу-
дущий престижный статус с рабочими 
профессиями. Поэтому большая часть 
выпускников школ в анкетах много-
численных социологических опросов в 
качестве желаемых профессий указы-
вают профессии юристов, бухгалтеров, 
налоговиков, менеджеров по страхово-
му делу, которыми современный эконо-
мический рынок насыщен до предела, 
а уровень конкурентоспособности во 
всех перечисленных сферах достаточно 
высокий, так что зачастую выпускни-
кам с данной квалификацией бывает 
проблематично устроиться на профиль-
ные предприятия вообще и построить 
успешную профессиональную карьеру в 
частности. Иная ситуация наблюдается 
у выпускников, получивших техниче-
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скую специальность и окончивших кур-
сы профессиональной переподготовки 
по экономическому профилю: человеку, 
знающему основы производственного 
процесса, проще освоить экономиче-
ские специальности, которые в большей 
степени углубляют технические компе-
тенции и расширяют границы приобре-
тенного профиля.

Если проанализировать ситуацию на 
экономическом рынке России, то мож-
но отследить, что во всех приоритетных 
отраслях промышленности РФ таких, 
как металлургическая, судостроитель-
ная, лесная, агропромышленная, маши-
ностроительная, теплоэнергетическая, 
транспортная и других, наблюдается 
резкое падение производства (во мно-
гих регионах России до 40 %), неудачная 
конверсия, недостаток сырья, отсутствие 
востребованности данной промышлен-
ной сферы у потенциальных работников, 
высокий уровень экономической безра-
ботицы, массовое старение занятого на 
производстве населения и резкий отток 
работоспособного молодого поколения 
(до 45–50 %) в центральные районы Рос-
сии или столицы. По результатам опро-
са, проведенного на базе ФГБОУ ВПО 
«Магнитогорский государственный тех-
нический университет им. Г.И. Носова», 
большая часть студентов старших кур-
сов называют следующие причины таких 
массовых профессиональных миграций:

– низкий уровень заработных плат 
на промышленных предприятиях го-
рода (23 %);

– закрытая кадровая политика на гра-
допромышленные предприятия (17 %);

– низкий рейтинг в оценке пре-
стижности будущей рабочей профес-
сии, с которой «невозможно хорошо 
устроиться в жизни и сделать карье-
ру» (45 %);

– отсутствие видение перспектив 
личностного и профессионального ро-
ста в родном городе (15 %).

Таким образом, проанализировав 
все вышеперечисленные тенденции, 
которыми на сегодняшний день отли-
чается современный экономический 
рынок в условиях кризиса и давления 
экономических санкций, можно сде-
лать следующие выводы.

1. Российский экономический ры-
нок вследствие факторов социально-
экономического и международного 
характера отличается на сегодняшний 
день нестабильностью, «старением» 
трудоспособного населения, абсолют-
ной невостребованностью рабочих 
профессий, которые помогут поднять 
в недалеком будущем рейтинговые по-
казатели России на международном 
экономическом рынке и, возможно, 
в рамках импортозамещения обеспе-
чить нашей стране плавный выход из 
кризиса.

2. В большинстве городов наблю-
дается явление массовых професси-
ональных миграций потенциально 
талантливой и работоспособной мо-
лодежи, которая могла бы при ином 
раскладе обеспечить экономическую 
стабильность в регионах.

3. В большинстве промышленных 
отраслей России наблюдается также 
высокий уровень экономической без-
работицы и низкий процент работаю-
щих в данной отрасли молодых людей.

Все это свидетельствует о том, что 
в настоящее время студенческая мо-
лодежь действительно является важ-
нейшим кадровым ресурсом профес-
сиональной сферы, делая ставки на 
который, можно всерьез рассматри-
вать вопрос о финансово-экономиче-
ском возрождении России.
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НЕЙРОПСИХОЛОГИЧЕСКАЯ ДИАГНОСТИКА НАРУШЕНИЙ
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664003, г. Иркутск, ул. Карла Маркса, д. 1, Российская Федерация

Аннотация. В статье представлены результаты исследования состояния нейропсихологи-
ческих компонентов письма учащихся первых – четвертых классов общеобразовательной 
школы, определена их взаимосвязь с различными видами ошибок в письменных рабо-
тах учащихся; выделены ведущие механизмы дисграфии (вербальные и невербальные) 
у школьников разного года обучения; с учетом полученных данных конкретизировано 
содержание психолого-педагогического сопровождения младших школьников с дисгра-
фией; уточнены задачи работы логопеда, психолога и учителя; обозначены приоритетные 
направления работы. Данные рекомендации могут использоваться в практике сопрово-
ждения учащихся общеобразовательной школы.

Ключевые слова: дисграфия, нейропсихологические предпосылки письма, дисграфиче-
ские и дизорфографические ошибки.
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OF JOUNIOR SCHOOLCHILDREN

S. Serebrennikova, I. Sokolova
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1, Karl Marx Street, Irkutsk, 664003, the Russian Federation

Abstract. The article presents the results of psycho-pedagogical study of the condition of 
neuropsychological components of writing of pupils from 1-4 grades of comprehensive 
school. Their interrelation with various types of mistakes in pupils’ written works is defined. 
Main mechanisms of dysgraphia (verbal and nonverbal) of schoolchildren from different years 
of learning are singled out. Considering the obtained data the content of psycho-pedagogical 
support of younger students with dysgraphia is concretized. Tasks of a speech therapist’s job, 
as well as of a psychologist and a teacher are specified. The prior areas of work are defined. 
These recommendations can be used in the practice of pedagogical support of younger students 
with dysgraphia.

Key words: dysgraphia, neuropsychological preconditions of writing, dysgraphic and 
dysorthographic mistakes. 1
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Трудности обучения учащихся в на-
чальной школе связаны, как правило, 
с проблемами в овладении письмен-
ной речевой деятельностью. Практика 
обучения младших школьников пока-
зывает, что детей, способных овладе-
вать письмом и программой по русско-
му языку в объемах, предусмотренных 
ФГОС, становится все меньше [6; 8,
c. 21]. Если возникшие трудности в пись-
ме не устраняются в начальной школе, то 
в дальнейшем они усугубляются и стано-
вятся причиной стойкой неуспеваемо-
сти. В логопедическом аспекте этой про-
блеме посвящено достаточно большое 
количество исследований [2; 3; 4; 5 и др.].

В работах Т.А. Ахутиной, О.Б. Ин-
шаковой, Л.С. Цветковой [1; 4; 7] ука-
зывается, что трудности и недостатки 
письма (дисграфии) у младших школь-
ников могут быть связаны с наруше-
ниями как речевой деятельности, так 
и невербальных форм психических 
процессов, поэтому только логопеди-
ческое или педагогическое сопрово-
ждение таких учащихся не исчерпы-
вает всех проблем и, соответственно, 
не всегда бывает достаточно резуль-
тативным. На наш взгляд, недооценка 
полиморфности механизмов ошибок 
в письме учащихся разных классов на-
чальной школы приводит к унифика-
ции и стандартизации подходов в их 
коррекции. Все выше изложенное дает 
основание для продолжения  исследо-
ваний в данном направлении. 

В нашей работе мы попытались 
оценить степень сформированности 
различных нейропсихологических 
компонентов письма учащихся на-
чальных классов с дисграфией и их 
взаимосвязь с определенными видами 
ошибок на письме с целью конкретиза-
ции содержания психолого-педагоги-

ческого сопровождения. Исследование 
проводилось на базе двух общеобразо-
вательных школ г. Иркутска в течение 
нескольких лет. Общая выборка вклю-
чала 120 учащихся первых-четвертых 
классов с различными недостатками 
письма. Все дети на момент обследова-
ния имели логопедическое заключение 
«дисграфия» и были неуспевающими 
по русскому языку. 

Для изучения нейропсихологиче-
ских компонентов письма использо-
валась методика О.Б. Иншаковой [4], 
включающая три блока заданий, по-
зволяющих оценить сформирован-
ность функционального базиса пись-
ма: программирование, регуляцию 
и контроль деятельности, функции 
приема, переработки и хранения ин-
формации, а также состояние зву-
копроизношения и фонематических 
процессов. Дополнительно осущест-
влялось изучение  письменных работ 
учащихся по общепринятой в логопе-
дии методике для выявления характе-
ра и механизма преобладающих в них 
ошибок. Полученные количественные 
данные подвергались статистической 
обработке (корреляционный анализ, 
подсчет t-критерия Стьюдента).

Сформулируем обобщенно резуль-
таты эмпирического исследования. 
Данные нейропсихологической диа-
гностики подтвердили предположе-
ние о различиях в сформированности 
нейропсихологических предпосылок 
письма у учащихся разных классов, 
что свидетельствует о неоднородности 
механизмов встречающихся ошибок.

У первоклассников выявлена поло-
жительная корреляция между успеш-
ностью выполнения заданий первого 
блока и такими видами письма, как дик-
тант (r = 0,48, p ≤ 0,05) и списывание с 
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печатного текста (r = 0,51, p ≤ 0,05). Это 
свидетельствует о том, что основные 
трудности в письме у первоклассников 
обусловлены незрелостью мозговых 
структур, обеспечивающих програм-
мирование и контроль письменной 
речи. Отмечено также, что при нали-
чии определенной готовности к письму 
на начало учебного года учащиеся на-
шей выборки (более 80 %) не смогли ее 
реализовать в достаточном овладении 
навыком письма к концу учебного года. 
Это может быть обусловлено несовер-
шенством методических аспектов об-
учения грамоте, неготовностью учите-
лей к сопровождению первоклассников 
группы риска, отсутствием должного 
внимания со стороны родителей, а так-
же регулярной логопедической и пси-
хологической помощи. 

У учащихся второго класса корре-
ляционные связи  отмечены между 
успешностью выполнения заданий 
блока программирования, регуляции и 
контроля и такими видами письма, как 
списывание (r = 0,58, p ≤ 0,05) и диктант 
(r = 0,57, p ≤ 0,05). Например, ошибки на 
уровне предложения (отсутствие гра-
ниц предложения, слитное написание 
слов и т.д.) обусловлены несформиро-
ванностью умения выделять на слух его 
синтаксическую структуру и осущест-
влять слуховой и зрительный самокон-
троль при написании. Большое количе-
ство ошибок на правила обусловлено 
несформированностью навыка поиска 
и проверки орфограммы. Незрелость 
функций блока приема, переработки и 
хранения информации вызывает труд-
ности не только при написании дик-
тантов, но и при списывании, особенно 
с рукописного текста (наличие акусти-
ческих и оптических замен букв в пись-
менных работах учащихся). 

У учащихся третьих и четвертых 
классов не выявлено однозначной взаи-
мосвязи между состоянием конкретных 
нейропсихологических предпосылок и 
успешностью разных видов письма. В 
работах этих детей преобладают дизор-
фографические (на изученные правила) 
ошибки, которые вызваны пробелами в 
усвоении программы по русскому язы-
ку, неотработанностью навыков поис-
ка и проверки орфограмм. Отмечено, 
что учащиеся третьего и четвертого 
класса не показали достаточного уров-
ня развития слухоречевой памяти; с ее 
несформированностью мы связываем 
типичные дисграфические и дизорфо-
графические ошибки. Во-первых, раз-
витию функций слухоречевой памяти, 
тренировке ее объема в методике на-
чального обучения уделяется недоста-
точно внимания. Во-вторых, согласно 
данным литературы [7], созревание 
структур мозга, обеспечивающих функ-
ционирование процессов слухоречевой 
памяти, у детей с нарушениями речи за-
паздывает.

Проведенная диагностика позво-
лила выделить дефицитарные ней-
ропсихологические компоненты, обе-
спечивающие разные виды письма: 
процессы серийной организации дви-
жений, что обусловливает трудности 
переключения с задания на задание и 
организацию учебной деятельности 
в целом; фонематический слух и слу-
хоречевая память, что обусловливает 
наличие большого количества акусти-
ческих ошибок и ошибок языкового 
анализа (пропуск букв, их замены и 
перестановки). В то же время мы от-
метили улучшение некоторых ней-
ропсихологических и логопедических 
составляющих письма у учащихся в 
процессе обучения: звукопроизноше-
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ния, кинестетической организации 
движений, зрительно-пространствен-
ного восприятия, что влечет за собой 
уменьшение количества сопряженных 
с ними дисграфических ошибок (опти-
ческих и ошибок артикуляторно-аку-
стического характера).

Полученные результаты свиде-
тельствуют о разнообразии дисгра-
фических ошибок у учащихся разных 
классов. Как и предполагалось, соот-
ношение основных факторов, вызы-
вающих трудности в овладении про-
цессом письма и нарушения письма 
у младших школьников, меняется в 
процессе обучения в начальной шко-
ле, что необходимо учитывать в со-
держании психолого-педагогического 
сопровождения учащихся. С учетом 
выявленных факторов, оказывающих 
значительное влияние на успешность 
овладения разными видами письмен-
ной речи, мы конкретизировали со-
держание психолого-педагогической 
коррекции.

В сопровождении учащихся первых 
классов психолог занимается форми-
рованием операционального обеспе-
чения вербальных и невербальных 
психических процессов, составляю-
щих базу для последующего овладения 
всеми учебными навыками. В занятия 
он должен включать задания на оп-
тимизацию межполушарного взаи-
модействия, развитие произвольного 
внимания и саморегуляции деятель-
ности, задания вербально-логического 
характера и упражнения для развития 
графо-моторных навыков. Логопед за-
нимается совершенствованием всех 
компонентов устной речи, преодоле-
нием дефектов звукопроизношения и 
развитием фонематических процессов, 
включая в занятия нейропсихологиче-

ские приемы и упражнения на разви-
тие кинестетического и кинетического 
праксиса, произвольной регуляции 
и зрительно-моторной координации. 
Учитель, реализуя программный ма-
териал по письму, выделяет (по реко-
мендации логопеда) первоклассников 
с недостаточным уровнем готовности 
к письму и учебной деятельности в це-
лом; дифференцирует для них объем 
работы на уроке и требования к оцен-
ке письменных работ.

В работе с учащимися второго клас-
са психолог продолжает осуществлять 
работу по формированию необходи-
мых для письма нейропсихологических 
предпосылок: функций программиро-
вания и контроля деятельности, при-
ема, переработки и хранения информа-
ции. Необходимо регулярно включать 
в занятия упражнения на развитие 
слухо-речевой памяти, зрительно-про-
странственного анализа и синтеза. Ло-
гопед делает акцент на работе по пре-
одолению ошибок звукового состава 
слова, включает в занятия приемы по 
отработке пройденных орфограмм; 
уделяет достаточное внимание форми-
рованию лексико-грамматической сто-
роны речи. Учитель при оценивании 
письменных работ второклассников с 
недостатками письма должен разграни-
чивать и выделять ошибки логопеди-
ческого характера и, опираясь на реко-
мендации логопеда, включать в работу 
на уроке с этими учащимися допол-
нительные дидактические материалы 
(схемы, памятки и др.).

В работе с учащимися третьих – 
четвертых классов психолог делает 
акцент на формировании саморегу-
ляции и самоконтроля деятельности, 
проводит систематическую работу по 
развитию и тренировке слухо-рече-
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вой памяти. Кроме того, в третьем и 
четвертом классе актуальна индиви-
дуальная работа психолога по форми-
рованию и поддержанию мотивации к 
письму и урокам русского языка. Ло-
гопед на занятиях отрабатывает и за-
крепляет пройденные орфограммы в 
различных видах письменных работ, 
продолжая работу по развитию лек-
сико-грамматической стороны речи. 
Особое внимание нужно уделять раз-
витию связного письменного выска-
зывания. Необходимость регулярных 
упражнений по развитию графо-мо-
торных навыков обусловлена неряш-
ливым и неразборчивым почерком у 
учащихся. Учитель включает в работу 
с учащимися тестовые задания на за-
крепление пройденных орфограмм, 
использует памятки для формирова-
ния самоконтроля в письме, закрепля-
ет у учащихся навык своевременного 
обращения к этим памяткам.

Приведем примеры заданий и 
упражнений, которые нужно регу-
лярно включать в работу всем специ-
алистам сопровождения учащихся с 
нарушениями письма. Для развития и 
совершенствования зрительного и слу-
хового внимания, регуляции и саморе-
гуляции деятельности мы рекомендуем 
использовать задания с графическими 
схемами, сигнальными карточками, 
фишками и жетонами, цветовую мар-
кировку букв, слогов и слов; очень по-
лезны будут задания с корректировкой 
«Корректурная проба», «Таблица Шуль-
те», «Вставь пропущенную букву, сло-
во, предложение». На уроках чтения с 
этой целью используются разные виды 
чтения: чтение по ролям, по цепочке, 
с остановками, с помехой, а также ра-
бота с деформированными текстами. 
Развитию и тренировке слухоречевой 

памяти способствуют задания с при-
емами мнемотехники: «Запоминание 
10 слов и чисел», «Запоминание двух 
фраз», «Ассоциативное запоминание 
слов», заучивание пословиц, погово-
рок, чистоговорок и считалок, графи-
ческие диктанты по памяти, зарисовка 
услышанных слов, работа с пиктограм-
мами. Для развития самоконтроля на 
письме предлагаем на уроках русского 
языка и логопедических занятиях ис-
пользовать работу с опорными схе-
мами и контрольными карточками с 
лишней информацией, приемы само- и 
взаимопроверки текстов, выделение 
орфограмм зеленой пастой, ведение 
учащимися индивидуальной карты са-
моконтроля, минутки чистописания, 
работу над текстами с опорой на памят-
ку, где задан алгоритм проверки. Для 
развития зрительно-пространственной 
ориентировки рекомендуем следующие 
задания: опознание наложенных, пере-
черкнутых и контурных изображений, 
письмо букв и цифр в воздухе правой 
и левой рукой, обводки, штриховки, ра-
боту с геометрическими фигурами, за-
крепление и уточнение пространствен-
ных понятий в работе с фланелеграфом 
или магнитной доской («Движение в 
одном направлении», «Далеко – близ-
ко», «Высоко – низко», «Попади в воро-
та», «Капризный фотограф», «Веселые 
картинки», «Правильное и неправиль-
ное зеркало» и пр.).

Предложенный нами алгоритм 
совместной работы команды специ-
алистов (психолог, логопед, учитель) 
будет способствовать более успеш-
ному освоению школьной програм-
мы по русскому языку и преодоле-
нию недостатков письма у учащихся 
младших классов общеобразователь-
ной школы.
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ХАРАКТЕРИСТИКА ПРЕДМЕТНОЙ ИНОЯЗЫЧНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ
ЮРИСТОВ, СПЕЦИАЛИЗИРУЮЩИХСЯ В МЕЖДУНАРОДНОМ ПРАВЕ

Стрекалова К.В.
Всероссийская академия внешней торговли 
119285, Россия, г. Москва, ул. Пудовкина, д. 4а, Российская Федерация

Аннотация. В статье рассматривается предметная иноязычная компетенция юриста-между-
народника, которая наравне с лингвистической, дискурсивной, медиативной, информа-
ционной, социокультурной, стратегической и мотивационно-ценностной компетенциями 
составляет модель профессиональной иноязычной коммуникативной компетенции спе-
циалиста данного профиля. Автор доказывает, что формирование данной компетенции 
является важной целью обучения юристов-международников, так как именно предметная 
иноязычная компетенция обеспечивает эффективную деловую коммуникацию между спе-
циалистами, представляющими разные правовые и языковые системы. В статье анализиру-
ется консолидирующий, междисциплинарный и интеграционный характер вышеназванной 
компетенции, а также подчеркивается ее определяющая роль при отборе тематики профес-
сионально-ориентированного обучения иностранным языкам бакалавров права.

Ключевые слова: компетентностный подход, коммуникативная компетенция, предметная 
компетенция, профессионально-ориентированное обучение, юрист-международник.

DESCRIPTION OF THE SUBJECT-MATTER FOREIGN LANGUAGE 
COMPETENCE OF INTERNATIONAL LAW STUDENTS1

K. Strekalova 
Russian Academy for Foreign Trade 
4a, Pudovkin Street, Moscow, 119285, the Russian Federation
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Профессиональная деятельность 
юристов, специализирующихся в обла-
сти международного права, предпола-
гает высокий уровень сформирован-
ности иноязычной коммуникативной 
компетенции, представляющей собой 
сложное интегративное явление, су-
тью которого является способность 
личности организовывать свою рече-
вую деятельность адекватно ситуации 
общения [6, с. 82].

В целях уточнения содержания
обучения профессионально-ориенти-
рованным языкам в вузах неязыкового 
профиля современные исследователи 
ставят перед собой задачу определить 
компонентную структуру профессио-
нальной иноязычной коммуникатив-
ной компетентности для специали-
стов различных профилей. Изучение 
научно-методической литературы и 
практический опыт преподавания
английского языка на Международно-
правовом факультете Всероссийской 
академии внешней торговли позво-
лили автору данной статьи предполо-
жить, что основными компонентами 
профессиональной иноязычной ком-
муникативной компетенции юристов, 
специализирующихся в области меж-
дународного права, являются: профес-
сиональная лингвистическая, пред-
метная, дискурсивная, медиативная, 
социокультурная, стратегическая и 
информационная компетенции, инте-
грированные мотивационно-ценност-
ной компетенцией [10, c. 113–121].

Даже при наличии общего языка 
общения эффективная деловая ком-
муникация юристов, представляющих 
разные правовые и языковые системы, 
будет невозможна без единого видения 
профессиональной картины мира, ко-
торое основывается на специализиро-

ванных знаниях о предмете речи. Это 
означает, что необходимые правовые 
знания, умения и навыки при обуче-
нии будущих юристов должны закла-
дываться не только в рамках специ-
ализированных дисциплин, но и на 
занятиях по профессионально-ориен-
тированному иностранному языку.

Акцент на правовую составляющую 
при обучении иностранным языкам 
превращает иноязычную предметную 
компетенцию юриста-международни-
ка в ядро его профессиональной ино-
язычной коммуникативной компетен-
ции. Такого рода подход разделяется 
многими учеными. По мнению юриста 
О.А. Пугиной, преподавателю ино-
странного языка следует учитывать, 
что лингвистическая подготовка на 
факультетах права предусматривает не 
только обучение иностранному язы-
ку как предмету, но и в значительной 
степени является средством познания 
юридических категорий националь-
ных и межнациональных правовых 
систем. Данный исследователь видит 
огромный потенциал иностранного 
языка для профессионально-право-
вого обучения будущих юристов [9,
c. 31]. 

В.Ф. Аитов также подчеркивает 
значение профессиональной иноязыч-
ной компетенции для профессиональ-
ной деятельности, утверждая, что вос-
приятие и понимание информации на 
иностранном языке зависит не только 
от объема иноязычных знаний, навы-
ков и умений участников коммуни-
кации, но и от определенного объема 
фоновых знаний, свойственных той 
или иной специализированной сфере. 
Предметная иноязычная компетенция 
в работе данного ученого определяется 
в качестве «готовности и способности 
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к владению предметными и научными 
знаниями в профессиональном обще-
нии» [2, с. 91]. По мнению В.Ф. Аитова, 
предметная иноязычная компетенция 
может рассматриваться в качестве са-
мостоятельной цели обучения профес-
сионально-ориентированному языку в 
неязыковом вузе.

Важную роль предметной ино-
язычной компетенции при профес-
сионально-ориентированном обуче-
нии иностранным языкам отмечает и 
Г.А. Петрова, понимая под ней «пред-
метно-содержательную сторону об-
щения, отражающую знания, необ-
ходимые для адекватного решения 
профессиональных задач в определен-
ной специальной области» [7, c. 32].

Трактуя предметную компетенцию 
как совокупность знаний, умений и 
навыков, формируемых в процессе 
обучения той или иной дисциплине, 
Э.Г. Азимов и А.Н. Щукин говорят о 
«профессиональной компетенции» в 
тех случаях, когда изучаемый язык ис-
пользуется в качестве средства профес-
сиональной деятельности [1, c. 210].

Опираясь на различные исследова-
ния1 в области профессионально-ори-
ентированного обучения иностран-
ному языку будущих юристов, мы 
предлагаем рассматривать предмет-
ную иноязычную компетенцию юри-
ста-международника в качестве его 
способности интегрировать специали-
зированные предметные знания, уме-
ния и навыки, полученные как в ходе 
обучения специальным дисциплинам, 
так и при обучении иностранному 

1 М.М. Лаврененко, 2003; Ж.В. Глотова, 
2006; Н.П. Хомякова, 2008; Е.В. Александрова, 
2009; А.Б. Храмцова, 2009; Л.В. Ступникова, 
2010; Э.А. Утуебаева, 2010; С.Д. Цыренжапова, 
2011

языку, для осуществления профессио-
нальной деятельности на иностранном 
языке.

Анализ научно-методической лите-
ратуры позволяет нам охарактеризо-
вать предметную иноязычную компе-
тенцию следующим образом: 

– предметная иноязычная ком-
петенция имеет консолидирующий 
характер – профессиональная пред-
метная иноязычная компетенция 
углубляет специальные знания, полу-
чаемые обучающимися в ходе изуче-
ния профильных дисциплин, за счет 
более детального изучения концептов, 
которыми оперирует английский язык 
права;

– предметная иноязычная компе-
тенция имеет междисциплинарный 
характер – профессиональная пред-
метная иноязычная компетенция 
формируется в рамках специальных 
правовых дисциплин и дисциплины 
«Иностранный язык»;

– предметная иноязычная компе-
тенция имеет интеграционный харак-
тер – профессиональная предметная 
иноязычная компетенция интегриру-
ет профессиональные компетенции, 
определяющие предметную сторону 
коммуникации, и непосредственно 
языковые компетенции (лингвистиче-
скую, дискурсивную и медиативную), 
обусловливающие возможность веде-
ния иноязычной профессиональной 
коммуникации;

– предметная иноязычная компе-
тенция имеет организационно-темати-
ческий характер – профессиональная 
предметная иноязычная компетенция 
определяет тематику профессиональ-
но-ориентированного обучения.

Первые три характеристики пред-
метной иноязычной компетенции тес-
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но взаимосвязаны, что позволяет рас-
смотреть их в комплексе. 

Вопрос формирования предмет-
ной иноязычной компетенции буду-
щих юристов, изучающих английский 
язык, неразрывно связан с концеп-
туальными знаниями о юридических 
системах, функционирование которых 
обеспечивает английский язык права. 
На занятиях по иностранному язы-
ку такие знания формируются, в пер-
вую очередь, путем изучения системы 
юридических концептов, лежащих в 
основе процесса восприятия и интер-
претации правовой информации но-
сителями языка [11, c. 70].

В данной статье под понятием «кон-
цепт» понимается «национально-мар-
кированный образ профессиональной 
культуры, имеющий языковое выра-
жение в виде слова, словосочетания, 
предложения, и передающий лингво-
культурологическое содержание, ко-
торое является существенным для по-
нимания национальных особенностей 
носителя языка» [1, c. 210].

Концепты правовых систем, исполь-
зующих русский и английский язык, во 
многом не совпадают. Формирование 
предметной иноязычной компетенции 
будущих юристов-международников 
должно основываться на способности 
понимать, структурировать, анализи-
ровать, интерпретировать и грамотно 
использовать профессиональные ино-
язычные концепты, свойственные ан-
глоязычным системам права. Наличие 
такого рода умений и навыков рассма-
тривается исследователями как одно из 
условий реализации компетентностно-
го подхода к становлению вторичной 
языковой личности юриста [12, с. 55].

Студентам, изучающим английский 
язык права, следует помнить, что поч-

ти треть населения мира проживает в 
государствах англосаксонской право-
вой системы, которая включает в себя 
Великобританию, США, Северную 
Ирландию, отдельные провинции Ка-
нады, Австралию, Новую Зеландию, 
Индию, Гонконг и другие бывшие ко-
лонии Британской империи. Правовые 
системы этих стран основаны на так 
называемом «общем праве», которое 
коренным образом отличается от кон-
тинентальной (романо-германской) 
правовой системы, получившей раз-
витие в материковой части Европы и, 
частично, в Российской Федерации. 
Именно эти концептуальные разли-
чия и их дискурсивное воплощение 
создают значительные сложности для 
изучения юридического английского 
языка представителями других право-
вых систем. Кратко остановимся на са-
мых принципиальных из них.

1. В отличие от стран континен-
тальной Европы, римское право не 
оказало заметного влияния на разви-
тие системы общего права. 

2. Англосаксонское право носит 
прецедентный характер, что нашло свое 
отражение в доктрине судебного преце-
дента – “stare decisis” (‘стоять на решен-
ном’). Прецедентная система в значи-
тельной степени заменяет кодексы.

3. Англосаксонское право состо-
ит из двух исторически раздельно раз-
вивавшихся отраслей: “common law” 
(‘общее право’) и “equity law” (‘право 
справедливости’), которые впослед-
ствии слились воедино. Такого рода 
деление не существует в романо-гер-
манской правовой системе.

4. В англосаксонском праве пра-
вотворческой функцией наделены 
как парламент, так и суды, в то время 
как в континентальном праве право-
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творческой функцией обладает толь-
ко парламент. 

5. В системе источников англо-
саксонского права ведущая роль при-
надлежит прецеденту, в то время как 
в континентальном праве основным 
источником права является закон. 
Другими источниками общего права, 
помимо прецедента и статута, являют-
ся делегированное законодательство и 
обычай. 

6.  Законодательство стран обще-
го права не имеет нормативных актов, 
действие которых распространялось 
бы на широкую сферу правоотноше-
ний или на всю правовую систему. В 
этой связи в системе общего права 
отсутствует кодификация в области 
гражданского права. Романо-герман-
ское право, по сравнению с англосак-
сонским правом, является более коди-
фицированным.

7. В романо-германском праве 
просматривается большая привержен-
ность доктринальному восприятию 
правовой материи по сравнению с об-
щим правом.

8. Английская правовая система 
не признает деление на частное и пу-
бличное право [5].

Столь значительные различия 
между двумя правовыми системами 
объясняют тот факт, что многие пра-
вовые концепты, существующие в об-
щем праве, не имеют аналогов в конти-
нентальном праве и, следовательно, не 
представлены в национальных языках 
стран романо-германской системы.

Классическим примером, иллю-
стрирующим вышесказанное, явля-
ется англоязычный концепт “trust” 
(‘доверительная собственность’), ко-
торый часто передается внешне схо-
жим концептом российского права 

«доверительное управление имуще-
ством». С юридической точки зрения 
такая параллель не является коррект-
ной, так как институт доверительной 
собственности по общему праву от-
сутствует в российской правовой си-
стеме. При «доверительном управле-
нии» управляющий использует чужое 
имущество, не становясь его собствен-
ником, в отличие от “trustee” – ‘дове-
рительного собственника’ по общему 
праву, который выступает субъектом 
права собственности.

Концепт “novation” в англосаксон-
ском договорном праве означает ‘пере-
мену лиц по обязательству/договору’, в 
то время как внешне схожий концепт 
«новация» в российском праве опре-
деляется как ‘замена первоначального 
обязательства в договоре’. Студенты 
должны быть готовы к тому, что тако-
го рода разница может не быть зафик-
сирована в переводных юридических 
словарях, а на лекциях по дисциплине 
«Гражданское и торговое право зару-
бежных стран», где студенты изучают 
правовые системы иностранных го-
сударств, большой объем материала 
не всегда дает возможность препо-
давателю уделить достаточное время 
объяснению данной разницы. Кон-
цептуальная разница между “novation” 
и «новацией» обсуждается с бакалав-
рами права Международно-правово-
го факультета ВАВТ на занятиях по 
английскому языку при прохождении 
темы “Law of Contracts”.

В качестве еще одного показатель-
ного примера можно использовать 
концепт “consideration” (‘встречное 
удовлетворение’). «Встречное удов-
летворение» является необходимым 
элементом всех договоров в общем 
праве. В российском праве использует-
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ся внешне схожее понятие – «встреч-
ное представление». Несмотря на их 
схожесть, последствия присутствия 
“consideration” и «встречного представ-
ления» в конкретных правоотношени-
ях существенно разнятся. В отличие от 
англосаксонского “consideration”, ин-
ститут «встречного представления» по 
российскому гражданскому праву не 
обусловливает использования тех или 
иных способов защиты гражданских 
прав субъекта обязательственных от-
ношений [3, с. 290].

Консолидирующий характер пред-
метной иноязычной компетенции 
проявляется в возможности углублен-
ного изучения концептуальных раз-
личий в правовых системах на основе 
использования аутентичных иноязыч-
ных правовых источников на занятиях 
по иностранному языку. Данный фак-
тор является немаловажным, так как в 
связи с отсутствием значительного ко-
личества профессионально-значимого 
правового материала, переведенного 
на русский язык, отдельные професси-
ональные умения и навыки могут фор-
мироваться исключительно на заняти-
ях по иностранному языку. К такого 
рода навыкам и умениям относится 
работа с прецедентными судебными 
решениями, которые, являясь основ-
ными источниками общего права, не 
имеют перевода на русский язык.

Приведенные примеры подтверж-
дают не только консолидирующую, но 
также междисциплинарную и интегра-
ционную характеристики предметной 
иноязычной компетенции, демонстри-
руя, что профессиональные знания, 
получаемые из аутентичных источ-
ников на занятиях по иностранному 
языку специальности, расширяют и 
дополняют профильные знания, кото-

рые студенты юридического профиля 
приобретают при изучении таких дис-
циплин, как: гражданское и торговое 
право зарубежных стран, унификация 
права международных контрактов, 
международное частное право. 

В России наблюдается возросший 
интерес к данным отраслям права, ко-
торый профессор М.М. Богуславский 
объясняет следующими факторами: 
выход российских организаций и пред-
приятий на международный рынок, 
необходимость создания стабильного 
правового климата для иностранных 
инвестиций, увеличение числа контак-
тов российских граждан с иностран-
ными гражданами [4, c. 21–23]. Такого 
рода деятельность практически всегда 
требует юридического сопровождения 
на английском языке, которое обеспе-
чивают юристы, соответствующим об-
разом подготовленные как в професси-
ональном, так и в иноязычном плане.

При построении учебной програм-
мы по профессионально-ориенти-
рованному обучению иностранному 
языку бакалавров права следует так-
же учитывать, что юридический ан-
глийский язык играет ведущую роль 
в наднациональной правовой систе-
ме – международном публичном пра-
ве, предметными концептами которой 
также необходимо овладеть юристу- 
международнику. Основной задачей 
публичного права является регулиро-
вание отношений, субъектами которых 
выступают государства или между-
народные организации. В этой сфере 
английский язык, “lingua franca” совре-
менности, является абсолютным лиде-
ром, так как обслуживает межгосудар-
ственные отношения и является одним 
из официальных языков Организации 
Объединенных Наций – самой влия-
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тельной международной организации 
современности. Английский язык вы-
ступает и в качестве одного из офици-
альных языков Европейского Союза, 
крупнейшего в мире надгосударствен-
ного образования, имеющего собствен-
ные механизмы правотворчества и 
правового регулирования. Работа та-
ких принципиально важных мировых 
структур, как Всемирная торговая ор-
ганизация, Международный валютный 
фонд и Международный суд, также 
ведется на английском языке, что по-
рождает специализированные англоя-
зычные правовые концепты, связанные 
с обеспечением их деятельности. 

Международное публичное право, 
по мнению профессора В.М. Шумило-
ва, находится в постоянном развитии, 
стремительно расширяя предмет свое-
го регулирования и оказывая все боль-
шее влияние на внутренние правовые 
режимы [13, с. 453]. В связи с этим 
растет значение как юридического 
английского языка, обеспечивающего 
функционирование этой отрасли пра-
ва, так и потребность в специалистах, 
им владеющих.

Особую значимость имеет и орга-
низационно-тематический характер 
предметной иноязычной компетен-
ции. Для бакалавров права Междуна-
родно-правового факультета Всерос-
сийской академии внешней торговли 
обязательными для изучения темами 
являются: 

1. Сфера международного публич-
ного права:

– источники международного 
публичного права;

– право международных догово-
ров; 

– государство как субъект меж-
дународного права; 

– права, обязанности и призна-
ние государств;

– внесудебные способы разре-
шения споров; 

– международный публичный 
арбитраж; 

– морское право;
– права человека.
2. Сфера международного частного 

права:
– договорное право;
– корпоративное право; 
– правовое регулирование дого-

вора купли-продажи; 
– правовое регулирование от-

ветственности производителя за каче-
ство продукции [8].

Следуя принципу междисцилинар-
ности обучения, перечень изучаемых 
тем и порядок их прохождения должен 
быть согласован с профилирующими 
правовыми кафедрами. Разнообразие 
тем в курсе обучения английскому 
юридическому языку значительно рас-
ширяет профессиональный кругозор 
будущих юристов и способствует ста-
новлению предметной иноязычной 
компетенции. 

Конкретизация тематики постави-
ла перед преподавателями кафедры 
английского языка Международно-
правового факультета ВАВТ вопрос 
обеспечения профессионально-ориен-
тированного этапа обучения учебно-
методической литературой с учетом 
необходимости последовательного 
формирования всех компонентов про-
фессиональной иноязычной коммуни-
кативной компетенции, включая пред-
метную иноязычную компетенцию. 
Актуальность такого рода работы была 
вызвана и тем фактором, что пособия 
по юридическому английскому языку, 
изданные для широкой номенклату-
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ры юристов, в своем большинстве не 
учитывают специализацию внутри 
юридической отрасли1. Анализ посо-
бий вышеуказанных авторов показал, 
что они основываются на темах обще-
го юридического характера, самыми 
распространенными из которых явля-
ются следующие: «Что такое право?», 
«Закон», «Виды права», «Судебные 
системы Англии и США», «Правона-
рушения», «Преступления», «Юриди-
ческие специальности» и т.д. Данная 
тематика, при всей ее важности для 
начального этапа профессионально-
ориентированного обучения, не спо-
собствует формированию предметной 
иноязычной компетенции студентов 
старших курсов, изучающих междуна-
родное право.

В своем диссертационном иссле-
довании Л.А. Сысоева отмечает еще 
один недостаток определенной части 
издаваемых в Российской Федерации 
учебников иностранных языков для 
студентов юридических специально-
стей – многие из них построены по 
чисто лингвистическому принципу и 
не учитывают социокультурные раз-
личия, существующие в различных 
правовых системах [12, c. 7]. 

В этом плане задача обеспечения 
профессионально-ориентированного 
этапа учебного процесса по дисци-
плине «Иностранный язык» учебно-

методической литературой на Между-
народно-правовом факультете ВАВТа 
была успешно решена. В частности, 
автором данной статьи было разрабо-
тано пособие “Law of Contracts”, целью 
которого является формирования всех 
профессионально-значимых иноязыч-
ных компетенций юриста-междуна-
родника, включающих также и пред-
метную иноязычную компетенцию. 
Данное пособие было успешно апро-
бировано в ходе опытного обучения и 
включено в список учебных пособий, 
рекомендованных для обязательного 
изучения в бакалавриате ВАВТа.

В заключение данной статьи сле-
дует отметить, что переход россий-
ского высшего образования на новые 
Федеральные государственные об-
разовательные стандарты третьего 
поколения, в основе которых лежит 
компетентностный подход, среди 
прочих задач предусматривает и со-
вершенствование профессиональ-
но-ориентированной иноязычной 
подготовки будущих специалистов. 
Важной составляющей данного про-
цесса является разработка технологии 
формирования предметной иноязыч-
ной компетенции, обеспечивающей 
возможность профессионального 
общения между юристами на между-
народном уровне на основе общности 
знаний о правовой картине мира.
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ВОПРОСЫ ОТБОРА И ПРЕЗЕНТАЦИИ МЕДИЦИНСКИХ ТЕКСТОВ
В УЧЕБНЫХ ЦЕЛЯХ

Халилова О.Дж.
Бакинский славянский университет 
Азербайджан, Баку, ул. Сулеймана Рустама, 25

Аннотация. Обучение студентов видам и формам речевого общения на русском языке 
в профессиональной сфере осуществляется на материале текстов профилирующих 
специальных дисциплин. В целях обучения студентов медицинских факультетов учеб-
но-профессиональному общению на русском языке необходимо подбирать тексты про-
фессиональной направленности, ориентируясь на характеристики текста как единицы 
коммуникации и компонента содержания профессионального обучения, на многоплано-
вое представление речевого продукта в единстве его смысла и содержания.

Ключевые слова: отбор и презентация текстов, медицинский текст, русский язык как ино-
странная сфера общения, коммуникация.

QUESTIONS FOR SELECTION AND PRESENTATION MEDICAL
TEXTS FOR TRAINING PURPOSES

O. Khalilova
Baku Slavic University
25, Suleiman Rustam Street, Baku, Azerbaijan

Abstract. Teaching students the types and forms of speech in Russian in the professional 
field is carried out on the basis of texts for special disciplines. To teach medical students 
to communicate in Russian on professional issues it is necessary to select professionally-
oreiented texts. While selecting them it is important to focus on text characteristics as a unit 
of communication and communication component of vocational training content. Besides, the 
multidisciplinary representation of the speech product in its meaning and content unity should 
be considered.

Key words: selection and presentation of texts, medical text, Russian as a foreign communication 
sphere, communication

1Успех подготовки высококвалифицированных специалистов медицинского 
профиля в вузе во многом зависит от овладения ими, наряду с родным языком, 
и русским языком как средством учебно-познавательной деятельности. В этой 
связи обучение русскому языку как иностранному (РКИ) все в большей мере 
приобретает практическую направленность: в нем одно из ведущих мест зани-
мает учебно-профессиональная (медицинская) сфера общения.
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Сложилась такая практика, что об-
учение студентов видам и формам ре-
чевого общения в профессиональной 
сфере осуществляется на материале 
текстов профилирующих специальных 
дисциплин. 

Специфика текста как сложного, 
многомерного образования, формиру-
ющегося взаимодействием нескольких 
сторон, обусловливает разнообразие 
подходов к решению рассматривае-
мой проблемы. Изучение речевых про-
дуктов в логико-смысловом аспекте 
привело к признанию того, что ком-
муникативная направленность, явля-
ющаяся основным признаком текста 
как целостной единицы общения и 
основного компонента содержания 
обучения, проявляется в различных 
типах речи. Основы функционально-
коммуникативного описания текста 
были заложены К.М. Абдуллаевым [1] 
и Е.И. Мотиной [7]. Их идеи нашли те-
оретическую интерпретацию и экспе-
риментальное подтверждение в иссле-
дованиях многих авторов [2; 3; 4; 5; 6]. 
Несмотря на то, что способ изложения 
давно признается важным признаком, 
на котором основывается разграни-
чение типов речи, тем не менее до сих 
пор не существует однозначной трак-
товки данного понятия, нет и един-
ства в определении количественного 
состава обнаруживаемых в текстовом  
материале способов передачи содер-
жащейся в нем информации. Один из 
вариантов типологии научных текстов 
был предложен авторами учебного по-
собия по русскому языку для студен-
тов лечебно-профилактического фа-
культета [9]. В основе разработанной 
концепции лежит положение о том, 
что «структура текста регулируется 
его смыслом» [1], а организующим 

началом содержательного плана рече-
вого произведения является его тема, 
под которой понимается «определен-
ный участок внелингвистической дей-
ствительности, служащий предметом 
коммуникации» [1, с. 56]. Принимая 
тему за основную единицу смыслового 
плана текста, О.Д. Митрофанова отме-
чает две ее значимые стороны: 1) внеш-
нюю, представляющую наименование 
объекта рассмотрения; 2) внутреннюю, 
под которой понимается комплекс 
смысловых элементов, раскрываю-
щих содержание определенной темы 
[6, с. 93]. Единство темы некоторого 
множества текстов обусловливает от-
носительную однотипность их смыс-
ловой организации, а также некоторое 
однообразие формально-грамматиче-
ского плана данных речевых произ-
ведений, так как «грамматическая ор-
ганизация текста обычно законам его 
мыслительной организации» [4, с. 84]. 
Таким образом, типичность отражае-
мой в текстах ситуации обусловливает 
возможность сведения вариативных 
реализаций какой-либо темы к неко-
торому инварианту, отражающему ос-
новное содержание данных текстовых 
произведений.

Базируясь на подобном представ-
лении понятия «текст», авторы учеб-
ного пособия разработали новую 
лингводидактическую типологию на-
учных текстов, в основе которой ле-
жат семантические признаки имен 
существительных, называющих выне-
сенную в заголовок тему речевого про-
изведения. В результате анализа было 
установлено, что рассматриваемые 
имена существительные могут иметь 
следующие значения: 1) предметное 
(клетка, минерал, атом, микроб и 
др.); 2) процессуальное: а) природный 
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процесс (испарение, ассимиляция, вос-
паление и др.); б) процесс «производ-
ственный» (спайка, укол, бурение, про-
мывка и др.); в) процесс исторический 
(эволюция органического мира, разви-
тие отечественной медицины и др.); 
г) процесс познавательный (откры-
тие лекарства, экспериментальное из-
учение эмбрионального развития и т.д.);
3) свойство (влажность, изменчивость, 
чувствительность и др.); 4) лицо (уче-
ный, исследователь, хирурги др.); 

5) отношения (связь, зависимость, 
обусловленность и др.).

Данная классификация послужила 
основанием для выделения следующих 
типов научных текстов: тексты о пред-
метах («Лекарство», «Почки», «Хро-
мосомы», «Клеточное ядро»), тексты о 
природных процессах («Фотосинтез», 
«Пищеварение», «Сон», «Смерть»), 
тексты «о производственных» процес-
сах («Лечение», «Спайка», «Перелив 
крови», «Промывка кишок»); тексты о 
свойствах («Окисленность элементов», 
«Раздражимость», «Свертываемость 
крови», «Понятие о влажности возду-
ха»), тексты о познавательной деятель-
ности человека («Методы изучения на-
следственности человека», «Изучение 
обмена веществ методом меченых ато-
мов», «Открытие нейтрона»), тексты о 
связях и отношениях («Влияние раз-
личных факторов на скорость хими-
ческой реакции», «Связь между свой-
ствами лекарств и методом лечения 
больного», «Зависимость сопротивле-
ния организма от среды»).

Появление рассматриваемого учеб-
ника явилось важным шагом в на-
правлении перестройки обучения 
студентов-иностранцев учебно-про-
фессиональному (медицинскому) об-
щению. В результате анализа текстово-

го материала медико-биологического 
профиля были выявлены следующие 
новые типы текстов: 1) тексты об орга-
низмах [8]; 2) тексты о патологическом 
состоянии лица [5]; 3) тексты о прак-
тической деятельности лица [6; 7].

В дидактических целях важно не 
только определить типы текстов, ак-
туальные для определенной области 
знаний, но и получить четкие типи-
зированные схемы развертывания 
содержания каждой темы. Логико-
смысловая структура текста может 
рассматриваться как вариант реали-
зации семантического поля той или 
иной метатемы [3]. Основные черты 
структуры семантического поля мета-
темы сводятся к следующему.

1. Семантическое пространство 
метатемы представляет собой сово-
купность смысловых элементов, свя-
занных между собой структурными 
отношениями.

2. В структуре поля различаются 
микрополя – мини-смысловые элемен-
ты, обладающие определенной само-
стоятельностью в плане содержания и 
в плане выражения.

3. Семантическое пространство 
метатемы может быть представлено 
макроструктурой, формируемой набо-
ром микрополей, с помощью которых 
раскрывается содержание метатемы.

4. В составе поля метатемы вы-
деляются инвариантные и вариатив-
ные части. Инвариантную смысловую 
структуру формируют микрополя, от-
ражающие ее основное содержание и 
находящие выражение в любом тексте 
на данную тему. Вариативные реализа-
ции смысловой структуры метатемы 
включают, кроме инвариантных ми-
крополей, некоторые из вариативных 
элементов содержания, обнаружива-
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емых в семантическом поле макро-
структуры, но не являющихся инвари-
антными.

5. Семантические поля разных ме-
татем могут частично накладываться 
друг на друга, образуя зоны перехода 
[3, с. 24–27].

На кафедре иностранных языков 
Азербайджанского медицинского 
университета нами был проведен ана-
лиз содержательной структуры спе-
циальных текстов, предназначенных 
для обучения студентов медицинских 
специальностей учебно-профессио-
нальному общению. Результаты этой 
работы отражены в диссертационной 
работе. Ниже представлены схемы 
развертывания предметной информа-
ции в профессионально ориентиро-
ванных текстах.

I. Предметы: 1) общее понятие о 
предмете; 2) классификация предме-
тов; 3) строение предмета; 4) состав 
предмета; 5) цвет предмета; 6) форма 
предмета; 7) параметрические призна-
ки предмета; 8) процессуальные при-
знаки предмета; 9) функция предмета; 
10) назначение предмета; 11) местопо-
ложение предмета.

II. Лекарства: 1) идентификация; 
2) классификация лекарств; 3) сфера 
распространения лекарства; 4) дей-
ствие лекарства; 5) морфологические 
особенности лекарства; 6) параметри-
ческие признаки лекарства; 7) форма 
лекарства; развитие (жизненный цикл); 
8) патогенное назначение лекарства.

III. Природные процессы: 1) общее 
понятие о процессе; 2) классификация 
процессов; 3) стадиальность процесса: 
а) наличие стадий; б) последователь-
ность фаз; в) продолжительность ста-
дии; г) механизм процесса (возникно-
вение, появление носителя процесса; 

исчезновение, гибель, угасание объек-
та; изменение формы, размера, массы, 
цвета, структуры, агрегатного состо-
яния носителя процесса, взаимодей-
ствие объектов); 4) обусловленность 
процесса; 5) качественно-обстоятель-
ственная характеристика процесса; 
6) изменение отдельных параметров 
протекания процесса; 7) явления, сопро-
вождающие процесс; 8) оценка процесса.

IV. Производственная деятель-
ность человека: 1) общая характери-
стика действия; 2) последовательность 
операций, из которых складывается 
действие; 3) инструкция по осущест-
влению действия.

V. Свойства: 1) общее понятие о 
свойстве; 2) носитель свойства; 3) про-
явление свойства; 4) приобретение/
утрата свойства; 5) обусловленность 
свойства; 6) параметры свойства; 
7) изменение свойства; 8) измерение 
свойства; использование, применение 
свойства.

VI. Познавательная деятельность 
человека: 1) биографические данные 
о лице, занимающемся познаватель-
ной деятельностью; 2) этапы познава-
тельной деятельности: а) наблюдение, 
эксперимент; б) промежуточные ре-
зультаты наблюдения, эксперименты; 
в) выдвижение гипотезы; г) подтверж-
дение/опровержение гипотезы; д) ре-
зультат познавательной деятельности 
(сущность результата; оценка резуль-
тата познавательной деятельности 
человека); 3) методы исследования: 
а) сущность метода; б) назначение ме-
тода; в) область применения метода; 
г) значение метода.

VII. Патологическое состоя-
ние лица: 1) общая характеристи-
ка патологического состояния лица; 
2) этиология, патогенез патологическо-
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го состояния; 3) основные проявле-
ния патологического состояния лица 
(клиническая картина); 4) динамика, 
механизмы развития патологическо-
го состояния лица; 5) перспективы 
развития патологического состоя-
ния (возможные осложнения, исход); 
6) способы нормализации патологиче-
ского состояния лица [8, с. 225–226]. 

Как известно, структуру текста 
формирует не только логико-пред-
метный план. Смысл и содержание 
как мыслительные образования в 
процессе построения текста материа-
лизуются в виде линейной последова-
тельности системно организованных 
языковых единиц. При этом пред-
метно-логические отношения под-
чиняются авторской целеустановке, 
обусловливающей определенный вы-
бор вербально-композиционного спо-
соба передачи информации в тексте. 
Формальным выражением логико-
смысловой структуры текста служит 
его композиция. Последняя формиру-
ет элементы содержания, которые от-
бираются автором и выстраиваются 
в определенной последовательности 
в соответствии с законами логики и 
конкретной целевой направленностью 
речевого произведения. Поскольку в 
композиции непосредственно объеди-
няются, сочетаются, фокусируются со-
держательные и формальные элемен-
ты текста, то тексты, в которых смысл 
и содержание одной и той же темы 
развертываются разными способами, 
могут иметь существенные различия 
в плане выражения (коммуникатив-
ные регистры речи, представляющие 
логику – смысловую организацию 
текстовых единиц в пределах микро-
полей, формирующих общую семанти-
ческую структуру текста; актуальная 

рематическая доминанта, отражающая 
тип функциональной направленности 
предложений в рамках микротекстов; 
формально-грамматическое устрой-
ство предложений с определенным ти-
повым значением; средства, обеспечи-
вающие связность текста).

В качестве примера рассмотрим 
вербально-композиционные способы 
передачи информации о классифика-
ции процессов. Суть содержания тек-
стов, объединенных в рамках данной 
метатемы, сводится к распределению 
процессов какого-либо рода на взаи-
мосвязанные классы согласно наибо-
лее существенным признакам, свой-
ственным процессам данного рода. 
Содержание рассматриваемых текстов 
может развертываться по следующей 
схеме: сначала сообщается о признаке 
классификации, затем перечисляют-
ся выделяемые подклассы процессов, 
после чего вводятся общие понятия о 
каждом подклассе. Последняя инфор-
мация может быть конкретизирована, 
детализирована привлечением каких-
либо иллюстративных материалов, 
подтверждающих истинность утверж-
дения-тезиса. Например:

Печень является самым крупным 
органом. Печень трудится гораздо 
больше, чем любой другой орган. Как 
пищеварительная железа печень об-
разует желчь, которая поступает в 
кишечник, способствуя пищеварению. 
В печени образуется ряд белков – аль-
бумин, глобулин, протромбин. Здесь 
происходит превращение глюкозы в 
гликоген. Печень участвует в процес-
сах кроветворения и обмена веществ, 
а также является депо крови. Она очи-
щает кровь от вредных продуктов. 

Печень располагается в области 
правого предреберья и в надчревной об-
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ласти. Она имеет форму клина с дву-
мя поверхностями: диафрагмальной и 
висцеральной.

Печень соприкасается со многими 
органами: с сердцем, позвоночником, 
почками, надпочечником, правым из-
гибом ободочной кишки, желудком и 
пищеводом.

Печень покрыта брюшиной прак-
тически со всех сторон, за исключени-
ем заднего края и поперечной борозды. В 
местах перехода брюшины с печени на 
внутренние органы образуются связки, 
которые способствуют удержанию пе-
чени в определенном положении. 

По своему строению печень – это 
сложно разветвленная трубчатая же-
леза, выводными протоками которой 
являются железные протоки. Снаружи 
печень покрыта серозной оболочкой. В 
печени человека насчитывается около 
500 000 долек. Каждая долька образо-
вана из соединяющихся друг с другом 
печеночных пластинок. Печеночная 
пластинка состоит из расположенных 
рядом двух рядов печеночных клеток. 
Внутренние поверхности печеночных 
клеток образуют стенку желчного 
проточка, являющегося началом жел-
чевыводящих путей.

Печеночные клетки вырабатыва-
ют в  сутки до 1 литра желчи, посту-
пающей в кишечник. Желчь образуется 
непрерывно, а ее поступление в кишку 
связано с приемом пищи. Резервуаром, 
в котором накапливается желчь, явля-
ется желчный пузырь.

В приведенном выше тексте упо-
требляются предложения с типовы-
ми значениями: 1) «Классификация 
и ее основание» (предложения, в 
которых в роли предиката высту-
пают глаголы образовать, образо-
ваться, располагаться, накапли-

ваться, вырабатывать, являться, 
соприкасаться и др.), 2) «Объект и 
его описание» (предложения с гла-
голами различать(ся), выделять(ся), 
делить(ся), подразделять(ся) и др.) 
Общие понятия о выделяемых типах 
процесса передаются в предложениях 
терминологической и условной клас-
сификации. В рамках микротекста до-
минирует содержательный тип связ-
ности предложений, эксплицируемый 
разными видами повторов. Логически 
выделенными оказываются слова-тер-
мины и блоки, передающие дифферен-
циальные признаки выделяемых ти-
пов процессов. Иллюстративные части 
объединяются с квалификативными 
предложениями с помощью слов так, 
например.

Информация о классификации 
процессов может развертываться и 
другим способом: сначала раскрыва-
ются дифференциальные признаки су-
ществующих типов процесса, а затем 
вводятся их наименования. В рассма-
триваемых текстах не употребляются 
терминологические квалификативные 
предложения. В них блоки, передаю-
щие дифференцирующие признаки 
процессов, связаны разделительными 
отношениями. Связность предложе-
ний в рамках данных текстов носит 
преимущественно логический харак-
тер. Ее эксплицируют предложно-па-
дежные сочетания типа в силу этого, 
на основании этого, в зависимости от 
этого и др. Например:

Тропизмы отличаются четкой на-
правленностью в сторону раздражи-
теля или от него. В силу этого разли-
чаются тропизмы положительные или 
отрицательные. Например, соцветие 
подсолнечника всегда поворачивается 
к солнцу (положительный тропизм).
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Третий тип вариативной реализа-
ции рассматриваемой метатемы пред-
ставляют тексты, имеющие следующую 
логико-композиционную организа-
цию: в них сначала дается общее поня-
тие о процессе, затем вводятся общие 
понятия о его типах. Основу данных 
текстов формируют преимущественно 
терминологические предложения, ха-
рактеризующиеся параллелизмом по-
строения. Например:

Совокупность реакций расщепле-
ния называют энергетическим обме-
ном, или диссимиляцией. 

Если распад веществ идет с выделе-
нием энергии в кислородной среде и ко-
нечными продуктами являются угле-
кислый газ, вода и энергия, то такой 
процесс называют дыханием.

Если распад веществ идет в среде 
без кислорода и конечными продукта-
ми являются или молочная кислота, 
или спирт, или уксус, углекислый газ и 
небольшое количество энергии, то та-
кой процесс называют брожением, или 
анаэробным дыханием.

Семантическими характеристика-
ми не исчерпываются параметры, на 
основании которых может осущест-
вляться отбор научных текстов в це-
лях обучения студентов-иностранцев 
учебно-профессиональному общению. 
Систематизация научных текстов мо-
жет также осуществляться с учетом 
доминирующей функциональной на-
правленности речевого произведения 
как реализация коммуникативного 
намерения автора. Целевая установ-
ка профессионально ориентирован-
ных текстов жанра учебника – по-
знавательная, потому эти речевые 
произведения правомерно отнести к 
высказываниям сообщающего строя. 
Малоинформативность такой клас-

сификации в прикладном отношении 
побудила Д.И. Изаренкова [3] к раз-
граничению монологических выска-
зываний сообщающего типа по их 
частным функциональным характери-
стикам на четыре подкласса: 1) инфор-
мативно-констатирующие, в которых 
сообщаются научные факты в форме, 
не требующей разъяснения; 2) инфор-
мативно-экспликативные, для которых 
характерно наличие конкретизации, 
разъяснений научной информации; 
3) информативно-аргументативные, 
в которых истинность научных све-
дений доказывается посредством или 
операций логического вывода, или 
примерами, практикой; 4) информа-
тивно-директивные, в которых содер-
жатся предписания, определяющие 
последовательность совершения дей-
ствий над объектом, приводящих к 
конкретной цели.

В качестве примера рассмотрим спо-
собы оформления микротекстов, актуа-
лизирующих значение «Общее понятие 
о процессе». Мы вслед за В.Б. Курилен-
ко и др. считаем, что такая информация 
может передаваться в микротекстах трех 
типов: информативно-констатирующих, 
информативно-экспликативных и ин-
формативно-аргументативных. Инфор-
мативно-констатирующие микротек-
сты, объединенные в содержательных 
границах рассматриваемой микротемы, 
оформляются в информативно-описа-
тельном регистре речи с помощью пред-
ложений общей, терминологической 
и условной квалификации. Информа-
тивно-экспликативные микротексты 
представляют собой развернутое опре-
деление. Они могут начинаться с экс-
пликативной части, за которой следует 
определение нового научного понятия, 
представленное в виде дефиниции. Объ-
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единение экспликативного блока и опре-
деления в единое целое осуществляется 
с помощью средств содержательной 
связи, в роли которых выступают пре-
имущественно слова-дескрипторы, 
обобщающие, конденсирующие содер-
жание первой части. Информативно 
аргументативные микротексты, актуа-
лизирующие рассматриваемую микро-
тему, оформляются средствами инфор-
мативно-логического регистра речи. В 
их структуре выделяются следующие 
части: тезис, доказательство, вывод.

Итак, нами рассмотрены некоторые 
дидактически адекватные параметры 

специального текста, которые позво-
лят систематизировать профессио-
нально ориентированный текстовой 
материал. Из сказанного следует, что 
при отборе и презентации медицин-
ских текстов в целях обучения сту-
дентов-иностранцев учебно-профес-
сиональному общению необходимо 
ориентироваться на характеристики 
текста как единицы коммуникации 
и компонента содержания профес-
сионального обучения, на много-
плановое представление речевого 
продукта в единстве его смысла и со-
держания.
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ВЫЯВЛЕНИЕ ОСОБЕННОСТЕЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО
САМООПРЕДЕЛЕНИЯ СТАРШЕКЛАССНИКОВ В УСЛОВИЯХ
ПРОФИЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ

Антропова Е.А. 
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. Статья посвящена выявлению особенностей профессионального самоопре-
деления старшеклассников в условиях профильного обучения. Организация професси-
онального самоопределения обучающихся в профильных классах обеспечивает целост-
ность педагогического процесса, позволяет в единстве осуществлять обучение, развитие 
и воспитание обучающихся, помогает создать положительную мотивацию для дальней-
шего выбора профессии и самообразования, а также выявить профессиональные спо-
собности обучающихся. Цель статьи – описание результатов исследования взаимосвязи 
между направлением профильного класса, профессиональной ориентацией старше-
классников, мотивами выбора профессии и направленностью личности.

Ключевые слова: профессиональное самоопределение, профильное обучение, методики 
исследования, результаты исследования, типы личности, мотивация выбора профессии, 
особенности профессионального самоопределения.1

REVEALING SENIOR SENIOR SCHOOLCHILDREN’S PROFESSIONAL
SELF-DETERMINATION IN THE CONDITIONS OF PROFILE TRAINING

E. Antropova
Moscow State Regional University
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract. The article focuses on the peculiarities of senior schoolchildren’s professional self-
determination in the conditions of profile training. The organization of senior schoolchildren’s 
professional self-determination in specialized classes ensures the integrity of the pedagogical 
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process. Besides, it allows to unify students’ training, development and education. Moreover, 
it helps to create a positive motivation for further vocational choice and self-education. It 
also facilitates revealing schoolchildren’s professional abilities. The purpose of the article is 
to describe the results of the research disclosing the relationship between the profile class 
speciality and senior schoolchildren’s professional orientation, as well as between the motives 
for vocational choice and a person’s orientation.

Key words: professional self-determination, profile training, research methods, research 
results, types of personality, motivation for vocational choice, peculiarities of professional self-
determination.

Каждый год сотни тысяч юношей и 
девушек, завершивших школьное об-
учение, начинают искать применение 
своим силам и способностям «во взрос-
лой жизни». При этом, как свидетель-
ствует статистика, большая часть моло-
дых людей сталкивается с серьезными 
проблемами, связанными с выбором 
профессии, профиля дальнейшего об-
разования, последующим трудоустрой-
ством и т.д. Причины состоят не только 
в «закрытости» рынка труда для моло-
дых и неопытных, но и в том, что пода-
вляющая часть старшеклассников имеет 
весьма приблизительные представления 
о современном рынке труда, существу-
ющих профессиях. Они оказываются не 
в состоянии соотнести предъявляемые 
той или иной сферой профессиональ-
ной деятельности требования со своей 
индивидуальностью.

Формирование инициативной, 
творческой, профессионально мо-
бильной, функционально грамотной 
личности начинается в школе. Имен-
но в школе формируются интересы и 
склонности обучающегося, определя-
ется путь продолжения образования. 
Осознанно выбранный профессио-
нальный путь в старших классах явля-
ется важным условием самореализа-
ции в будущем.

Исследованию проблемы форми-
рования профессионального само-

определения старших школьников в 
отечественной науке всегда уделялось 
большое внимание. Исследователи 
рассматривают формирование про-
фессионального самоопределения 
личности не как единичный акт вы-
бора, а как длительный процесс раз-
вития в рамках будущей профессио-
нальной деятельности (А.Г. Асмолов 
[1], Н.Э. Касаткина [3], Е.А. Климов [4] 
и др.).

Психологический аспект профес-
сионального самоопределения нашел 
отражение в работах Е.А. Климова [4], 
Н.С. Пряжникова [7] и др.

Вопрос влияния возрастных осо-
бенностей школьников на их социаль-
ное и профессиональное самоопреде-
ление освещен в работах Л.И. Божович 
[2], И.С. Кона [5] и др.

За последние годы взгляд на про-
фессиональное самоопределение 
школьников несколько изменился, 
и изменения эти связаны, в первую 
очередь, с тем, что концепция модер-
низации российского образования 
предполагает введение предпрофиль-
ной подготовки и профильного обуче-
ния школьников на старшей ступени 
общего образования. Переход к про-
фильной школе делает формирование 
профессионального самоопределения 
старших школьников многоэтапным: 
выбор профиля обучения, проверка 
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правильности выбора профиля обуче-
ния и как результат – выбор профес-
сии. Введение профильного обучения, 
способствуя установлению доступа к 
полноценному образованию разным 
категориям школьников в соответ-
ствии с их способностями и потреб-
ностями, оказывает положительное 
влияние на ориентацию учащихся в 
сфере будущей профессиональной де-
ятельности и на их профессиональное 
самоопределение.

Из всего выше сказанного можно 
сделать вывод, что проблема професси-
онального самоопределения у школьни-
ков является одной из наиболее важных 
проблем на сегодняшний день. 

Цель и задачи исследования 

Понимая актуальность исследова-
ния особенностей профессионального 
самоопределения, мы определили цель 
исследования – изучить особенности 
профессионального самоопределения 
старших школьников в профильных 
классах.

Мы предположили, что существу-
ет взаимосвязь между направлением 
профильного класса, профессиональ-
ной ориентацией старшеклассников, 
мотивами выбора профессии и на-
правленностью личности.

Задачи исследования:
1. Подобрать адекватный пред-

мету исследования методический блок 
и исследовательские процедуры.

2. Выявить намерения школьни-
ков профильных классов на дальней-
шую профессиональную деятельность 
при использовании анкеты выпускника.

3. Изучить преобладающий тип 
личностной направленности старших 
школьников в профильных классах, 

мотивы выбора школьниками про-
фильных классов профессии, личност-
ную направленность учащихся про-
фильных классов.

4. Выявить особенности профес-
сиональных предпочтений  школьни-
ков профильных классов.

Эмпирическая база исследования

Эмпирическое исследование про-
водилось на базе основной обще-
образовательной школы № 8 горо-
да Раменское Московской области. 
В исследовании приняли участие 45 
школьников в возрасте 17–18 лет, 22 
мальчика и 23 девочки. Школа № 8 
города Раменское М.О. является ос-
новной общеобразовательной школой 
и проводит обучение до 11-го класса. 
Начиная с 10-го класса учащиеся могут 
выбрать одно из двух направлений: 1) 
экономическое, 2) гуманитарное. Та-
ким образом, в школе существует два 
профиля обучения.

Для выполнения поставленных 
задач мы использовали дисперсион-
ный анализ, корреляционный анализ 
по Пирсону и анализ результатов по 
t-критерию Стьюдента.

В нашем исследовании были ис-
пользованы различные методики.

Использованные методики 

1. «Анкета Выпускника». Автор: 
Павлова Т.Л. [6, с. 24]. «Анкета выпуск-
ника» состоит из 9 вопросов, в которых 
содержатся от 2 до 7 подпунктов, отра-
жающих увлечения старшеклассников, 
интерес к разного рода профессиям, 
представления о перспективах дальней-
шего развития профессиональных навы-
ков, место и значение профессии в жизни 
человека, а также кто должен помогать 
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подрастающему поколению в профес-
сиональном самоопределении. Дает 
представление о планах выпускников 
общеобразовательной школы, позволяет 
выяснить профессиональные намерения 
учащихся (собираются они учиться или 
работать, какую специальность выбрали, 
почему отдали ей предпочтение), опреде-
лить какие виды труда и профессий по-
пулярны среди учащихся, а какие нет.

Для проведения анкетирования за-
готавливаются бланки для ответов, 
на которых отмечаются необходимые 
сведения об испытуемом (ФИО, дата 
рождения, место учебы, дата обследо-
вания), состоит анкета из 9 опросов, 
отводится место для записи оценки и 
выводов по результатам исследования. 
Исследование может проводиться как 
индивидуально, так и с целым классом 
или группой школьников.

Результаты анкетирования
В ходе нашего исследования мы по-

ставили перед собой задачу выявить 
намерения школьников на дальней-
шую профессиональную деятельность. 
Для решения этой задачи было прове-
дено анкетирование учащихся. 

В процессе проведения анализа ан-
кет в связи с низкой репрезентативно-
стью был выключен вопрос № 5, но тем 
не менее ответы школьников на этот во-
прос дали нам представление о семьях 
испытуемых, 40 % из них проживают в 
неполных семьях и их воспитывает один 
из родителей. Основной особенностью 
воспитания детей в неполной семье яв-
ляется то, что на детей нет времени, и 
они предоставлены сами себе. 

На вопрос анкеты «Ваша успевае-
мость за прошедшую часть учебного 
года» 90 % опрошенных учащихся по-
казали реальные данные, что подтвер-
дил анализ классных журналов. 

Далее приведем результаты ответов 
подростков на остальные вопросы ан-
кеты.

При ответе на вопрос «Чем учащи-
еся занимаются в свободное от учебы 
время?» мы получили следующие ва-
рианты ответов:

Активно участвую в школьных ме-
роприятиях (членство в клубах) – 8 %.

Активно занимаюсь спортом, посе-
щаю спортивные секции – 1 8%.

Коллекционирую (марки, монеты и 
т.д.) – 4 %.

Увлекаюсь моделированием и кон-
струированием техники – 6 %.

Увлекаюсь рисованием, живопи-
сью, фотографией – 2 %.

Компьютерные игры, новые про-
граммы, интернет – 22 %.

Гуляю с друзьями – 28 %.
Большую часть времени сижу перед 

телевизором – 12 %.
В результате анализа полученных, в 

ходе эксперимента данных, нами было 
выявлено, что основным занятием во 
внеурочное время: у 28 % старшекласс-
ников является прогулка с друзьями; 
22 % учащихся в свое свободное время 
предпочитают заниматься на компьюте-
ре (играть, осваивать новые программы 
и общаться в «глобальной всемирной 
сети – Интернет»); 18 % школьников 
посвящают спортивные секции или 
тренажерный зал. Следующим по попу-
лярности были ответы – «предпочитаю 
провести свободное время за просмо-
тром телевизионных программ и филь-
мов» – 12 %, и «участвую в школьных ме-
роприятиях» – 8 %. Среди опрошенных 
6 % школьников написали, что увлекают-
ся моделированием и конструированием 
техники, 4 % – увлекаются коллекциони-
рованием, и лишь 2 % – увлекаются рисо-
ванием, живописью, фотографией.
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Учитывая, что основное место в 
жизни старшеклассников занимает 
межличностное общение со сверстни-
ками и представителями противопо-
ложного пола, освоение новых норм 
поведения и отношений с людьми, 
стремление завоевать признание, рас-
положение и уважение сверстников, 
поиск друга и «своей компании», а 
также формирование проявлений чув-
ства любви, появление сексуального 
желания, не удивительно, что общение 
и прогулки с друзьями пользуются по-
пулярностью у такого большого числа 
выпускников.

Такое распределение, по нашему 
мнению, объясняется тем, что матери-
альный и воспитательный фонд про-
живающих в городе семей позволяют 
обеспечить детей возможностью все-
стороннего развития. 

На следующий вопрос анкеты «Что 
Вы предполагаете делать после окон-
чания школы (учиться, работать, со-
вмещать работу с учебой)?» ответы 
выпускников распределились следую-
щим образом. Из 45 опрошенных 79% 
учащихся планируют продолжать уче-
бу в вузах, а остальные 21% намерева-
ются совмещать работу и учебу.

Мы объяснили это тем, что в боль-
шинстве случаев старшие школьники 
по мере интеллектуального развития 
все больше интересуются условиями 
реальности жизни, они относятся к 
выбору дальнейшей учебы избира-
тельно, но не всегда соотносят свои 
мечты с практической деятельностью, 
и до конца еще не уверены в своих спо-
собностях. Большинство ребят хотят 
получить высшее образование, что бы 
в дальнейшем улучшить свое матери-
альное положение и быть независи-
мым от родителей.

Следующий вопрос анкеты пред-
лагал учащимся написать профессию, 
которую они хотели бы приобрести в 
результате обучения. 

В классе с экономическим профилем 
обучения из 23 учащихся: 29 % выбрали 
профессию менеджера, 45 % – банков-
ское дело, 16 % – бухгалтер и 10 % – то-
варовед, продавец.

В гуманитарном классе из 22 уча-
щихся: 26 % – выбрали профессию 
журналиста, 19 % – научный работник 
в области истории, 10 % – преподава-
тель в школе, 9 % – юрист, 4 % – нота-
риус, 32 % – выбрали профессию адво-
ката.

В основе идеи профильной подго-
товки учащихся общеобразовательной 
школы лежит тот факт, что немалая 
часть старших школьников уже опре-
делилась с выбором профессии. В со-
временном варианте главные задачи 
профильной подготовки (включая и 
курсы по выбору) связывают с про-
фориентацией, с тем, чтобы способ-
ствовать самоопределению учащегося, 
чтобы решить, прежде всего, профори-
ентационную задачу. Таким образом, 
логика здесь такая: сначала учащийся 
должен сориентироваться в профилях 
дальнейшего обучения в школе, затем 
к моменту окончания в школе он не 
только должен выбрать конкретную 
профессию и профессиональное учеб-
ное заведение, но и получить опреде-
ленную подготовку для дальнейшего 
профессионального образования.

Анализируя ответы учащихся на 
вопрос «Профессия, которую вы хо-
тите приобрести?», мы увидели, что 
большая часть старшеклассников сде-
лала целенаправленный выбор профи-
ля обучения в старших классах обще-
образовательной школы.
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На вопрос анкеты «Чем привлекает 
Вас эта профессия?» школьникам пред-
лагалось несколько вариантов ответа, и 
на него ученики экономического класса 
ответили так: «Материальный аспект» – 
28 %, «Содержание труда» – 18 %, «Об-
щение с людьми» – 22 %, «Професси-
ональный рост» – 15 %, «Творческий 
характер труда» – 14 % и некоторые 
ученики предложили свой вариант от-
вета «Иду по стопам родителей» – 3 %.

Ученики гуманитарного класса от-
ветили на этот вопрос следующим 
образом: «Творческий характер тру-
да» – 19 %, «Общение с людьми» – 29 %, 
«Профессиональный рост» – 12 %, «Ма-
териальный аспект» – 24 %, «Содержа-
ние труда» – 16 %.

Таким образом, мы видим что «Ма-
териальный аспект» и «Общение с людь-
ми» являются равноценными для школь-
ников при выборе профессии [8].

На следующий вопрос анкеты «Ког-
да возник интерес к этой профессии?» 
результаты оказались такими: у боль-
шинства учащихся интерес, к выбран-
ной ими профессиональной деятель-
ности, возник два года назад, когда 
они выбирали профиль класса обуче-
ния, так ответили 74 % учащихся. 11 % 
учеников ответили, что определенная 
профессия заинтересовала их год на-
зад. 3 % учеников определились с вы-
бором профессии только полгода назад 
и 12 % учеников знали, кем они хотят 
стать уже довольно давно – 5 лет назад. 

Следующий вопрос, который был 
предложен ученикам, звучал так: «Кто 
побудил интерес к профессии?». Отве-
ты распределились следующим обра-
зом: 68 % школьников сообщили, что 
интерес к выбранной профессии по-
явился благодаря родителям, 18 % уча-
щихся сами определились с выбором 

заинтересовавшей их деятельности, у 
9 % учащихся выбор был сделан под 
влиянием сверстников, и 5 % учащих-
ся ответили, что на их выбор повлиял 
пример родителей.

Из всего вышесказанного можно 
сделать вывод: в большинстве случаев 
на профессиональное самоопределе-
ние школьников в профильных клас-
сах влияют родители, и их помощь 
оказывает огромное влияние на миро-
воззрение школьников.

На следующий вопрос анкеты «Что 
вы намерены делать, если не удастся 
приобрести выбранную профессию?» 
ученикам было предложено несколько 
вариантов ответов. 76 % школьников от-
ветили, что в этом случае они поступят 
в другое учебное заведение и попыта-
ются приобрести профессию там, 19 % 
намерены пойти работать. И только 5 % 
опрошенных сообщили, что не знают, 
что будут делать, в случае если выбран-
ную профессию не удастся приобрести.

На предложенный ученикам следую-
щий вопрос «Какая, по вашему мнению, 
помощь необходима учащимся при вы-
боре профессии?» школьники ответили 
следующим образом: 59 % опрошенных 
уверены, что оказать помощь учащимся 
могут родители. По мнению 21 % учени-
ков, при выборе профессии необходи-
ма помощь учителей. 11 % школьников 
считают, что при выборе профессии 
помощь могут оказать специалисты, ра-
ботающие в этой области. И лишь 9 % 
опрошенных думают, что помочь при 
выборе профессии могут психологи.

Проведенное нами исследование 
показало, что большая часть учащихся 
профильных классов (79 %) планиру-
ют продолжить свое обучение в выс-
ших учебных заведениях, получить 
высшее образование, чтобы в даль-
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нейшем улучшить свое материальное 
положение и быть независимыми от 
родителей. Остальные старшекласс-
ники (21 %) намереваются совмещать 
работу и учебу.

В классе с экономическим профи-
лем обучения 45 % старшеклассников 
отдают предпочтение профессии про-
граммиста, в гуманитарном классе 
32 % старшеклассников – профессии 
журналист.

Огромное влияние на профессио-
нальное самоопределение школьников 
оказывают родители – 68 % опрошен-
ных. При этом 59 % старшеклассников 
признали, что нуждаются в помощи 
родителей при выборе будущей про-
фессии, 21 % – нуждается в помощи 
учителей и 9 % – нуждаются в помощи 
психолога.

2. Методика профессиональных 
предпочтений Дж. Голланда [10,
с. 151]. Теоретической основой опрос-
ника профессиональных предпочте-
ний служит теория профессионального 
выбора, разработанная американским 
профессором Дж. Голландом. Ее суть 
в том, что успех в профессиональной 
деятельности зависит от соответствия 
типа личности и типа профессиональ-
ной среды. Поведение человека опре-
деляется не только его личностными 
особенностями, но и окружением, в 
котором он проявляет свою актив-
ность. Люди стремятся найти про-
фессиональную среду, свойственную 
своему типу, которая позволила бы им 
полнее рас крыть свои способности, 
выразить ценностные ориентации. Та-
ких типов, согласно Голланду, шесть: 
реалистический или практический, 
интеллектуальный; социальный; кон-
венциальный или стандартный; пред-
приимчивый; артистический. Опрос-

ник позволяет соотнести склонности, 
способности, интеллект с различными 
профессиями.

Учащимся предлагается 42 пары 
профессий, причем из каждой пары 
учащийся обязан выбрать одну: наи-
более желательную или наименее 
«противную» [9].

Одним из достоинств методики 
является чрезвычайная простота об-
работки, что позволяет немедленно 
продолжить разговор с учащимся о его 
профессиональных целях и предпо-
чтениях уже с позиции получившихся 
результатов.

Цель методики – изучение преобла-
дающего типа личностной направлен-
ности в профессиональной деятельно-
сти.

Для проведения методики заго-
тавливаются бланки для ответов, на 
котором отмечаются необходимые 
сведения об испытуемом (ФИО, дата 
рождения, место учебы, дата проведе-
ния опросника), отводится место для 
записи оценки и выводов по результа-
там исследования. Исследование мо-
жет проводиться как индивидуально, 
так и с целым классом или группой 
учащихся.

Обсуждение результатов 
исследования преобладающего типа 
личностной направленности: автор 

Дж. Голланд 

В ходе исследования была постав-
лена задача – выявить преобладающий 
тип личностной направленности стар-
ших школьников в профильных клас-
сах: реалистический тип, интеллекту-
альный, артистический, социальный, 
конвенциальный или предприимчи-
вый (таблица 1, рисунок 1). 
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Для решения этой задачи мы про-
вели анкетирование учащихся по ме-
тодике профессиональных предпочте-
ний Дж. Голланда. 

В результате анализа исследования 
нами было выявлено, что в классе с 
экономическим профилем обучения 
у 39 % старшеклассников преоблада-
ет социальный тип личностной на-
правленности. Люди данного типа, как 
правило, гуманны, чувствительны, ак-
тивны, ориентированы на социальные 
нормы. Способны к сопереживанию, 
умению понять эмоциональное со-
стояние другого человека. Обладают 
хорошими вербальными способностя-
ми, готовы входить в контакт с людь-
ми (нуждаются в большом количестве 

контактов). Математические способ-
ности у такого типа людей развиты 
слабо.

Второй тип личностной направ-
ленности, преобладающий в эконо-
мическом классе – предприимчивый 
(35% учащихся). Люди данного типа 
находчивы, практичны, быстро ори-
ентируются в сложной обстановке, 
склонны к самостоятельному приня-
тию решений, социальной активности, 
лидерству, имеют тягу к приключени-
ям.  Обладают достаточно развитыми 
коммуникативными способностями. 
Для таких людей предпочтительной 
является деятельность, позволяющая 
проявлять энергию, организаторские 
способности.

Таблица 1 

Результаты определения типа личностной направленности в профильных 
классах (данные приведены в %)

Класс Тип личностной направленности
социальный предприимчивый конвенциальный интеллектуальный

Экономический 39 35 26 –
Гуманитарный 55 9 4 32

Рисунок 1 
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На третьем месте в экономическом 
классе находятся ребята с конвенци-
альным типом личности – 26 %. Люди 
этого типа практичны, конкретны, не 
любят отступать от задуманного, обла-
дают хорошей энергией и так же, как и 
социальный тип личности, ориентиро-
ваны на социальные нормы. Этот тип 
личности отдает предпочтение четко 
определенной деятельности. Комму-
никативные и организаторские спо-
собности развиты слабо, но обладают 
достаточно высокими исполнитель-
скими качествами.

Таким образом, проведенное нами 
исследование показало, что большей 
части учащихся экономического клас-
са 39 % и 35 % присущи сферы дея-
тельности, связанные с общением и 
контактом с людьми, а также с руко-
водством и управлением.

Рассмотрим ситуацию в гуманитар-
ном классе. 

В этом классе большая часть уча-
щихся относятся к социальному типу 
личности – 55 %, что характеризует ори-
ентацию, главным образом на взаимо-
действие с другими людьми. На втором 
месте в этом классе находится интеллек-
туальный тип личности – 32 %. Люди 
этого типа отличаются аналитичностью, 
рационализмом, независимостью, не 
склонны ориентироваться на социаль-
ные нормы. Обладают достаточно раз-
витыми математическими способно-
стями, склонны к решению логических, 
абстрактных задач. Межличностные 
отношения в структуре деятельности 
играют незначительную роль. 

На третьем и четвертом местах на-
ходятся предприимчивый и конвенци-
альный тип личности, 9 % и 4 % соот-
ветственно.

Таким образом, мы видим, что в 
гуманитарном классе преобладают 
социальный – 55 % тип личности и 
интеллектуальный – 32 %. Ребята гу-
манитарного класса не только ори-
ентированы на взаимодействие с 
другими людьми, но и на научно-ис-
следовательскую деятельность.

По результатам исследования, мож-
но сказать, что большей части учащих-
ся экономического класса 39 % и 35 % 
присущи сферы деятельности, связан-
ные с общением и контактом с людь-
ми, а также с руководством и управ-
лением. В этом классе преобладает 
социальный и предприимчивый типы 
личностной направленности, к кото-
рым относятся такие профессии, как 
товаровед, директор, руководитель, 
управленец.

Обобщая результаты, мы можем 
сказать, что в гуманитарном классе 
преобладают социальный – 55 % тип 
личности и интеллектуальный – 32 %. 
Ребята гуманитарного класса не толь-
ко ориентированы на взаимодействие 
с другими людьми, но и на научно-ис-
следовательскую деятельность (фи-
лософ, программист, учитель, врач 
и другие). Методика позволила нам 
соотнести склонности, способности 
и интеллект учащихся старших про-
фильных классов с различными про-
фессиями.
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КОММУНИКАТИВНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ
В ВОЕННО-ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКЕ ОФИЦЕРА
ВНУТРЕННИХ ВОЙСК

Дмитриев С.Э., Плотникова Е.Г. 
Пермский военный институт внутренних войск МВД России 
614112, г. Пермь, ул. Гремячий Лог, 1, Российская Федерация

Аннотация. В представленной статье рассматриваются особенности и содержание воен-
но-профессиональной подготовки офицеров внутренних войск в рамках единой педа-
гогической концепции, основанной на представлении коммуникативной компетентности 
будущих участников служебно-боевой деятельности как базы и средства формирования 
их профессиональных компетенций. Раскрыто содержание коммуникативной компетент-
ности, определены ее основные компоненты, намечены пути, педагогические условия и 
средства формирования. Показано, что коммуникативная компетентность – это ключевой 
показатель профессиональной компетентности военных специалистов, следовательно, 
ее формирование является одной из основных задач высшего военного профессиональ-
ного образования.

Ключевые слова: военно-профессиональная подготовка, компетентностный подход, 
коммуникативная компетентность

COMMUNICATIVE COMPETENCE IN MILITARY VOCATIONAL TRAINING
OF INTERNAL TROOPS OFFICER

S. Dmitriev, E. Plotnikova 
Perm Military Institute of Internal Troops of the MIA of Russia 
1, Gremyachy Log Street, Perm, 614112, the Russian Federation

Abstract. The article considers specific features and content of military vocational training 
of internal troop’s officers through the unified pedagogical concept. The concept mentioned 
understands future officers’ communicative competence as a base and and means of formation 
of their professional competences. The content of communicative competence is defined, as 
well as its main components. Pedagogical conditions, ways and means of its formation are 
outlined. It is shown that the communicative competence is a key indicator of military experts’ 
professional competence. Therefore, its formation is one of the main objectives of the higher 
military professional education.

Key words: military vocational training, competence approach, communicative competence
1Внутренние войска Министерства внутренних дел Российской Федерации 

(ВВ МВД РФ) призваны решать важнейшую государственную задачу по обе-

© Дмитриев С.Э., Плотникова Е.Г., 2016
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спечению безопасности личности каж-
дого гражданина и общества в целом. 
Для эффективного решения данной 
задачи в военных образовательных 
учреждениях ВВ МВД должна осу-
ществляться подготовка высокообра-
зованного, теоретически и практиче-
ски грамотного офицерского состава, 
способного осознать социальную зна-
чимость своей будущей профессии; 
работать в коллективе, в кооперации с 
вышестоящим руководством и подчи-
ненными; принимать организационно-
управленческие решения в ситуациях 
риска и нести за них ответственность; 
предупреждать и конструктивно раз-
решать конфликтные ситуации в ходе 
своей профессиональной деятель-
ности; оперативно реагировать на 
быстро меняющиеся социально-эко-
номические условия жизни, а также 
работать на опережение, учитывая и 
уже существующие, и только возника-
ющие социокультурные явления.

Учебный процесс в военных образо-
вательных учреждениях высшего про-
фессионального образования ВВ МВД 
России регламентируется основными 
образовательными программами, ко-
торые представляют собой систему 
документов, разработанных на основе 
Федеральных государственных обра-
зовательных стандартов высшего про-
фессионального образования (ФГОС 
ВПО) по соответствующим специаль-
ностям (направлениям) подготовки 
и квалификационных требований к 
уровню военно-профессиональной 
(специальной) подготовки выпускни-
ков. Таким образом, в военном вузе 
осуществляется подготовка по двум 
специальностям одновременно: граж-
данской стандартизированной и воен-
ной нестандартизированной.

Военно-профессиональная под-
готовка представляет собой, с одной 
стороны, совокупность специальных 
знаний, навыков и умений, качеств 
офицера, служебного опыта и норм 
профессионального поведения, обе-
спечивающих возможность успешно-
го выполнения обязанностей военной 
службы по определенной профессии 
и должности, с другой стороны, сово-
купность соответствующих знаний, 
интегрированных умений, навыков и 
переход обучаемых из учебной к учеб-
но-профессиональной и профессио-
нальной деятельности по должностно-
му предназначению [1].

Качество образования, получае-
мого в военных вузах ВВ МВД, опре-
деляется степенью его соответствия 
государственной политике в области 
внутренней безопасности, современ-
ному уровню развития военной науки 
и техники, а также потребностям го-
сударства и общества в целом, поэто-
му исследования различных аспектов 
проблемы совершенствования про-
цесса профессиональной подготовки 
в военном вузе всегда являются акту-
альными.

Среди возможных направлений со-
вершенствования процесса подготовки 
военнослужащих ВВ МВД РФ наиболее 
перспективным, на наш взгляд, являет-
ся рассмотрение процесса образования 
в военном вузе в рамках единой педа-
гогической концепции, основанной на 
представлении коммуникативной ком-
петентности будущих участников слу-
жебно-боевой деятельности как базы и 
средства формирования их профессио-
нальных компетенций.

Анализ многочисленных исследо-
ваний компетентностного подхода [2 
– 6], лежащего в основе современной 
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российской системы образования, 
позволяет определить «коммуника-
тивную компетентность» как базовое 
дидактическое понятие, выводящее на 
профессиональный уровень общие пе-
дагогические категории. 

В общепедагогическом смысле ком-
петентность – это уровень владения 
субъектом соответствующей компе-
тенцией, характеризующий личност-
ные качества человека. Компетенция в 
данной области человеческой деятель-
ности – это вид деятельности, необхо-
димый для успешного выполнения за-
дач. Компетенция является идеальным 
отвлеченным нормативом, знаковой 
моделью, которая сама по себе не ре-
ализована в действительности, а до-
стижение ее является свидетельством 
правильно выбранного пути развития 
личности, оптимального определения 
средств и методов, с помощью которых 
этот идеал достигается. Достижение 
нормы подтверждает правильность 
решения поставленной перед субъек-
том проблемы. Несоответствие норме 
свидетельствует об ошибочности вы-
бранного пути ее достижения.

Итак, компетенции – это нор-
мативное требование к готовности 
обучающегося осуществлять мотиви-
рованную деятельность в соответствии 
с решаемыми образовательными зада-
чами. Компетенция структурирует все 
образовательные области и учебные 
предметы, объединяет их в систему. 
Качественное освоение компетенции 
предполагает наличие такого социаль-
ного опыта, который, во-первых, спо-
собен производить новые авторские 
интерпретации уже имеющихся сведе-
ний, во-вторых, не теряет своего зна-
чения за пределами собственно обра-
зовательной деятельности, в-третьих, 

способен создавать уникальный язык 
для описания себя. Если компетенция 
выполняет нормирующую функцию, 
то компетентность связана с лично-
стью субъекта образования, в нашем 
случае курсанта. Компетентность 
может выражаться оценкой, специ-
альным знаком, характеризующим 
достижение идеального предписания-
норматива данным учеником или кол-
лективом участников образования. 

Авторы исследований проблемы 
компетентностного подхода в обра-
зовании [2–6] единодушно считают 
коммуникативную компетентность 
ключевой (т.е. наиболее универсаль-
ной по характеру и степени примени-
мости), одним из базовых показателей 
профессиональной компетентности 
специалистов. Коммуникативная ком-
петентность представляет собой спо-
собность устанавливать и поддержи-
вать контакты с другими людьми, к 
получению и обмену информацией, т.е. 
способность к общению. В состав ком-
муникативной компетентности входят: 
знания, умения, навыки, обеспечива-
ющие эффективное общение; соци-
альные установки; коммуникативные 
свойства личности. Коммуникативная 
компетентность не является врожден-
ной способностью, прежде всего она 
формируется в процессе социально-
коммуникативного опыта. Кроме того, 
коммуникативная компетентность 
формируется в образовательном про-
цессе в рамках каждой учебной дисци-
плины. 

В военном вузе коммуникативная 
компетентность также является клю-
чевой. Например, основная образова-
тельная программа Пермского военно-
го института внутренних войск МВД 
России (ПВИ ВВ МВД РФ) определяет: 
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выпускник факультета технического 
обеспечения предназначен для про-
хождения военной службы на первич-
ной должности командира автомо-
бильного (учебного) взвода, командира 
взвода по ремонту автомобильной, 
бронетанковой (автобронетанковой) 
техники, заместителя командира роты 
(подразделения технического обеспе-
чения) по вооружению, начальника 
автомобильной, бронетанковой (авто-
бронетанковой) служб, службы горю-
че-смазочных материалов отдельного 
батальона; в последующем выпускник 
может замещать должность командира 
ремонтной (автомобильной, учебной) 
роты, группы технического обеспече-
ния, заместителя командира батальона 
по вооружению, начальника автомо-
бильной, бронетанковой (автоброне-
танковой) служб, службы горюче-сма-
зочных материалов воинской части, 
помощника начальника автомобиль-
ной, бронетанковой (автобронетанко-
вой) служб, службы горюче-смазоч-
ных материалов соединения. Видами 
профессиональной деятельности спе-
циалиста по военно-учетной специ-
альности являются: научно-исследова-
тельская; проектно-конструкторская; 
производственно-технологическая; 
организационно-управленческая; ко-
мандно-штабная; ремонтно-эксплуа-
тационная; учебно-воспитательная.

Таким образом, выпускник факуль-
тета технического обеспечения ПВИ 
ВВ МВД РФ предназначен для прохож-
дения военной службы в должности 
командира подразделения, важней-
шим компонентом профессионализ-
ма которого является способность к 
эффективному взаимодействию с 
другими военнослужащими в различ-
ных условиях и ситуациях. Профес-

сиональная деятельность выпускника 
также предполагает наличие хорошей 
базовой инженерно-технической под-
готовки, способности совершенство-
вать эту подготовку, осуществлять 
самообразование и саморазвитие. Сле-
довательно, профессиональный успех 
военного специалиста во многом за-
висит от навыков и умений общения, 
получения информации, т.е. комму-
никативных навыков и умений, обе-
спечивающих профессиональную дея-
тельность.

Теоретический анализа проблемы 
сущности, структуры, формирования 
коммуникативной компетентности бу-
дущих военных специалистов позволяет 
нам дать следующее определение: ком-
муникативная компетентность офицера 
внутренних войск – это способность к 
диалогу со всеми участниками служебно-
боевой деятельности; мотивированная 
готовность к выполнению служебно-бо-
евых задач, умение выстраивать эмоцио-
нально-ценностные отношения, возни-
кающие в ходе выполнения такого рода 
задач, осуществлять волевую регуляцию 
этих отношений; способность к получе-
нию информации и информационному 
обмену. В профессиональной подготовке 
офицера внутренних войск коммуника-
тивная компетентность выступает как 
базовое и интегративное свойство лич-
ности к профессиональному развитию.

Можно выделить два основных 
компонента коммуникативной ком-
петентности офицера внутренних 
войск: личностный и когнитивный. 
Личностный компонент отражает мо-
тивы (желание получать и передавать 
информацию участникам диалога), 
ценности (появляются в отношение к 
себе и другим людям, в толерантности 
к различным общественным явлени-
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ям), установки (прежде всего социаль-
ные, проявляющиеся в готовности вос-
принимать, оценивать, осуществлять 
необходимые действия по отношению 
к социально значимым объектам). 
Когнитивный компонент коммуника-
тивной компетентности представляет 
систему знаний: о законах общения; о 
личных качествах, о чувствах и эмо-
циях участников диалога, которые 
могут способствовать, а могут препят-
ствовать результативному общению; о 
способах вербальной и невербальной 
коммуникации; о лингвистических за-
конах общения; о способах анализа и 
прогнозирования ситуации; о спосо-
бах получения информации, а также 
доступного доведения необходимой 
информации до участников взаимо-
действия.

Формирование коммуникативной 
компетентности будущего офицера 
должно осуществляться в следующих 
направлениях:

1) развитие коммуникативных 
умений (вести дискуссию, слушать 
и слышать собеседника, отстаивать 
свою точку зрения, подкрепленную 
аргументами, находить компромисс с 
собеседником, читать и понимать со-
держание аутентичных текстов разных 
жанров и видов; устно осуществлять 
диалогическое общение; передавать 
содержание прочитанного с опорой на 
текст; письменно оформлять и переда-
вать элементарную информацию);

2) развитие общих и специальных 
учебных умений (работать с информа-
цией, ориентироваться в информаци-
онном пространстве, систематизиро-
вать знания, выделять главную мысль, 
делать выводы и обобщения, работать 
с книгой, учебником, справочной ли-
тературой);

3) развитие компенсаторных уме-
ний (при дефиците языковых средств 
выходить из трудного положения за 
счет, например, перифраза, правиль-
ного отбора разнообразных языковых 
средств; находить несколько вариан-
тов решения проблемы, прогнозиро-
вать последствия принятых решений);

4) воспитание личностных от-
ношений к постигаемой культуре и 
процессу овладения этой культурой 
(системы моральных ценностей; оце-
ночно-эмоционального отношения к 
миру; положительного отношения к 
иностранному языку, к культуре наро-
да, говорящего на этом языке, взаимо-
понимания, толерантности; понима-
ния важности изучения иностранного 
языка и потребности пользоваться им 
как средством общения в условиях 
вхождения нашей страны в мировое 
сообщество);

5) развитие умений, необходимых 
для освоения накопленного опыта, 
осуществления творческой, поиско-
вой деятельности (формирование ме-
ханизма языковой догадки и умения 
переноса знаний и навыков в новую 
ситуацию; языковых, интеллектуаль-
ных и познавательных способностей; 
ценностных ориентаций, чувств и 
эмоций; способности и готовности 
вступать в иноязычное общение);

6) образование средствами ино-
странного языка (понимание особенно-
стей своего мышления; сопоставление 
изучаемого языка с родным языком, 
осознание особенностей каждого языка; 
знание о культуре, реалиях и традициях 
страны изучаемого языка; представле-
ние о роли родного языка и культуры в 
сравнении культуры другого народа).

Успешное формирование комму-
никативной компетентности курсан-
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тов в условиях военного образования 
возможно при соблюдении комплекса 
специально созданных педагогических 
условий, таких как: создание устой-
чивой мотивации к изучению языка 
общения через разнообразие форм де-
ятельности и участия всех курсантов 
в различных мероприятиях, а также 
оказание педагогической поддержки и 
разработки индивидуальной траекто-
рии их развития; создание коммуни-
кативной среды в учебном процессе и 
внеучебной деятельности курсантов, 
последовательное социокультурное 
развитие курсантов при изучении всех 
гуманитарных предметов (через рас-
ширение гуманитарных знаний: посе-
щение спектаклей, участие в проектах, 
конкурсах, научных конференциях); 
реализацияв образовательном про-
цессе межпредметной интеграции, ко-
торая осуществляется консолидацией 

усилий преподавателей гуманитарных, 
естественнонаучных, военно-профес-
сиональных дисциплин (совместные 
междисциплинарные проекты, подго-
товку курсантами докладов имеющих 
междисциплинарный характер, раз-
работку системы междисциплинарных 
занятий, проведение конференций). 

В заключение еще раз отметим, что 
коммуникативная компетентность 
офицера внутренних войск – базовая 
составляющая его профессиональной 
компетентности, она определяет уме-
ние командира управлять подчинен-
ными в различных ситуация служеб-
но-боевой деятельности, эффективно 
передавать и получать необходимую 
информацию. Формирование комму-
никативной компетентности будущих 
военных специалистов является одной 
из основных задач высшего военного 
профессионального образования.
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ПРИМЕНЕНИЕ СОВРЕМЕННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ
В ОБУЧЕНИИ ИНОСТРАННЫМ ЯЗЫКАМ
(НА ПРИМЕРЕ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА)

Лебедева М.В., Печищева Л.А.
Московский государственный лингвистический университет
119034, Москва, ул. Остоженка, д. 38, Российская Федерация 

Аннотация. В данной научной статье анализируются современные методы и технологии 
преподавания английского языка в высшей школе. Сегодня в вузах преподаватели ис-
пользуют ряд интерактивных образовательных технологий с целью повышения качества 
обучения иностранным языкам. Данные технологии помогают преподавателю организо-
вать практические занятия интересно и познавательно, а также мотивируют студентов к 
самостоятельному изучению иностранных языков. Такими образовательными технологи-
ями в процессе обучения иностранным языкам являются подкасты, учебные или акаде-
мические блоги, Ted Talks, мобильные приложения и т.д. В статье отмечаются как досто-
инства, так и недостатки применения современных технологий при обучении студентов 
иностранным языкам.

Ключевые слова: современные информационные технологии; Интернет; английский 
язык; подкасты; TED; блог-технология; академические блоги.

THE USE OF MODERN EDUCATIONAL TECHNOLOGIES IN TEACHING
FOREIGN LANGUAGES (ON THE EXAMPLE OF ENGLISH)

M. Lebedeva, L. Pechishcheva
Moscow State Linguistic University
38, Ostozhenka Street, Moscow, 119034, the Russian Federation

Abstract. In this scientific article modern methods and information technologies of teaching 
the English language at a higher educational institution are analyzed. Nowadays university 
teachers use a range of interactive technologies in the process of teaching foreign 
languages in order to make practical lessons more interesting and informative, as well 
as to increase the motivation of students to study foreign languages. Such technologies 
include: podcasts, academic blogs, TED Talks, mobile apps and so on. The article notes 
both advantages and disadvantages of applying modern technologies in teaching students 
foreign languages. 

Key words: modern information technologies; Internet; English; podcasts; TED; blog-technology; 
academic blogs.1
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В эпоху глобализации непрерывное 
образование является важным услови-
ем динамичного развития общества, 
которое должно быстро и эффектив-
но отвечать на все вызовы XXI в. Как 
культурная, так и языковая компе-
тенции представляют собой предпо-
сылку для экономического и техниче-
ского успеха любой страны. Сегодня 
происходит «смена образовательных 
формаций : от образовательной форма-
ции производства «частичного челове-
ка» и специализированных «образо-
вательных услуг» – к образовательной 
формации производства «универсаль-
ного человека» [5, с. 21]. Следователь-
но, под «универсальным человеком» 
можно подразумевать профессионала, 
который не только хорошо знает свою 
специальность, но и свободно владеет 
иностранными языками, что, в свою 
очередь, повышает шанс у выпускни-
ков вузов получить престижную рабо-
ту, достойно конкурируя на рынке тру-
да. Сегодня английский язык является 
языком международного общения, по-
этому в российских вузах английский 
язык востребован как никогда. Для 
улучшения качества образования и 
повышения мотивации студентов к 
изучению английского языка препо-
даватели применяют интерактивное 
оборудование и инновационные обра-
зовательные технологии, такие как Ин-
тернет, подкасты, электронные доски, 
сетевые журналы (блоги), социальные 
сети, видео-конференции, специаль-
ные мобильные приложения и т.д.

Использование современных образо-
вательных технологий позволяет препо-
давателям на качественно новом уровне 
обучать студентов всем четырем видами 
речевой деятельности (чтению, аудиро-
ванию, письменной и устной речи).

По мнению Е.Н. Вороновой, «систе-
ма работы педагога по обеспечению 
результатов обучения иностранному 
языку обязательно должна включать 
реализацию следующих технологий: 
технологию коммуникативного обу-
чения, технологию понимания комму-
никативного смысла текста, игровые 
технологии, технологии обучения в со-
трудничестве, проектные технологии 
и др.» [1, с. 189]. 

Одним из современных средств 
обучения английскому языку студен-
тов может служить использование 
подкастинга в процессе обучения. 
Подкасты стали применяться в 2004 г. 
для передачи звуковых или видео пе-
редач в Интернете. 

Слово «подкаст» происходит от 
английского iPod и broadcast и означа-
ет звуковой или видеофайл, который 
«распространяется бесплатно через 
Интернет для массового прослушива-
ния или просмотра» [3, с. 109].

По мнению Б.С. Салина, «образо-
вательные подкасты, посвященные 
изучению иностранных языков, по-
зволяют решить целый ряд методиче-
ских задач, среди которых формиро-
вание аудитивных навыков и умений 
понимания иноязычной речи на слух, 
формирование и совершенствование 
слухо-произносительных навыков, 
расширение и обогащение лексиче-
ского словаря, формирование и со-
вершенствование грамматических на-
выков, развитие умений говорения и 
письменной речи» [4, с. 92].

Эффективными инновационными 
образовательными технологиями яв-
ляются также TED видео-конферен-
ции и видео-блоги. Благодаря TED 
конференциям студенты могут раз-
вивать и совершенствовать навыки 
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устной речи. Тематика интеллектуаль-
ных TED конференций и выступлений 
обширна, включает в себя самые раз-
нообразные темы: от науки, культу-
ры, искусства, политики и глобальных 
проблем, бизнеса до технологий, ди-
зайна и развлечений. 

TED происходит от английского 
языка и переводится как технологии, 
развлечения, дизайн (Technology En-
tertainment Design). TED – это частный 
американский некоммерческий фонд, 
известный своими ежегодными кон-
ференциями, которые проводятся с 
1984 г. Главной темой выступлений на 
первой конференции, состоявшейся 
в 1984 г., стали технологии, развлече-
ния, дизайн, что впоследствии и дало 
название организации. Сегодня TED – 
это мировое сообщество, приглашаю-
щее к сотрудничеству в поиске более 
глубокого понимания мира и стрем-
ления изменить его к лучшему людей 
любого рода деятельности (от профес-
сионалов до энтузиастов), представля-
ющих разные культуры.

Основной задачей этой некоммер-
ческой организации является рас-
пространение уникальных идей, о 
которых, как полагают ее учредители, 
необходимо информировать все чело-
вечество («ideas worth spreading») [8], 
а также воодушевлять и вдохновлять 
людей по всему миру изучать что-то 
новое, обмениваться знаниями и опы-
том, тем самым делая мир лучше. Так, 
эти идеи представлены слушателям в 
формате непродолжительного высту-
пления (не более 18 минут). На офи-
циальном сайте TED.com в свободном 
доступе находятся справочно-инфор-
мационные данные по научным иссле-
дованиям и разработкам, и все желаю-
щие могут узнавать интересующие их 

сведения, общаться в режиме реально-
го времени, а также принимать участие 
на TED конференциях и мероприяти-
ях, которые проводятся круглый год в 
разных странах.

TED – это инновационно-культур-
ный и информационный проект. С 
одной стороны, для кого-то TED яв-
ляется неисчерпаемым источником 
вдохновения и поиска уникальных 
идей, для других же – это хорошая воз-
можность поделиться своими идеями, 
разработками, проектами. TED – это 
своего рода источник, который мо-
жет быть полезен для широкого круга 
пользователей: как для профессиона-
лов и специалистов, так и для студен-
тов разных специальностей, изучаю-
щих иностранные языки.

TED – это качественный современ-
ный образовательный ресурс, кото-
рый может быть использован на прак-
тических занятиях по английскому 
языку. Кроме того, он подходит и для 
самостоятельной работы и изучения 
иностранных языков. Видеоматери-
ал создает образы и вызывает опре-
деленные ассоциации, способствую-
щие лучшему восприятию, усвоению 
и запоминанию информации. К тому 
же при просмотре видео-лекций до-
ступна функция субтитров, которая 
помогает пользователям более полно 
понять информацию. Темы лекций 
разнообразны и актуальны. Данный 
ресурс полезен студентам не только в 
обучении иностранным языкам, но и в 
освоении навыков выступлений перед 
аудиторией. Использование видеома-
териалов TED Talks прекрасно походит 
для анализа публичных выступлений, 
размышления над предлагаемыми те-
мами, совершенствования навыков 
ораторского искусства. На сайте дают 
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консультации и советы специалисты, 
которые помогают анализировать на-
выки публичных выступлений.

Лекции позволяют наглядно про-
демонстрировать студентам разные 
варианты выступлений перед публи-
кой, рассмотреть многие способы 
преподнесения информации, умения 
выстроить общение со слушателями, 
установить контакт, вступить в диа-
лог и получить обратную связь. К тому 
же есть возможность познакомить-
ся с выступлениями ораторов, что 
вдохновляет студентов выработать 
уникальную стратегию выступления 
перед аудиторией и индивидуальную 
манеру общения со своими слушателя-
ми. Помимо этого, на сайте как пример 
демонстрируются и постоянно выкла-
дываются фото и видео презентации и 
материалы. 

Студенты пользуются этим ресур-
сом как в повседневной жизни, так и 
для подготовки к занятиям. Учащие-
ся имеют возможность выбрать лек-
ции и выступления по пройденным 
занятиям, получить дополнительную 
информацию и узнать о новейших от-
крытиях и тенденциях по интересую-
щей их теме. Следовательно, студенты 
не только практикуют иностранные 
языки, но и расширяют свои профес-
сиональные знания и навыки в той или 
иной сфере. 

Академические блоги, наряду с 
подкастами, мобильными приложе-
ниями и TED Talks, стали важной со-
ставляющей при обучении студентов 
иностранным языкам. Блог происхо-
дит от английского слова blog/weblog и 
переводится как сетевой журнал или 
сетевой дневник. По мнению П.В. Сы-
соева, «блог-технология обладает ди-

дактическими свойствами, такими как 
публичность; линейность; авторство 
и модерация; мультимедийность» [6, 
с. 115]. «Поэтому данные дидактиче-
ские свойства блог-технологии по-
зволяют на ее основе развивать такие 
виды речевой деятельности, как пись-
мо и чтение» [6, с. 116].

Так, учебные Интернет-ресурсы 
могут способствовать формированию 
и развитию следующих компетенций 
у студентов, изучающих иностранный 
язык: «иноязычной коммуникативной 
компетенции, включая все ее компо-
ненты (лингвистический, социокуль-
турный, учебно-познавательный и 
т.д.); коммуникативно-когнитивных 
умений осуществлять поиск и отбор, 
производить обобщение, классифика-
цию, анализ и синтез полученной ин-
формации; коммуникативных умений 
представлять и обсуждать результаты 
работы с Интернет-ресурсами; умений 
использовать Интернет-ресурсы для 
ознакомления с культурно-историче-
ским наследием различных стран и на-
родов; умений использовать ресурсы 
для удовлетворения своих информа-
ционных и образовательных интере-
сов и потребностей» [2, с. 78].

Умное программное обеспечение 
может облегчить доставку многомо-
дульного содержания, обеспечить об-
ратную связь и отследить прогресс 
[7], сделанный студентам в процессе 
изучения иностранных языков. Таким 
образом, использование современных 
образовательных технологий, в том 
числе информационных, не только 
обеспечивает высокое качество орга-
низации образовательного процесса, 
но и создает все условия для развития 
универсального человека. 
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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ПОДГОТОВКА БАКАЛАВРОВ
ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ ПО ОСНОВАМ
ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОГО ТВОРЧЕСТВА
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Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. Статья посвящена характеристике профессиональной подготовки бакалавров 
педагогического образования (профиль «Технологическое и экономическое образова-
ние») по основам декоративно-прикладного творчества, представляющей собой процесс 
формирования профессиональных знаний, творческих умений созидать художественные 
образы, воплощать творческие проекты, использовать разнообразные виды художе-
ственных технологий в процессе создания продуктов творчества, имеющих художествен-
ную, культурно-историческую ценность и общественную значимость. Автором рассматри-
ваются вопросы комплексного подхода к определению содержания дисциплины «Основы 
декоративно-прикладного творчества» и его роли в подготовке бакалавров, обучающихся 
по направлению «Педагогическое образование».

Ключевые слова: профессиональная подготовка, бакалавры педагогического образова-
ния, творчество, творческая деятельность, декоративно-прикладное творчество, народ-
ные ремесла, народные художественные промыслы.

TRAINING OF BACHELORS OF PEDAGOGICAL ON THE BASICS
OF ARTS AND CRAFTS

M. Musatova
Moscow State Regional University
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract. The article is devoted to the professional training of bachelors of technological and 
economic education on the basics of “Arts and Crafts” subject. This training is the process 
of professional knowledge formation, as well as of the ability to create artistic images and to 
implement creative projects. Besides, it is the ability to use different types of artistic technologies 
in creating products which have artistic, cultural and historical value and social importance. 
The author deals with the issues of a complex approach to the determination of the content of 
the subject "Fundamentals of Arts and Crafts” and its role in the preparation of bachelors on 
speciality of “Pedagogic Education".

Key words: professional training, bachelors of technological and economic education, creativity, 
creative activity, arts and crafts, folk crafts, folk arts and crafts.1
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Инновационная модернизация со-
циально-экономической и производ-
ственной сферы Московской области 
требует наличия современных высо-
коквалифицированных работников, 
способных к быстрой смене характе-
ра и вида деятельности. Характерной 
особенностью рабочих, инженерно-
технических, научных кадров, управ-
ленческого и руководящего персонала 
является непосредственная интеграция 
технологических и экономических ком-
петенций, обеспечивающая возмож-
ность разработки и внедрения произ-
водственных и научных инноваций [1]. 

В этой связи основой современной 
инновационной системы профессио-
нального образования служит техноло-
гическое образование в общеобразова-
тельной школе, что требует подготовки 
для общеобразовательной школы со-
временных педагогов технологического 
обучения, обладающих широким спек-
тром профессиональных компетенций, 
позволяющих обеспечить выполнение 
заявленных задач. 

Этим целям отвечает характер и со-
держание программы подготовки бака-
лавров по профилям «Технологическое 
и экономическое образование», «Техно-
логическое образование» по направле-
нию «Педагогическое образование», ре-
ализуемой на факультете технологии и 
предпринимательства МГОУ. Бакалавр 
по направлению подготовки «Педаго-
гическое образование», должен быть 
подготовлен к выполнению определен-
ной профессиональной деятельности: 
педагогической, культурно-просвети-
тельской, научно-исследовательской. 
Раскрыть процесс профессиональной 
подготовки и реализовать его в практи-
ке обучения можно только на конкрет-
ном учебном материале.

В содержание образовательного 
процесса подготовки бакалавров по 
направлению подготовки «Педаго-
гическое образование», факультета 
технологии и предпринимательства 
Московского государственного об-
ластного университета включен курс 
«Основы декоративно-прикладного 
творчества», в рамках которого сту-
денты овладевают не только основа-
ми теории декоративно-прикладного 
творчества, но и приобщаются к на-
циональной культуре и искусству, что 
является одной из приоритетных за-
дач их профессиональной подготовки 
в соответствии с ФГОС ВО.

На современном этапе развития 
нашего общества народное искусство 
рассматривается как сфера культуры, 
необходимая для воспитания всех чле-
нов общества в духе подлинно гумани-
стических ценностей, выработанных 
многими поколениями людей и отра-
женных в произведениях народного 
декоративно-прикладного творчества. 
Оно способствует формированию на-
родного образа мира и выступает свя-
зующим звеном в диалоге с прошлым, 
настоящим и будущим, в межкультур-
ном общении. 

Общетеоретические положения, 
относящиеся к развитию теории и 
истории народной художественной 
культуры и декоративно-прикладному 
искусству, обоснованы в исследования 
ученых: А.В. Бакушинского, И.Я. Бо-
гуславской, В.М. Василенко, В.С. Воро-
нова, М.А. Некрасовой, Т.М. Разиной, 
Т.Я. Шпикаловой и других. 

Проблемы преподавания декора-
тивно-прикладного искусства, его роли 
и места в учебно-воспитательном про-
цессе в вузе были отражены в работах 
Ю.К. Беджанова, В.Ф. Канева, Р.Г. Ломо-
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носова, К.А. Скворцова, В.П. Строко-
ва и других. Значительное место в этих 
исследованиях было уделено вопросам 
развития художественных и творческих 
способностей студентов. Формирова-
ние творчески мыслящего специалиста, 
умеющего не только активно усваивать 
информацию, но и самостоятельно до-
бывать и применять ее на практике, 
умеющего самостоятельно ставить зада-
чи, находить пути их решения – важное 
требование к современной подготовке 
педагогов технологического обучения 
общеобразовательной школы [2]. Ре-
шение современных проблем развития 
творческой личности, творческих спо-
собностей постоянно привлекает психо-
логов, педагогов, методистов, посколь-
ку для того, чтобы научить молодежь 
творческой деятельности по какой-либо 
специальности (включая различные на-
правления в художественно-творче-
ской деятельности) необходимы: поиск 
различных подходов к обучению, раз-
работка научно-обоснованных теорий, 
педагогических средств и форм совре-
менного инновационного обучения. 

В настоящий момент по данным 
проблемам проведены глубокие ис-
следования и разработаны научные 
теории:

– теории развития творческой дея-
тельности (Я.А. Пономарев, М.И. Мах-
мутов, И.П. Калошина Т.В. Кудрявцев, 
Т.И. Шамова);

– теории развития способностей, 
творчества, творческой деятельности 
(Б.Г. Ананьев, Т.И. Артемьева, Л.А. Вен-
гер, Е.П. Ильин, В.А. Крутецкий, Н.В. 
Кузьмина, А.Н. Леонтьев, А.М. Ма-
тюшкин, В.Н. Мясищев, К.К. Плато-
нов, Я.А. Пономарев, Н.А. Талызина, 
Б.М. Теплов, Л.И. Уманский, В.Д. Ша-
дриков); 

– теории профессиональной под-
готовки (в образовательной области 
«Технология») (П.Р. Атутов, С.Я. Ба-
тышев, М.Н. Скаткин, Л.Н. Аниси-
мова, Е.С. Ершова, И.Ю. Игнатьева, 
Н.Н. Лавров, С.А. Кленикова, М.А. Му-
сатова, Э.Д. Новожилов, О.Н. Филип-
пова, Н.П. Шпаков, А.Н. Хаулин).

Анализ и систематизация различных 
понятий творчества и творческой де-
ятельности в художественной области 
позволяет охарактеризовать творче-
скую деятельность бакалавров педаго-
гического образования как специаль-
но организованный процесс решения 
творческих задач, реализацию идей в 
продуктах творчества, обладающих ча-
стично объективной или субъективной 
новизной, художественной ценностью 
и общественной полезностью. 

Дисциплина «Основы декоративно-
прикладного творчества» относится к 
вариативной части профессионально-
го цикла ООП по профилям «Техноло-
гическое и экономическое образова-
ние» и «Технологическое образование» 
направления «Педагогическое образо-
вание». Целью освоения дисциплины 
является формирование у студентов 
системы специальных знаний и уме-
ний по декоративно-прикладному 
творчеству, воспитание и развитие 
эстетического вкуса средствами на-
родного искусства, формирование 
духовно-нравственного развития лич-
ности будущего бакалавра, способного 
к толерантному восприятию социаль-
ных и культурных различий, уважи-
тельному и бережному отношению к 
историческому наследию и культур-
ным традициям.

Основными задачами дисципли-
ны выступают: изучение становления 
и развития народных художествен-
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ных промыслов в России; изучение 
специфики, разнообразных методов, 
приемов, форм и средств декоративно-
прикладного творчества и народных 
ремесел; раскрытие возможностей ре-
гиональной культурной образователь-
ной среды для организации культур-
но-просветительской деятельности; 
формирование духовно-нравствен-
ного развития личности будущего 
бакалавра технологического и эконо-
мического образования, способного к 
уважительному и бережному отноше-
нию к историческому наследию и куль-
турным традициям человечества.

В результате освоения курса «Ос-
новы декоративно-прикладного твор-
чества» студент должен получить 
представление об истории и техниках 
традиционных народных промыслов 
народов России.

Студент должен знать: основные 
понятия и специфику декоративно-
прикладного творчества; общие эсте-
тические требования к изделиям де-
коративно-прикладного творчества; 
традиционные народные промыслы и 
их роль в развитии искусства и жизни 
общества; общие принципы и методы 
творческой деятельности; различные 
виды декоративного творчества; тра-
диционные центры народных промыс-
лов России; особенности технологии 
традиционных народных промыслов.

Студент должен уметь: находить 
решение задач воспитания и форми-
рования ценностного отношения обу-
чающихся к окружающей действитель-
ности; организовывать сотрудничество 
обучающихся, поддерживать инициа-
тивность, самостоятельность обучаю-
щихся, их созидательные способности; 
обнаруживать и применять потенциа-
лы культурной образовательной среды 

для организации просветительской де-
ятельности; использовать технологии 
декоративно-прикладного творчества 
в практической деятельности по созда-
нию декоративных изделий; анализиро-
вать зависимость декоративного реше-
ния изделия от его назначения и свойств 
материала; анализировать применяемые 
средства композиции декоративных из-
делий; работать с различными матери-
алами; применять полученные знания, 
умения и навыки в будущей професси-
ональной деятельности.

Учебная дисциплина «Основы де-
коративно-прикладного творчества» 
изучается во взаимодействии с дру-
гими дисциплинами специальной 
профессиональной подготовки бака-
лавров факультета технологии и пред-
принимательства с опорой на знания и 
опыт, накопленные ими в процессе из-
учения основ дизайна и других дисци-
плин. Логика преподавания строится 
с опорой на знания, навыки и умения, 
которые студенты получили в процес-
се профессиональной подготовки на 
факультете.

Освоение студентами теоретиче-
ских основ и практических  приемов 
работы в области декоративно-при-
кладного творчества как прикладной 
дисциплины, относящейся к области 
профессионально-графического и тех-
нологического образования, формиро-
вание у бакалавров факультета техно-
логии и предпринимательства умений 
и навыков использования полученных 
знаний по декоративно-прикладному 
творчеству в учебно-профессиональ-
ной деятельности, а также повышение 
уровня их общей, графической и тех-
нологической культуры опирается на 
достижения современной педагогиче-
ской науки.
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Реализация современных целей выс-
шего образования средствами курса 
«Основы декоративно-прикладного 
творчества» как отдельного предмета 
ограничена временными рамками, что 
возлагает на преподавателя соответству-
ющие задачи рационального использова-
ния времени на лабораторных занятиях. 
Преподавателю необходимо раскрыть 
перед студентами большие возможности 
приобретаемых знаний и умений по де-
коративно-прикладному творчеству, по-
лезность и широкий диапазон их даль-
нейшего использования в современных 
условиях технологической подготовки 
школьников. В процессе изучения деко-
ративно-прикладного творчества реко-
мендуется применять новые подходы к 
обучению, которые расширяют задачи 
обучения, ориентируя их на развитие 
познавательного интереса и творческо-
го мышления выпускников факультета. 
Роль и функции курса «Основы декора-
тивно-прикладного творчества» опреде-
ляются общеобразовательными целями, 
предопределяются комплексом специ-
альных знаний, умений, навыков студен-
та, обладающего высоким потенциалом 
интеллектуальных, творческих и других 
возможностей. Содержание, которое ос-
ваивается в рамках курса «Основы деко-
ративно-прикладного творчества», соот-
ветствует предметным образовательным 
целям. 

Информационный подход к 
обучению декоративно-прикладному 
творчеству обусловливает формиро-
вание профессионально-графических 
и технологических знаний и умений, 
способствует развитию интеллекту-
ально-познавательных и творческих 
способностей бакалавров [2]. 

Большое значение имеет организа-
ция лабораторных занятий. Для рацио-

нального использования времени на за-
нятиях преподаватель заранее отбирает 
учебный материал в учебниках и моно-
графиях, посвященных теоретическим 
основам творчества, который необходим 
для будущей профессиональной дея-
тельности студентов. На занятиях изуча-
ются основные понятия декоративно-
прикладного творчества, используются 
иллюстрации наиболее значимых шедев-
ров декоративно-прикладного искусства 
и наиболее известных отечественных 
художественных промыслов. Занятия 
направлены на применение на практике 
полученных знаний по изучаемым про-
блемам развития декоративно-приклад-
ного искусства, а также на осуществле-
ние анализа социально-экономических 
явлений и процессов, оказывающих 
влияние на художественные народные 
промыслы в различные  исторические 
периоды России.

Особое внимание следует обратить 
на усвоение студентами основных по-
нятий и роли декоративно-прикладно-
го творчества в развитии художествен-
ных народных промыслов России. 

Бакалавры должны понимать, как 
пользоваться приемами правильной 
компоновки элементов композиции, 
научиться применять технологии ху-
дожественной обработки материалов, 
использовать технологии декоративно-
прикладного творчества в практической 
деятельности; научиться работать с раз-
личными материалами. С большим вни-
манием следует отнестись к усвоению 
студентами знаний, умений и навыков, 
необходимых в будущей педагогической 
практике, в творческой деятельности, в 
кружковой работе в различных образо-
вательных учреждениях.

Особо следует изучить изобра-
зительно-выразительные средства в 
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различных видах декоративно-при-
кладного творчества, используемых в 
художественных народных промыслах 
России. 

На лабораторных занятиях по де-
коративно-прикладному творчеству 
бакалаврам необходимо отрабатывать 
упражнения по применению сочета-
ний цветов при создании гармони-
ческих композиций. Это важно для 
профессионального изучения цвета, 
технологий применения красок в даль-
нейшей работе по освоению того или 
иного вида традиционного народного 
художественного промысла. 

На лабораторных занятиях студен-
там рекомендуется давать задания, на-
правленные на:

1) освоение приемов выполнения 
хохломской росписи, росписи дымков-
ской игрушки и т.д.;

2) анализ цветового спектра раз-
личных художественных промыслов 
России. Цветовой тон, светлотность, 
насыщенность. Оптическое и механи-
ческое смешение цветов. Системати-
зация цвета. Законы цветового кон-
траста (светлого и темного, теплого и 
холодного). Цветовые гармонии;

3) выполнение творческой работы 
в технике народного промысла. Изуче-
ние изобразительно-выразительных 
средств выбранного народного про-
мысла. 

Важной формой обучения и контро-
ля знаний, умений, навыков бакалавров, 
одним из видов их самостоятельной 
учебно-научной работы по дисципли-
не «Основы декоративно-прикладного 
творчества», выступает курсовая ра-
бота, выявляющая степень понимания 

студентом-бакалавром специфики, раз-
нообразных методов, приемов, форм и 
средств декоративно-прикладного твор-
чества и народных ремесел. Курсовая ра-
бота является важным этапом в проверке 
готовности бакалавров педагогического 
образования к самостоятельному ре-
шению образовательных и научно-ис-
следовательских задач, возникающих в 
практике технологической подготовки 
подрастающего поколения, самостоя-
тельно оценивать и творчески исполь-
зовать традиционные и инновационные 
подходы в обучении декоративно-при-
кладному творчеству. Тематика работ 
включает: характеристику творческой 
деятельности как элемента общей куль-
туры человека и общества, основные 
категории декоративно-прикладного 
творчества, представление народного де-
коративно-прикладного творчества как 
особого типа художественного творче-
ства, становление и развитие народных 
художественных промыслов в России, 
специфику художественных промыслов 
как отраслей специализации.

Таким образом, профессиональная 
подготовка бакалавров технологиче-
ского и экономического образования 
по основам декоративно-приклад-
ного творчества представляет собой 
процесс формирования профессио-
нальных знаний, творческих умений 
обучающихся созидать художествен-
ные образы, воплощать творческие 
проекты, использовать разнообразные 
виды художественных технологий в 
процессе создания продуктов твор-
чества, имеющих художественную, 
культурно-историческую ценность и 
общественную значимость.
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ПРАКТИКА ПРИМЕНЕНИЯ ЭЛЕКТРОННЫХ СРЕДСТВ ОБУЧЕНИЯ 
ПРИ ИЗУЧЕНИИ ДИСЦИПЛИНЫ «СОВРЕМЕННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ 
ДЕРЕВООБРАБОТКИ» СТУДЕНТАМИ ФАКУЛЬТЕТА ТЕХНОЛОГИИ 
И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

Пестова И.В. 
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. Статья посвящена практике внедрения электронных средств обучения в обра-
зовательный процесс на факультете технологии и предпринимательства. Разработанное 
электронное средство обучения представляет собой электронный справочник «Деревоо-
брабатывающие электроинструменты» по дисциплине «Современные технологии дере-
вообработки». Автором проведен анализ разработанного электронного средства обуче-
ния на соответствие его психолого-педагогическим принципам, представлен порядок его 
применения в обучении. В статье описаны особенности внедрения электронного средства 
обучения в образовательный процесс и проведен анализ его влияния на уровень освое-
ния компетенций.

Ключевые слова: электронные средства обучения, психолого-педагогические требования 
к электронным средствам обучения, применение  электронных средств обучения, обра-
зовательный процесс1

PRACTICE OF USING E-LEARNING TOOLS IN TEACHING "MODERN 
TECHNOLOGIES OF WOOD PROCESSING" FOR STUDENTS OF THE 
FACULTY OF TECHNOLOGY AND BUSINESS

I. Pestova
Moscow State Regional University
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract: The article is devoted to practical implementation of e-learning tools into the 
educational process at the Faculty of Technology and Business. The developed e-learning tool 
is an electronic guide "Woodworking Power Tools" for the discipline "Modern Technologies 
of Wood Processing". The author gives the analysis of e-learning tools in order to check its 
correspondence with psychological-pedagogical principles. The procedure of their application 
in the educational process is also presented. This article describes the features of e-learning 
in the educational process and analyses its impact on the level of competencies development.

Key words: e-learning tools, psychological and pedagogical requirements for e-learning tools, 
the use of e-learning tools, educational process
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Важнейшим компонентом образо-
вательной среды вуза является ресурс-
но-информационный, проявляющий 
роль информационных ресурсов в 
образовательной, профессиональной 
и научной деятельности, коммуника-
тивном взаимодействии и развитии 
субъектов среды [2]. Учебно-методиче-
ское обеспечение обучения в высшей 
школе начинают дополнять разноо-
бразные электронные ресурсы, основ-
ная масса которых, очевидно, должна 
создаваться профессиональными кол-
лективами разработчиков, но авторами 
части таких ресурсов будут оставаться 
преподаватели, разрабатывающие соб-
ственные средства для обучения от-
дельным дисциплинам.

Вне зависимости от того, какую 
роль играет преподаватель в процессе 
создания электронных средств обу-
чения, он должен обладать компетен-
циями [3], которые позволили бы ему 
решать соответствующие задачи на до-
статочно профессиональном уровне.

К основным видам электронных 
средств учебного назначения отно-
сятся: сервисные программные сред-
ства общего назначения, электронные 
тренажеры, программные средства, 
используемые для контроля и измере-
ния уровня знаний, умений и навыков 
студентов, программные средства ла-
бораторий удаленного доступа и вир-
туальных лабораторий, электронные 
учебники, а также информационно-
поисковые справочные системы [1].

В этой связи практико-ориенти-
рованной целью работы стала раз-
работка электронного справочника, 
содержащего общетеоретические и 
практические основы выполнения тех-
нологических операций на деревообра-
батывающем электрооборудовании, и 

исследование его влияния на уровень 
компетенций студентов. Справочник 
создан для проведения пилотного ис-
следования в целях  получения предва-
рительных данных об эффективности 
применения  электронного средства 
обучения в образовательном процессе, 
как часть учебно-методического обе-
спечения дисциплины «Современные 
технологии деревообработки» на фа-
культете технологии и предпринима-
тельства (ФТП).

Задачи исследования:
– рассмотреть психолого-педагоги-

ческие требования к разработке элек-
тронных средств обучения;

– разработать структуру и содер-
жание электронного справочника, а 
также методические рекомендации по 
работе с электронным средством обу-
чения;

– проанализировать уровень осво-
ения компетенций обучающимися, без 
использования и с применением элек-
тронного средства обучения.

Разработанное электронное сред-
ство обучения представляет собой 
электронный справочник «Деревоо-
брабатывающие электроинструмен-
ты» по дисциплине «Современные тех-
нологии деревообработки». 

Электронное средство обучения 
предназначено для самостоятельного 
изучения студентами, а также может 
применяться на лекциях, практиче-
ских, лабораторных занятиях и для ор-
ганизации контроля знаний. 

Справочник  предназначен для
обучающихся очной и заочной форм 
обучения, по направлению – 44.03.01 
и 44.03.05 – Педагогическое образова-
ние, профиль: технологическое и эко-
номическое образование; профиль: 
технологическое образование. 
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Главная цель электронного средства 
обучения – познакомить обучающего с 
теоретическим материалом по работе 
с деревообрабатывающими электро-
инструментами, для дальнейшего ис-
пользования оборудования на заня-
тиях по дисциплине «Современные 
технологии деревообработки».

На сегодняшний день на рынке су-
ществует огромное количество про-
граммных продуктов, выбор которых 
определяется природой мультимедий-
ных объектов и индивидуальными 
предпочтениями разработчика [4]. 
Для разработки электронного спра-
вочника применялось следующее про-
граммное обеспечение:

– Мультимедийная платформа 
Adobe Flash Professional;

– Графические редакторы Adobe 
Photoshop и CorelDRAW;

– Язык программирования 
ActionScript 3.0.

Электронные средства обучения, 
создаваемые преподавателями, долж-
ны отвечать стандартным дидакти-
ческим и методическим требовани-
ям, предъявляемым к традиционным 
учебным изданиям, таким как учебни-
ки, учебные и методические пособия 
[1]. Проведем анализ на соответствие 
электронного справочника стандарт-
ным дидактическим принципам раз-
работки, согласно классификации 
М.И. Беляева:

1. «Научность» – соответству-
ет. Материал содержит корректную 
информацию из инструкций, разра-
ботанных специалистами по работе с 
данным электрооборудованием.

2. «Доступность» – соответству-
ет. Язык изложения прост и понятен.

3. «Самостоятельность» – соот-
ветствует. В процессе работы на элек-

трооборудовании в период занятий по 
дисциплине «Современные техноло-
гии деревообработки», обучающему-
ся дана возможность самостоятельно 
работать с ресурсом. Электронный 
справочник размещен не только в Ин-
тернет, но и на компьютере в учебной 
аудитории, т.е. всегда имеется воз-
можность самостоятельно еще раз, в 
случае необходимости изучить поря-
док выполнения какой-либо техноло-
гической операции на станке. В элек-
тронном справочнике также имеется 
ссылка на самостоятельный тестовый 
контроль.

4. «Наглядность» – соответству-
ет. Справочник содержит картинки, 
схемы, изображения, видео для визуа-
лизации учебной информации.

5. «Систематичность и последо-
вательность» – соответствует. Инфор-
мация изложена и расположена логич-
но и последовательно.

6. «Адаптивность» – частично 
соответствует. Поскольку справочник 
предназначен для самостоятельной 
работы, то студент может сам выбрать 
подходящий темп изучения учебного 
материала, и проконтролировать свои 
знания, пройдя тестовый контроль.

7. «Интерактивность» – соответ-
ствует в малой степени. Справочник 
опубликован на сайте преподавателя, 
где имеется возможность задать ему 
вопрос, путем написания письма на 
электронную почту.

8. «Развитие интеллектуального 
потенциала» – соответствует. Элек-
тронный справочник содержит значи-
тельный объем учебной информации 
и материалы для проведения кон-
трольных мероприятий. 

Электронное средство обучения 
соответствует и методическим требо-
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ваниям: учебный материал подходит 
конкретному изучаемому курсу «Со-
временные технологии деревообра-
ботки», информация отражена как 
система научных понятий, в виде 
обобщенного иерархически структу-
рированного материала, студенту пре-
доставляется возможность контроля 
знаний.

Главная страница справочника ус-
ловно разбита на два блока. В первом 
блоке подробно рассмотрены виды 
деревообрабатывающего электроин-
струмента и технологии его примене-
ния. Во втором блоке располагаются 
материалы для проведения тестового 
контроля, список литературы, реко-
мендуемой для изучения, и словарь 
терминов и понятий по данному курсу.

В блоке по изучению деревообра-
батывающего электрооборудования, 
представлены конструкция станка, 
указания по технике безопасности, 
особенности монтажа оборудования, 
правила эксплуатации станка, техни-
ческое обслуживание и уход, видео-
обзор. В зависимости от вида обору-
дования название разделов немного 
варьируется. 

Для обеспечения возможности са-
мостоятельного изучения дома обще-
теоретических и практических основ 
выполнения технологических опе-
раций на деревообрабатывающем 
электрооборудовании, электронный 
справочник опубликован на сайте 
http://1721206.mya5.ru/ в разделе «Де-
ревообработка» на вкладке «Учебный 
материал».

Для использования электронно-
го средства обучения, опубликован-
ного на сайте, необходимо наличие 
сети Интернет и любого браузера. Для 
перехода в окно справочника необхо-

димо нажать один раз левой кнопкой 
мыши в разделе «Деревообработка» на 
электронный материал «Электронный 
справочник “Деревообрабатывающие 
электроинструменты”».

Если работать с ним отдельно на 
компьютере, то для открытия справоч-
ника также потребуется установить на 
компьютере браузер. Доступ в Интер-
нет в данном случае не нужен. Файл в 
формате «SWF» необходимо предвари-
тельно взять у преподавателя, установ-
ка дополнительных компонентов не 
требуется. Просмотр видео-обзоров в 
данном варианте работы с электрон-
ным справочником будет недоступен. 
В случае запроса компьютера на раз-
решение открыть файл, доступ необ-
ходимо разрешить.

Важной особенностью электронно-
го справочника является наличие воз-
можности, используя многоуровневую 
систему построения, самостоятельно 
проектировать изучение учебного ма-
териала.

Для перехода в содержание спра-
вочника из одного пункта в другой, 
необходимо нажать левой кнопкой 
мыши на него. При наведении мыши 
на пункт меню, он сразу меняет цвет, 
что помогает сориентироваться и удо-
стовериться в правильности наведе-
ния мыши. Переход внутри разделов 
по электрооборудованию осуществля-
ется по аналогичному принципу.

Внутри разделов для перехода от 
одного кадра к другому внизу экрана 
располагаются стрелки «назад» и «впе-
ред».

В качестве пилотного исследования 
в целях получения предварительных 
данных об эффективности примене-
ния электронного средства обучения 
в образовательном процессе электрон-
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ное средство обучения было внедрено 
в процесс изучения дисциплины «Со-
временные технологии деревообра-
ботки» на третьем курсе студентов 
очной формы обучения и на четвер-
том курсе заочной формы обучения на 
ФТП. Поскольку справочник содержит 
только общетеоретические и практи-
ческие основы выполнения техноло-
гических операций на деревообраба-
тывающем электрооборудовании, на 
домашнее изучение принципов рабо-
ты электрооборудования был отведен 
месяц, поскольку в дальнейшем было 
запланировано применение получен-
ных знаний на практике.

Дисциплина «Современные тех-
нологии деревообработки» изучается 
студентами очной и заочной формы 
обучения, выбравшими техническое 
направление подготовки.

Оба курса были разделены на две 
группы: первая осуществляла обуче-
ние без применения справочника, вто-
рая с использованием электронного 
средства обучения.

На первом этапе обучающимся 
предлагалось изучать деревообра-
батывающее электрооборудование 
поочередно, при необходимости об-
ращаясь к словарю терминов и опре-
делений. Каждое оборудование имеет 
свой перечень разделов, расположен-
ный в определенной логике, поэтому, 
не освоив материал предыдущих тем, 
нельзя было переходить к последую-
щим.

На втором этапе происходило по-
вторное чтение материала с обраще-
нием к списку литературы, рекомен-
дуемой для изучения. По ходу чтения 
обучающимися выделялись и тезисно 
конспектировались на бумаге главные 
единицы темы и важные, на взгляд 

студента, моменты. Только после та-
кого двукратного знакомства с курсом 
обучающийся выполнял тестовые за-
дания. При затруднениях в ответах на 
задания необходимо было повторно 
изучить те разделы, которые вызвали 
затруднения.

После изучения материала по всем 
деревообрабатывающим станкам сту-
денты составляли реферативный кон-
спект раздела и выделяли главную 
мысль каждой темы и наиболее важ-
ные моменты. При желании они мог-
ли творчески переработать материал, 
предложив собственные подходы к 
проблеме или изобразив какие-либо 
данные в виде собственных структу-
рированных схем или иллюстраций.

После усвоения учебного матери-
ала студент вначале самостоятельно 
дома, потом на занятии в присутствии 
преподавателя проходит тестовый 
контроль, который включает в себя 
28 вопросов. Только после успешного 
прохождения тестирования обучаю-
щийся допускается к работе на обору-
довании.

Электронный справочник исполь-
зовался также на практических заня-
тиях. В процессе работы на электро-
оборудовании в период занятий по 
дисциплине «Современные техноло-
гии деревообработки» у студентов воз-
никали трудности, которые они реша-
ли, открыв электронный справочник, 
размещенный не только в Интернет, 
но и на компьютере преподавателя.

Вторая группа осуществляла обуче-
ние по справочнику согласно описан-
ным выше рекомендациям. У студен-
тов очной и заочной формы обучения 
в ходе изучения деревообрабатываю-
щего электрооборудования с помощью 
электронного справочника возникли 
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дополнительные вопросы к преподава-
телю, на которые они не смогли найти 
ответ в электронном средстве обуче-
ния. Ими же были вынесены предло-
жения о внесении дополнительной 
информации в справочник. Всеми сту-
дентами были подготовлены рефера-
ты на выбранные ими темы, объемом 
от 12 до 15 листов. 50 % обучающихся 
признались, что не смогли с первого 
раза пройти тестовый контроль, но 
80 % из них после повторного изуче-
ния разделов, которые вызвали затруд-
нения, прошли тестирование, получив 
оценки «4» и «5».

Спустя месяц, и первой, и второй 
группе каждого курса, было предложе-
но в присутствии преподавателя вна-
чале рассказать о принципах работы 
одного из станков (на выбор студента), 
а затем попробовать применить полу-
ченные знания на практике.

В ходе выступления студентов о 
принципах работы деревообрабаты-
вающего электрооборудования обе 
группы показали одинаковый уровень 
знаний.

Экспериментальная группа обу-
чающихся показала уровень компе-
тентности выше, чем в контрольной 
группе, поскольку в электронном 
справочнике «Деревообрабатываю-
щие электроинструменты» были пред-
ставлены пошаговые действия выпол-
нения тех или иных технологических 
операций, соответственно у экспери-

ментальной группы обучающихся не 
возникло много трудностей при рабо-
те с электрооборудованием. Наблюда-
лась неуверенность в себе и некоторая 
«зазубренность» теоретического мате-
риала (студенты, осуществляя работу 
на оборудовании действовали как по 
заученной схеме, зачастую прогова-
ривая порядок выученных действий, 
чтобы ничего не перепутать и не про-
пустить). В целом все смогли выпол-
нить поставленные перед ними задачи, 
только у некоторых студентов воз-
никли отдельные сложности, которые 
они смогли преодолеть, обращаясь к 
справочнику во время практического 
занятия. В целом 45 % из них смогли 
продемонстрировать базовый, а 30 % – 
повышенный уровень освоения ком-
петенций. Их действия, конечно, были 
не столь уверенными, но по сравнению 
с предыдущим курсом (проходившим 
обучение в прошлом году), который 
осуществлял обучение без примене-
ния электронного справочника, они 
показали более высокий уровень ком-
петентности.

Результат пилотного исследования 
подтвердил эффективность примене-
ния электронного справочника «Де-
ревообрабатывающие электроинстру-
менты», на основании чего принято 
решение продолжить изучение влия-
ния на уровень освоения компетенций 
применения электронных средств обу-
чения в образовательном процессе.
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ПРОБЛЕМЫ ПЕРЕПОДГОТОВКИ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ КАДРОВ
В РАМКАХ ИНТЕГРАЦИИ ИКТ В ДОШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
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Аннотация. В соответствии с профессиональным стандартом от педагогов дошкольного 
образования требуется владение ИКТ-компетенциями. В статье описаны причины про-
блем, возникающих в процессе работы с педагогами дошкольных учреждений Примор-
ского края на курсах повышения квалификации и профессиональной переподготовки 
при изучении информационно-коммуникационных технологий. Исследование показало: 
внедрение ИКТ в дошкольное образование в ближайшее время будет сдерживаться ка-
дровым фактором, отсутствием средств и оборудования.

Ключевые слова: информационно-коммуникационные технологии, проблемы перепод-
готовки педагогических кадров.

THE PROBLEMS OF TEACHING STAFF RETRAINING
IN THE FRAMEWORK OF ICT INTEGRATION IN PRE-SCHOOL EDUCATION

O. Falaleeva
Far Eastern Federal University
FEFU campus, Ajax-10 Settlement, Russki Island, Vladivistok, the Russian Federation

Abstract. According to the Professional Standards pre-school teachers should master the ICT 
competencies. This article explains why some problems arise with studying ICT in retraining pre-
school teachers at the courses of advanced training and professional retraining in Primorskiy 
Krai. The sudy showed that in the near future the implementation of ICT in pre-school education 
would be suppressed by a personnel factor, as well as by lack of funds and equipment.

Key words: ICT, problems of retraining teaching staff.

1В условиях новой образовательной политики, руководствуясь законом РФ 
«Об образовании» и Федеральным государственным образовательным стандар-
том дошкольного образования (ФГОС ДО), каждому дошкольному образова-
тельному учреждению (ДОУ) предоставлено право самостоятельно разрабаты-
вать или выбирать из комплекса вариативных программ те программы, которые 
наиболее полно учитывают конкретные условия работы ДОУ. При этом учрежде-
ние дошкольного образования должно создавать возможности для педагогов по 
поиску и использованию материалов, необходимых для реализации программы, 
в том числе в информационной среде; обеспечивать взаимодействие педагогиче-

© Фалалеева О.Н., 2016.
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ских и общественных объединений, 
включая сетевое; оснащать образо-
вательное пространство учреждения 
средствами обучения, в том числе и 
техническими [8; 9, с. 5, 23, 24]. Таким 
образом, интеграция ИКТ в дошколь-
ное образование обозначена.

Профессиональный стандарт педа-
гога, адресованный в одинаковой мере 
и воспитателям ДОУ, и школьным пе-
дагогам, не оставляет сомнений в необ-
ходимости повышения квалификации 
педагогов в области ИКТ, получившей 
в России общественное признание и 
поддержку. От того насколько педаго-
ги способны структурировать среду 
обучения, объединять новые техноло-
гии с новыми педагогическими прие-
мами зависит успешность интеграции 
ИКТ в работу с детьми [6, с. 16].

Аббревиатурой ИКТ сегодня широко 
пользуются, в связи с чем этот термин 
имеет разные значения, в зависимости 
от ситуации. Основываясь на опреде-
лениях «Информационная технология» 
и «Телекоммуникация», приведенных 
в работе Н.В. Макаровой, дадим сле-
дующее определение ИКТ: «ИКТ – тех-
нологии, использующие совокупность 
средств и методов сбора, обработки и 
дистанционной передачи данных на 
базе компьютерных сетей и современ-
ных технических средств связи для по-
лучения новой информации об объекте, 
процессе или явлении» [3, с. 15].

Часто слушатели программ повы-
шения квалификации и профессио-
нальной переподготовки, особенно 
педагоги дошкольных учреждений, на 
вопрос «Что вы понимаете под ИКТ?» 
затрудняются ответить, иногда можно 
услышать: «Компьютер и умение им 
пользоваться».

В аналитическом обзоре «Возмож-
ности информационных и коммуни-
кационных технологий в дошкольном 
образовании», сделанном институ-
том ЮНЕСКО по информационным 
технологиям в образовании, под-
тверждают проблему упрощенного и 
ошибочного представления об ИКТ, 
которое сводят к компьютеру и ос-
воению навыков работы на нем как 
наиболее желаемому результату [4, с. 
66]. К сожалению, к этому результату 
часто стремятся и специалисты, отве-
чающие за раздел ИКТ в программах 
повышения квалификации и профес-
сиональной переподготовки сотруд-
ников образовательных учреждений. 
Ситуация связана с определенным 
кругом проблем, которые были выяв-
лены в процессе работы на различных 
курсах повышения квалификации, но 
актуальнее они проявились в работе с 
педагогами ДОУ.

В проведенном исследовании из 94 
опрошенных педагогов дошкольных 
учреждений на вопрос «Сколько при-
мерно лет Вы используете компьютер 
в своей профессиональной деятель-
ности?» 64 % ответили «Два года и бо-
лее», при этом у остальных слушателей 
либо такой опыт отсутствует вовсе 
(17 %), либо находится в «зачаточном» 
состоянии на уровне выполнения про-
стейших операций (19 %). Но даже сре-
ди тех, кто попал в 64 %, наблюдаются 
самые разные умения.
Педагогам ДОУ были предложены 
задачи, которые выполняются по-
средством компьютера. Им необхо-
димо было определить, насколько са-
мостоятельно они могут их решить. 
Полученные данные представлены 
на рисунке 1.
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Рис. 1. Диаграмма распределения умений самостоятельно выполнять на компьютере задачи

Предлагаемые задачи сводились к 
следующему:

1. Создать письменное сообще-
ние средствами текстовых редакторов;

2. Послать по электронной почте 
файл в виде вложения;

3. Организовать хранение элек-
тронных документов в папках и вло-
женных папках;

4. Использовать электронные та-
блицы для хранения информации, ве-
дения учета или анализа данных;

5. Участвовать в дискуссиях на 
форумах пользователей в Интернете;

6. Создавать презентации с ис-
пользованием простых анимационных 
эффектов;

7. Готовить занятия, на которых 
предполагается использование ИКТ 
воспитанниками;

8. Находить полезные учебно-ме-
тодические материалы в Интернете;

9. Сотрудничать с коллегами, ис-
пользовать общие ресурсы, такие как 
Google Docs;

10. Устанавливать программное 
обеспечение.

Итак, задачи, с которыми наибо-
лее успешно справляются участники 

опроса, заключаются в поиске учебно-
методических материалов в Интерне-
те, написании текстов и организации 
хранения документов в различных 
директориях. Примерно треть респон-
дентов могут работать в Microsoft  Ex-
cel, Microsoft  Power Point и подгото-
вить занятие, на котором дети будут 
использовать ИКТ. Слабое представле-
ние имеют педагоги об установке про-
граммного обеспечения на компьютер 
и о сотрудничестве на просторах Ин-
тернета.

Самой востребованной темой у пе-
дагогов ДОУ является «Создание муль-
тимедийной презентации в Microsoft  
Power Point». Программа общедоступ-
на, позволяет работать с различной 
наглядностью, тестами для дошколь-
ников, чем выше версия программы, 
тем больше возможностей работы со 
звуком, видео и сложной анимацией. 
В этом смысле наши педагоги-воспи-
татели не отличаются от тех, кто при-
нимает участие в ежегодном конкурсе 
«Информационно-коммуникацион-
ные технологии в дошкольном обра-
зовании», проводимом журналом «Со-
временное дошкольное образование. 
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Теория и практика». Устроители меро-
приятия отмечают, что основная часть 
конкурсных материалов – это презен-
тации в Power Point, как методического 
характера для коллег-специалистов, так 
и посвященные «непосредственно об-
разовательной деятельности с детьми» 
[2]. Подобные конкурсы такого мас-
штаба как нельзя лучше демонстрирует 
положение дел в данной сфере.

Созданием тех же презентаций 
средствами интерактивных досок и 
графических планшетов практиче-
ски не интересуются, за исключени-
ем единиц. Причина банальна – нет 
этого оборудования и в ближайшей 
перспективе, по мнению участников 
курсов, не будет. Но сочетание инте-
рактивной доски и презентации Power 
Point дает большую свободу маневра, 
чем раздельное существование доски 
и презентации. Видимо, эта информа-
ция еще должна пройти стадию взве-
шенного осмысления. Пока слушатели 
ограничиваются принятием инфор-
мации к сведению, когда читается об-
зорная лекция по мультимедийному 
и интерактивному оборудованию, ис-
пользуемому в учебном процессе.

Несмотря на то, что 64 % опрошен-
ных умеют создавать тексты, как ока-
залось в ряде случаев, это вовсе не оз-
начает, что они могут с ними работать. 
Самые распространенные умения – 
это редактирование и форматирова-
ние текстов. Сложнее с оформлением 
рисунков, таблиц, автоматически гене-
рируемым оглавлением и т.п.

Опыт общения в социальных сетях 
не явился поводом к конструктивно-
му общению «ВКонтакте» с авторами 
Концепции инновационной образо-
вательной системы «Диалог». Правда, 
такая работа практиковалась с учите-

лями начальной школы, для которой 
и создана система, но пример показа-
телен в том смысле, что к серьезному 
общению нужно быть готовыми.

Не проявляется повышенного вни-
мания к совместной работе с коллега-
ми на площадке Google Документы и 
прочим сервисам. Пока в этом многи-
ми не видятся перспективы.

Присутствие на курсах людей, ко-
торые сомневаются или уверены, что 
никогда не смогут освоить предлага-
емые виды деятельности, существен-
но тормозит работу курсов. Однако 
в анкетах были приписки «Желаем 
ликвидировать компьютерную безгра-
мотность», «Хочу научиться работать 
на компьютере». Игнорирование по-
добных желаний ставит под сомнение 
ценность любых курсов.

Таким образом, в отсутствии диф-
ференциации педагогов ДОУ по уров-
ню владения компьютерной грамотно-
стью проводить занятия объективно 
трудно. В этих условиях разработать 
программу курсов повышения квали-
фикации, в одинаковой мере устраи-
вающую все категории слушателей, не 
представляется возможным. 

Большинство курсов имеет ком-
бинированный характер, нацеленный 
на повышение квалификации сразу 
по нескольким направлениям, сре-
ди которых блок ИКТ часто является 
обязательным. Можно предложить ру-
ководителям программ, например, ан-
кетировать педагогов до начала курсов 
или в первый день работы программы, 
что даст возможность выбрать стра-
тегию и не искать золотую середину. 
Но и здесь возникают проблемы. Если 
выявляются разноуровневые по от-
ношению к ИКТ группы, а на данном 
этапе они обязательно выявятся, то 
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либо следует привлекать нескольких 
специалистов, которые будут вести за-
нятия у разных групп (потребуется до-
полнительное финансирование), либо 
это будет один специалист, которому 
целесообразно организовать группо-
вую работу (при этом уменьшается ко-
личество часов на одну группу, что не 
всегда приветствуется слушателями, и 
группа начинающих пользователей по-
требует большего внимания, которое 
не всегда оправдано, из-за отсутствия 
внутренней мотивации, особенно у 
возрастных воспитателей).

При дистанционных формах орга-
низации курсов эти проблемы менее 
выражены в силу их гибкости, но дис-
танционные курсы не всегда находят 
поддержку у руководителей учрежде-
ний.

Монокурсы, посвященные исклю-
чительно ИКТ, выглядят привлека-
тельно, но в большинстве случаев толь-
ко как образование для себя. Введение 
ФГОС ДО призвано обеспечить дея-
тельность дошкольного учреждения 
по четырем основным направлениям 
[9, с. 9]. Реализуя эти направления в 
своих программах, большинство ДОУ 
не отводят в них ИКТ ведущей роли, 
только вспомогательную, или роль 
ИКТ совсем не предусмотрена, если 
речь идет об учреждениях, располо-
женных в сельской местности или по-
селках городского типа [1]. Возьмемся 
предположить, что указанные обсто-
ятельства не способствуют не только 
популяризации монокурсов, но, соот-
ветственно, и интеграции ИКТ в ДО.

На сегодняшний день, как выясни-
лось из опроса, компьютер ежедневно 
привлекается в процесс работы с деть-
ми только 14 % педагогов, один раз в 
неделю – 24 % педагогов, один раз в ме-

сяц или реже – 23 % и 39 % никогда не 
используют компьютер.

Отрадно заметить, что 37 % педаго-
гов используют компьютер как мини-
мум один раз в неделю и 29 % каждый 
день для целей, связанных с работой в 
детском саду (но не для занятий с вос-
питанниками). При этом активное ис-
пользование компьютера для целей не 
связанных с работой в ДОУ отметили 
51 % опрошенных.

Достаточно высокие показатели, 
описывающие цели, не связанные с не-
посредственным использованием тех-
ники на занятиях, объясняются нали-
чием компьютеров и прочей техники 
в личном пользовании у самих педа-
гогов. Что касается материально-тех-
нического обеспечения самих ДОУ, то 
ситуация оставляет желать лучшего. 
81 % педагогов согласны с тем, что дет-
ский сад не располагает достаточным 
количеством компьютерной техники 
(некоторые указывают на ее полное 
отсутствие) и 75 % отмечают ограни-
ченный доступ к сети Интернет (мед-
ленную и нестабильную скорость под-
ключения). Более того, 87 % указали 
на недостаточность оказываемой тех-
нической помощи для поддержания 
средств ИКТ в рабочем состоянии.

По результатам самооценки мате-
риально-технических и финансовых 
условий, проведенной в рамках мони-
торинга готовности образовательных 
организаций к введению ФГОС ДО, 
только 23 % участников отметили бла-
гополучное состояние материально-
технической базы и, соответственно, 16 
% финансовой [1]. Приморский край по 
неизвестным причинам не попал в это 
исследование, но представленные нами 
данные коррелируют с теми, которые 
получены из других субъектов РФ.
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Недостаточное количество техни-
ки или ее отсутствие в ДОУ являются 
еще одной проблемой в подготовке 
педагогов. Они не видят смысла при-
лагать усилия на курсах, если эти зна-
ния и умения не будут востребованы 
на практике по вполне объективным 
причинам.

Кроме компьютеров, ноутбуков и 
проекторов, которые лучше освоены 
педагогами ДО, отмечен опыт рабо-
ты с интерактивной доской (10 %), 
интерактивным планшетом (16 %), 
документ-камерой (2 %), цифровым 
микроскопом (1 %) и даже цифровым 
теодолитом (1 %), но пока этот опыт, 
как видим, единичный, не нашедший 
отражения в программах работы с 
детьми по разным причинам. Среди 
них самые распространенные: не хва-
тает времени для подготовки занятий 
с использованием ИКТ (71 %), отсут-
ствие достаточных возможностей для 
развития профессиональных навыков 
в области ИКТ (59 %), отсутствие ма-
териального стимулирования (42 %), 
отсутствие свободного доступа к тех-
ническому средству и отсутствие мето-
дического материала (эти положения 
не оценивались, так как выяснились 
в ходе приватных бесед). Тем не менее 
21 % опрошенных готовы поделиться 
методикой работы с оборудованием. 
Ожидаемо это оказались компьютер 
(ноутбук) и планшет, при этом прозву-
чал комментарий не то забавного, не 
то странного для педагога содержания: 
«Работать умею, но объяснить – не 
смогу».

Приятным было отметить оживле-
ние педагогов, которым предложили 
выбрать оборудование, необходимое 
для эффективной работы. Кто-то ока-
зался весьма скромным и в анкете 

были отмечены только компьютер и 
электронная доска, а кому-то из списка 
оказалось необходимым все. Наиболее 
востребованным оказался компьютер 
(ноутбук) – 92 %, далее по нисходя-
щей: проектор – 76 %, интерактивная 
доска – 74 %, интерактивный план-
шет – 24 %, цифровой микроскоп – 
20 %, система лабораторных экспери-
ментов – 20 %, система оперативного 
контроля – 12 % и документ-камера – 
8 %. Среди другого оборудования, 
которое предложили самостоятельно 
указать слушателям курсов, ничего не 
было отмечено, что вполне объяснимо 
отсутствием соответствующих знаний 
и широкого опыта работы с ИКТ.

С педагогами ДОУ можно по-
мечтать и руководителям программ 
курсов повышения квалификации. 
К слову заметим, что при разработке 
программы повышения квалификации 
и профессиональной переподготовки 
педагогов образовательных учрежде-
ний различных ступеней редко учи-
тывается многообразие ИКТ, и работа 
курсов сводится к освоению именно 
навыков работы на компьютере, о 
чем было сказано выше. Такой под-
ход оказался не совсем приемлемым, 
и пришло быстрое осознание того, что 
замкнутость на единственном техни-
ческом средстве может превратиться 
в препятствие к применению разноо-
бразных инструментов ИКТ. Это еще 
одна проблема, о которой идет речь в 
нашем исследовании.

В большинстве случаев в аудито-
риях, где проводят курсы, отсутству-
ют иные технические средства, кроме 
компьютера, проектора и электронной 
доски. Поэтому занятия предпочти-
тельнее проводить в лабораториях тех-
нических средств обучения. Но и они, 



147

ISSN 2072-8395 Вестник МГОУ. Серия: Педагогика 2016 / № 2

часто, нуждаются в модернизации. 
Удобной в этом смысле видится закуп-
ка не всех средств, а одного из линейки 
средств, отличающихся универсаль-
ным программным обеспечением. На-
вык работы, например, на электронной 
доске, обеспечивает быстрое освоение 
интерактивной приставки или инте-
рактивного стола.

Вопрос в том, будут ли центры по-
вышения квалификации оснащаться 
такими средствами? На вопрос можно 
ответить скорее положительно, чем от-
рицательно, но снабжение существен-
но отстает от скорости, с которой раз-
виваются новые технологии и техника.

Наличие самой современной техни-
ки, программного обеспечения, пере-
дача знаний слушателям о том, как это 
все работает, – условия необходимые, но 
недостаточные для успешных программ 
курсов повышения квалификации в 
разделе ИКТ. Будущее ИКТ в дошколь-
ном образовании связывают со многи-
ми аспектами, в том числе, и созданием 
полноценных электронных образова-
тельных ресурсов (ЭОР) для детей.

Мною не преследовалась цель вы-
яснить, создают ли наши респонденты 
собственные ЭОР. По опыту работы с 
педагогами ДОУ известно, что боль-
шинство из них пока в начале этого 
пути и предпочитают пользоваться 
готовыми ресурсами. Только 16 % пе-
дагогов отметили наличие достаточ-
ного, по их мнению, количества об-
разовательных ресурсов для работы 
с воспитанниками. Не уточнялось и 
качество цифровых продуктов, ввиду 
отсутствия достаточных знаний в этой 
области.

На курсах повышения квалифика-
ции не ставится задача разработать 
ЭОР, только можно показать направ-

ление, в котором целесообразнее дви-
гаться, но, лучше, если это направле-
ние будет задано, как минимум, двумя 
специалистами: по методике и по ИКТ. 
Методист компетентно подберет зада-
чи, соответствующие младшему воз-
расту, а специалист по ИКТ предложит 
наиболее рациональный технический 
способ решения поставленных задач. 
Такая организация курсов выглядит 
разумной и перспективной [7]. Жела-
тельно, чтобы к этому тандему, был 
привлечен специалист по детской пси-
хологии. Педагоги, которые отметили 
нехватку времени для подготовки за-
нятий с использованием ИКТ, вероят-
но, будут благодарны такой организа-
ции курсов.

Отдельно следует упомянуть об ин-
клюзивном образовании. Для детей с 
особыми потребностями разработа-
но специальное оборудование и про-
граммное обеспечение, доступ к ко-
торому возможен в режиме экскурсии 
в специализированные учреждения 
или детские сады новаторского типа 
[4, с. 111]. В программах повышения 
квалификации не уделяется большого 
внимания вопросу инклюзии в силу 
следующих причин: неоднозначное 
отношение к вопросу инклюзии; не-
востребованность тематики большин-
ством организаций ДО; отсутствие 
специалистов, профессионально раз-
бирающихся в особенностях обучения 
и воспитания детей с самыми разными 
нарушениями, которым под силу раз-
работать, например, блок «ИКТ в ин-
клюзивном образовании».

В заключение хочется отметить: 
пока мы, взрослые, обсуждаем во-
просы интеграции ИКТ в ДО, до-
школьники стихийно, неуправляемо, 
самостоятельно осваивают новые ин-
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формационные технологии на базе 
компьютерной техники или мобиль-
ных устройств. Понятно, что этому 
процессу следует придать упорядочен-
ность. На этой почве, мнения по по-
воду привлечения детсадовцев к ИКТ 
разделились, таким образом, что при-
йти к общему знаменателю оппонен-
там не удастся в ближайшее время. 
Достаточно сослаться на опыт школ 
Силиконовой долины [10], опросы со-
трудников ДОУ и родителей [5], отче-
ты сотрудников новаторских детский 
садов [4], чтобы понять насколько 
остро стоит эта проблема.

Интеграция ИКТ в ДОУ будет сдер-
живаться кадровым фактором, отсут-
ствием средств и оборудования. «Ско-
рее всего, кардинальные изменения 
не произойдут, и ИКТ будут активно 
использоваться только в тех учреж-
дениях, где есть педагоги-энтузиасты, 
педагоги-новаторы, стремящиеся и 
умеющие творчески использовать ин-
новационные технологии в развиваю-

щей работе с детьми. Только реформи-
рование дошкольного образования на 
уровне содержания, методов и средств 
работы с детьми может повернуть но-
вые технологии своей положительной 
стороной ко всем педагогам и детям, и 
сделать использование ИКТ массовым, 
доступным и продуктивным для всех 
дошкольных образовательных учреж-
дений» [2].

Таким образом, для решения обо-
значенных проблем следует:

1) дифференцировать слушателей 
курсов повышения квалификации и 
профессиональной переподготовки на 
основе диагностики пользовательских 
умений работать на компьютере;

2) организовывать занятия по ИКТ 
с привлечением специалистов в обла-
сти дошкольного образования и вос-
питания;

3) расширять парк технических и 
программных средств для более полной 
демонстрации возможностей ИКТ в ор-
ганизации работы с дошкольниками.
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ВЫЯВЛЕНИЕ ОСОБЕННОСТЕЙ ПРОЦЕССА ИНДИВИДУАЛЬНОГО 
ОЦЕНИВАНИЯ УЧАЩИХСЯ ПРЕПОДАВАТЕЛЕМ НА ОСНОВЕ
АССОЦИАТИВНОЙ МОДЕЛИ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРОГНОСТИКИ

Фаткуллин Н.Ю., Шамшович В.Ф.1, Вайндорф-Сысоева М.Е.2
1Уфимский государственный нефтяной технический университет
450062, Республика Башкортостан, г. Уфа, ул. Космонавтов 1, Российская Федерация
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Аннотация. Проблема объективности оценки знаний учащихся как одна из самых важных 
в педагогической теории и практике имеет многовековую историю, однако эффективного 
решения, по сути, до сих пор выработано не было. Этому есть объективное объяснение в 
виде существования множества факторов, влияющих на процесс оценивания, лишь не-
многие из которых являются детерминированными. Выявление самого факта субъекти-
визма преподавателей в оценке знаний учащихся во многих случаях затруднен. Основ-
ным подходом, как правило, являются методы математической статистики. В то же время 
существуют более эффективные методы, построенные на применении ассоциативных 
(нейросетевых) моделей прогнозирования и диагностики показателей учебного процесса. 

Выдвигается гипотеза исследования: в учебном процессе объективно существуют инди-
видуальные особенности преподавателей, находящие отражение в их профессиограмме, 
которые одновременно проецируются на методику изложения учебного материала, оце-
нивания знаний учащихся. В ходе исследования установлено, что подобные субъектив-
ные особенности на практике проявляются в виде системных (одного знака) отклонений 
от прогнозных значений педагогической модели прогнозирования ассоциативного типа, 
обученной по репрезентативной выборке преподавателей кафедры и данным балльно-
рейтинговой системы учащихся. По результатам выявленных систематических отклоне-
ний необходимо выработать корректирующие воздействия на методику преподавания и 
оценивания данных преподавателей.

Ключевые слова: педагогическая прогностика, статистические методы, проверка гипо-
тез, выборка, балльно-рейтинговая система, рейтинговый балл1
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REVEALING THE SPECIFIC FEATURES OF INDIVIDUAL EVALUATION
OF A STUDENT BY A TEACHER (BASED ON PEDAGOGICAL 
PROGNOSTICATION ASSOCIATIVE MODEL)
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Abstract: The problem of objective evaluation of students' knowledge as one of the most 
important in pedagogical theory and practice has a long history. But, in fact, no effective 
solutions have been worked out yet. This is an objective explanation of the existence of a 
number of factors influencing the evaluation process, only a few of which being deterministic. 
To reveal the fact of teachers’ subjectivity in the evaluation of students' knowledge is in many 
cases difficult. The basic approach, as a rule, is the use of mathematical statistics methods. At 
the same time, there are more effective methods built on the use of associative (neural network) 
forecasting models and diagnostic of educational process indicators.

The hypothesis of research is put forward: teachers’ individual characteristics objectively exist 
in the educational process. They are reflected in their professiogram that simultaneously are 
projected on the methodology of presenting the teaching material and assessing students' 
knowledge. The study has found that these subjective features are manifested in the form of 
systemic (one sign) deviations from the prognostic values of the pedagogical prognostication 
associative model. The model was formed on the basis of a representative sample of teachers 
of the department and the data of the score-rating system of students. The results of systemic 
deviations found show that it is necessary to work out the corrective actions on methods of 
teaching and these teachers’ assessment

Key words: pedagogical prognostics, statistical methods, testing of hypotheses, sampling, 
score-rating system, rating point

Одним из основных преимуществ балльно-рейтинговой системы (БРС) 
оценивания достижений учащихся, как известно, является снижение субъек-
тивизма (во всех его проявлениях) в выставлении преподавателем оценочного 
балла за различные виды отчетных работ при различных формах и методах 
контроля [4, с. 31; 5, с. 42; 10, с. 28; 11, с. 5]. Однако даже в этой ситуации по-
добный субъективизм остается, возможно, в более скрытой форме. В его ос-
нове лежит, как правило, не один, а несколько факторов [6, с. 47-49]. На наш 
взгляд, в выявлении подобного деструктивного фактора в оценивании знаний 
учащихся эффективную роль может сыграть ассоциативная модель педагоги-
ческой прогностики – нейросетевая (НС) и анализ ее прогнозных данных.

Таким образом, на основании вышесказанного нами выдвигается следую-
щая гипотеза исследования. При функционировании кафедры, согласно Уста-
ву вуза, Положению о БРС и другим нормативным документам, тем не менее 
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существуют индивидуальные особен-
ности преподавателей, находящие от-
ражение в их профессиограмме, кото-
рые одновременно проецируются на 
методику изложения учебного мате-
риала и оценивания знаний учащихся. 
Данные субъективные особенности 
как признак недостаточности про-
фессионализма [2, с. 9–12; 7, с. 150; 8, 
с. 124–126; 9, с. 13] неизбежно будут 
проявляться в виде отклонений от 
прогнозных значений ассоциативной 
модели педагогической прогностики 
[12, с. 256–257], обученной по репре-
зентативной выборке [1, с. 189] препо-
давателей кафедры и данным БРС по 
их учебным группам. Образно выража-
ясь, данная модель, аккумулирующая 
в себе результаты оценивания всего 
педагогического коллектива кафедры, 
носит в превалирующем большин-
стве случаев более беспристрастный, 
объективный характер оценивания по 
сравнению с отдельными ее предста-
вителями. Если вид подобных откло-
нений имеет несистематический, т.е. 
случайный характер, то можно счи-
тать их несущественными, в против-
ном случае, когда отклонения систе-
матические и большинство их имеют 
одинаковые знаки, то необходим даль-
нейший анализ причин их возникно-
вения. Таким образом, ассоциативная 
модель педагогической прогностики 
будет играть роль диагностирующего 
инструментария в определении при-
чин и степени отклонения индиви-
дуального прогноза по конкретному 
преподавателю по сравнению с кол-

лективно выработанным прогнозом 
на основе репрезентативной выборки 
коллектива кафедры по данной дисци-
плине [13, с. 184–185].

Для исследования выдвинутой ги-
потезы построим ассоциативную мо-
дель педагогической прогностики ито-
гов 1 семестра обучения по дисциплине 
«Математика» ФБГОУ ВПО УГНТУ. В 
качестве обучающих примеров произ-
ведем выборку преподавателей и сту-
дентов, репрезентативность которой 
обеспечим случайностью отбора. Объ-
ем выборки – 530 студентов 1 курса по 
20 учебным группам и 12 преподавате-
лям, ведущим практические занятия по 
унифицированному учебному плану. В 
качестве входных параметров возьмем 
первые 5 этапов из 6 предусмотренных 
учебным планом, а именно лаборатор-
ные работы (ЛР) № 1, 2, расчетные за-
дания (РЗ) № 1, 2 и аттестационные те-
стирования (АТ) № 1 (табл. 1). 

Построение модели и определение 
ее архитектуры производились в паке-
те STATISTICA Neural Networks StatSoft , 
Inc. аналогично предыдущим исследо-
ваниям [3, с. 71–72; 13, с. 186–187]. На 
основе предварительного анализа были 
отобраны 4 параметра из 5 исходных, а 
именно ЛР № 2, РЗ № 1, 2 и АТ № 1. 

Далее в качестве контрольных при-
меров случайным образом были ото-
браны 3 преподавателя той же кафе-
дры, по 2 учебные группы которых не 
присутствовали в обучающей выбор-
ке. Данные 6 групп – группы №№ 1–6, 
были проверены на однородность ве-
личин рейтинговых баллов учащихся
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Таблица 1
ЗАЧЕТНАЯ ТАБЛИЦА ЗА 1 СЕМЕСТР

Вид и наименование рейтинговой работы Макс. 
балл

1) Расчетные задания № 1 (РЗ_1)
Раздел № 1 «Линейная и векторная алгебра»
УМК / Материалы для самостоятельной работы (РЗ стр. 95-106)
Раздел № 2 «Аналитическая геометрия»
УМК / Материалы для самостоятельной работы (РЗ стр. 98-112)

10

2) Расчетные задания № 2 (РЗ_2)
Раздел № 3 «Введение в математический анализ». УМК / Материалы для 
самостоятельной работы (РЗ стр. 116-139) / Раздел № 4 «Дифференци-
альное исчисление функции одной переменной».
УМК / Материалы для самостоятельной работы (РЗ стр. 97-119)

10

1) Лабораторная работа № 1 (ЛР_1)
«Решение систем линейных уравнений методом Гаусса» УМК / Материа-
лы для самостоятельной работы (ЛР стр. 107-117)

5

2)Лабораторная работа № 2 (ЛР_2)
«Метод наименьших квадратов»
УМК / Материалы для самостоятельной работы (ЛР стр. 117-129)

5

1) Аттестационное тестирование № 1 (АТ_1)
КИМ-ы для разделов № 1 «Линейная и векторная алгебра», № 2 «Анали-
тическая геометрия» УМК (КИМ)

35

2) Аттестационное тестирование № 2 (АТ_2)
КИМ-ы для разделов № 3 «Введение в математический анализ»,
№ 4 «Дифференциальное исчисление функции одной переменной», № 
5 «Дифференциальное исчисление функции нескольких переменных» 
УМК (КИМ)

35

между собой, и объем групп по отно-
шению друг к другу отличался незна-
чимо. Подобная проверка является  
обязательным условием получения 
достоверных выводов исследования, 
так как в противном случае материал 
педагогического анализа изначально 
был бы неоднородным, что напря-
мую оказывает влияние на конечный 
результат.

Анализ соответствия фактиче-
ских и прогнозных данных по одной 
группе на преподавателя (препо-
даватель № 1 вел занятия в группах 
№№ 1, 2, преподаватель № 2 – в груп-
пах №№ 3, 4 и преподаватель №3 вел 
занятия в группах №№5,6) позволил 
выявить следующие особенности 
(рис. 1–6).
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Рис. 1. Визуализация фактических и прогнозных данных БРС
за 1 семестр группы № 2 преподавателя № 1

Рис. 2. Визуализация фактических и прогнозных данных БРС
за 1 семестр группы № 5 преподавателя № 3



156

ISSN 2072-8395 Вестник МГОУ. Серия: Педагогика 2016 / № 2

Рис. 3. Визуализация фактических и прогнозных данных БРС
за 1 семестр группы № 3 преподавателя № 2

Рис. 4 Визуализация фактических и прогнозных данных БРС
за 1 семестр группы № 4 преподавателя № 2
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Рис. 5. Визуализация фактических и прогнозных данных БРС
за 1 семестр группы № 6 преподавателя № 3

Рис. 6. Визуализация фактических и прогнозных данных БРС
 за 1 семестр группы № 1 преподавателя № 1

Для преподавателя № 2, ведущего занятия у групп №№ 3, 4, характер откло-
нений стохастический и носит, вероятно, случайный характер. Для преподава-
телей № 1 и № 3, ведущих занятия у групп №№ 1, 2 и №№ 5, 6 соответственно, 
отклонения предположительно системные, преимущественно одного знака. 
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Для более строгого анализа результа-
тов прогнозирования и выдвинутых 
педагогических гипотез используем 
двухвыборочный t-тест Стьюдента для 
сравнения средних групповых рейтин-
говых баллов [1, с. 297–303]. В резуль-

тате данного статистического анализа 
вычислялось наблюдаемое значение 
t-критерия (t-статистика) и сравнива-
лось с критическими точками одно-
стороннего и двустороннего критери-
ев (табл. 2, 3).

Таблица 2

РЕЗУЛЬТАТЫ ПАРНОГО ДВУХВЫБОРОЧНОГО T-ТЕСТА ДЛЯ СРЕДНИХ

Группа 1 Группа 2 Группа 3
Характеристики Факт Прогноз Факт Прогноз Факт Прогноз
Среднее 47,75 55,096 47,364 55,609 28,621 30,315
Дисперсия 517,674 622,447 232,455 214,821 437,172 407,213
Наблюдения 24 24 11 11 29 29
Корреляция Пирсона 0,936 0,939 0,966
t-статистика -4,08 -5,211 -1,699
P(T<=t) одностороннее 0 0 0,05
t критическое одностороннее 1,714 1,813 1,701
P(T<=t) двухстороннее 0 0 0,101
t критическое двухстороннее 2,069 2,228 2,048

Таблица 3

РЕЗУЛЬТАТЫ ПАРНОГО ДВУХВЫБОРОЧНОГО T-ТЕСТА ДЛЯ СРЕДНИХ

Группа 4 Группа 5 Группа 6
Характеристики Факт Прогноз Факт Прогноз Факт Прогноз
Среднее 34,574 34,552 35,806 30,439 41,667 39,86
Дисперсия 375,629 281,502 210,622 229,912 312,061 264,413
Наблюдения 27 27 18 18 12 12
Корреляция Пирсона 0,956 0,840 0,896
t-статистика 0,019 2,708 0,796
P(T<=t) одностороннее 0,493 0,008 0,222
t критическое одностороннее 1,706 1,74 1,796
P(T<=t) двухстороннее 0,985 0,015 0,443
t критическое двухстороннее 2,056 2,11 2,201

По итогам статистического анализа 
можно сделать следующие выводы:

1. Коэффициент Пирсона во всех 
случаях принимал значения близкие 
к 1, изменяясь от 0,84 до 0,97, что ука-
зывает на согласованность изменений 

фактических и прогнозных данных во 
всех шести учебных группах;

2. Наблюдаемое значение крите-
рия Стьюдента для преподавателя № 2 
(группы №№ 3, 4) в обоих случаях не 
превосходило критического и, следо-



159

ISSN 2072-8395 Вестник МГОУ. Серия: Педагогика 2016 / № 2

вательно, характер отклонений случа-
ен (незначим);

3. Наблюдаемое значение крите-
рия Стьюдента для преподавателя № 1 
(групп №№ 1, 2) в обоих случаях попа-
дало в критическую область, следова-
тельно, характер отклонений неслуча-
ен (значим). Иными словами, данное 
отклонение носит системный харак-
тер, причем по данным рис. 1 и рис. 6 
фактические данные итогового балла 
1-го семестра для каждого студента 
этих групп ниже прогнозируемого;

4. Наблюдаемое значение кри-
терия Стьюдента для преподавателя 
№ 3 в группе № 5 также попадает в 
критическую область, следовательно, 
характер отклонений также неслуча-
ен (значим). Но, в отличие от резуль-
татов преподавателя № 1, данное от-
клонение носит противоположный 
характер (рис. 2), так как фактические 
данные итогового балла 1-го семестра 
для каждого студента этих групп выше 
прогнозируемого. Для группы № 6 от-
клонения носят случайный характер.

Отметим, что дальнейший более 
детальный анализ результатов про-
верки данных педагогических гипо-
тез невозможен без знания конкрет-
ных условий функционирования 
БРС в УГНТУ по данной дисциплине 
[11; 12, с. 255–256]. Как было сказано 
выше, прогнозирование велось по 5 
первым этапам из 6 существующих 
в 1-ом семестре. По действующему 
учебному плану рабочая программа 
для студентов 1 курса унифициро-
вана, и максимальное количество 
баллов по 5 этапам соответствует 
65 из 100 итоговых. Таким образом, 
результаты прогнозирования факти-
чески моделировали ситуацию сдачи 
студентами АТ № 2 (максимальное 

количество баллов 35) и подведение 
итогов семестра. 

Выводы:
1. Результаты 1-го семестра учеб-

ных групп №№ 3, 4 преподавателя № 2 
хорошо прогнозируемы, т.е. стабиль-
ны. Можно сказать, что учебный про-
цесс отлажен и является прозрачным и 
ожидаемым по результатам для самих 
учащихся, т.е. соответствует основным 
положениям БРС по данной дисци-
плине.

2. Результаты 1-го семестра учеб-
ных групп №№ 1, 2 преподавателя № 1 
прогнозируются с эффектом «завыше-
ния». Данный эффект может прояв-
ляться в том случае, когда учащимися 
не уделяется должного внимания за-
вершающему учебному материалу, как 
правило наиболее сложному в семе-
стре. Преподавателю, на наш взгляд, в 
данной ситуации необходимо уделить 
больше внимания изучению учащими-
ся данных групп материала итогово-
го раздела семестра, чтобы избежать 
низких результатов в конце семестра. 
Очевидно, требуется значительная 
коррекция методики изложения учеб-
ного материала.

3. Прогнозируемые результаты 
1-го семестра учебных групп №№ 5, 
6 преподавателя № 3 неоднозначны 
в своей трактовке. Для группы № 6 
результаты хорошо прогнозируемы 
и, скорее всего, учебный процесс не 
требует коррекции. Прогнозные дан-
ные по группе № 5 формируются с эф-
фектом «занижения». Данный эффект 
проявляется в тех случаях, когда пре-
подаватель стимулирует учащихся к 
более активному изучению учебного 
материала, придает этому процессу 
повышенное внимание, проявляется 
повышенное требование к качеству 
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усвоения материала дисциплины. Как 
следствие, наблюдается массовое по-
вышение итогового рейтингового бал-
ла. Отметим, что данное повышение 
хорошо согласовано с прогнозными 
данными, что свидетельствует о целе-
направленной работе со всеми студен-
тами группы в целом.

Таким образом, предлагаемая ас-
социативная модель педагогической 
прогностики по данным БРС для ре-
презентативной выборки группы пре-
подавателей позволяет эффективно 
выявить такие особенности оценива-
ния, как «завышение» или «заниже-

ние» оценок учащихся индивидуально 
по каждому преподавателю кафедры. 
В отличие от классического подхода 
методами статистики оперирующей 
оценкой «в среднем» данная модель 
показывает результаты индивидуаль-
но по каждому учащемуся. В дальней-
шем выявленные факты проявления 
субъективизма необходимо проверять 
на предмет неслучайности (значимо-
сти) различий, и в дальнейшем при 
необходимости вносить необходимые 
коррективы в методики изложения 
учебного материала данными препо-
давателями.
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КОНЦЕПЦИЯ СОЗДАНИЯ ИНТЕРАКТИВНОГО УЧЕБНИКА
ПО ПРАКТИЧЕСКОМУ КУРСУ ВОЕННОГО ПЕРЕВОДА
КИТАЙСКОГО ЯЗЫКА

Хабаров А.А.
Военный университет Министерства обороны Российской Федерации,
125047, г. Москва, ул. Б. Садовая, д. 14, Российская Федерация

Аннотация. В статье приводится системное описание концепции создания интерактив-
ного учебника по практическому курсу военного перевода китайского языка на предмет 
соответствия его тематического содержания и методической структуры современным 
требованиям эффективной подготовки специалистов по лингвистическому обеспечению 
военной деятельности. Автором проведен анализ результатов внедрения учебника «Прак-
тический курс военного перевода китайского языка» (часть первая) в образовательный 
процесс в Военном университете МО РФ, систематизирован опыт по разработке и созда-
нию электронного учебника с комплексом упражнений, основная часть которых состав-
лена с учетом интерактивного аспекта синтаксической организации речи в современном 
китайском языке.

Ключевые слова: интерактивность речи, практический курс военного перевода, элек-
тронный учебник.

THE CONCEPT OF CREATING AN INTERACTIVE TEXTBOOK
OF THE CHINESE LANGUAGE MILITARY TRANSLATION 

A. Khabarov
Military University of the Ministry of Defense of the Russian Federation
14, B. Sadovaya Street, Moscow, 125047, the Russian Federation

Abstract. The article gives a systemic description of the concept of creating an interactive tutorial 
of the Chinese Language Military Translation Practical Course with the aim of disclosing its 
thematic content and methodic structure correspondence to modern requirements of effective 
training of military linguists. The author analyzes the results of “The Chinese Language Military 
Translation Practical Course (part one)” textbook introduction into the educational process 
at the Military University. The paper also contains systematized experience of developing an 
interactive tutorial with a set of exercises most part of which takes into account the factor of 
Chinese colloquial syntax.

Key words: speech interactivity, Military Translation Practical Course, interactive tutorial.

1На сегодняшний день можно констатировать факт того, что стремительно 
меняющаяся мировая обстановка, возникающие новые угрозы и вызовы гло-
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бальной и региональной безопасности, 
образование новых экономических и 
военно-политических союзов предъ-
являют качественно новые требования 
к программе и методике  подготовки 
военных специалистов со знанием 
иностранного языка. В данном контек-
сте, отношения всеобъемлющего стра-
тегического сотрудничества и пар-
тнерства, сложившиеся в последние 
десятилетия между Россией и Китаем, 
предполагают  интенсивное наращи-
вание контактов и связей в целом ряде 
отраслей и сфер взаимодействия. Осо-
бое место и статус занимает сотрудни-
чество в политико-дипломатической, 
военной и военно-технической сфере, 
что подчеркивает возросшую степень 
взаимодоверия между странами и их 
лидерами. В свете вышесказанного, 
перед профессорско-преподаватель-
ским составом профильных военно-
образовательных учреждений высше-
го профессионального образования, 
готовящих кадры по специальности 
«Перевод и переводоведение», встает 
задача разработки актуализированно-
го под современные реалии интерак-
тивного учебника по практическому 
курсу военного перевода китайского 
языка.

Концепция создания учебника 
«Практический курс военного пере-
вода китайского языка» предпо-
лагает разработку интерактивного 
учебного издания, целью которого 
является системное формирование 
профессиональных переводческих 
компетенций и освоение основной 
образовательной программы по спе-
циальности «Перевод и переводове-
дение» в соответствии с Федеральным 
образовательным стандартом высше-
го профессионального образования. 

Структура универсального интерак-
тивного учебника предполагает осве-
щение всех актуальных тематических 
разделов, представляющих интерес 
для лингвистического обеспечения 
военной деятельности. В частности, 
первая часть учебника посвящена во-
енно-политическим и военно-админи-
стративным аспектам практического 
курса военного перевода китайского 
языка и включает методическую за-
писку с рекомендациями по работе с 
учебными текстами и упражнениями, 
три унифицированных урока – «Ор-
ганизационно-штатная структура Во-
оруженных сил КНР», «Строительство 
и развитие Вооруженных сил КНР», 
«Диверсифицированное применение 
Вооруженных сил КНР» с комплексом 
упражнений и ключами для проверки, 
а также глоссарий и приложения с до-
полнительными справочными матери-
алами.

В рамках концепции создания уни-
версального интерактивного учебного 
издания по дисциплине «Практиче-
ский курс военного перевода перво-
го иностранного языка» на кафедре 
дальневосточных языков Военного 
университета Министерства Оборо-
ны Российской Федерациинами была 
разработана и выпущена первая часть 
учебника, на базе которой создан ин-
терактивный электронный учебник.

Написание и составление учебника 
базируется на использовании совре-
менных нормативно-правовых актов, 
регламентирующих деятельность Во-
оруженных сил Китайской Народной 
Республики. В частности, в нем ис-
пользуются аутентичные материалы 
из актуальных редакций «Белой книги 
национальной обороны КНР», опреде-
ляющей военную доктрину Китая и по-
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литические векторы военного сотруд-
ничества страны. Таким образом, в 
тематических учебных текстах излага-
ются базовые принципы диверсифици-
рованного применения вооруженных 
сил, а также организационно-штатная 
структура, цели и задачи оборонного 
строительства и дальнейшего разви-
тия Народно-освободительной армии 
Китая, войск Народной вооружен-
ной полиции и Народного ополчения. 
Каждый из трех уроков первой части 
учебника содержит информационно-
справочные материалы на русском 
языке, предназначенные для форми-
рования базовых знаний по тематике 
урока, а в комплекс упражнений вклю-
чены задания на письменный перевод 
с русского языка на китайский текстов 
из положений Военной доктрины Рос-
сийской Федерации, Концепции дол-
госрочного социально-экономическо-
го развития Российской Федерации, 
Стратегии национальной безопасно-
сти Российской Федерации. Задания 
на самостоятельную подготовку также 
предполагают внеаудиторную работу 
по ознакомлению с организационно-
штатной структурой, строительством 
и развитием Вооруженных сил США и 
государств-членов НАТО. 

В процессе создания учебника был 
проведен тщательный анализ пред-
лагаемого для изучения материала, 
проведены консультации с военными 
экспертами Главного оперативного 
управления Генерального штаба Во-
оруженных сил Российской Федерации, 
Главного управления международного 
военного сотрудничества Министер-
ства Обороны Российской Федерации, 
Академии военных наук Российской 
Федерации. Учебные тексты и комплекс 
упражнений предполагают последова-

тельное ознакомление обучаемых с ма-
териалом, формируют представление о 
военно-политической обстановке в Ки-
тае, разъясняют основные положения 
курса оборонительной политики КНР 
и программы партийного и военного 
строительства вооруженных сил стра-
ны. В приложениях в конце учебника 
приводится дополнительная справоч-
ная информация на русском и китай-
ском языках о порядке прохождения 
военной службы в Вооруженных силах 
КНР, о системе воинских званий, знаках 
различия и знаках отличия военнослу-
жащих Народно-освободительной ар-
мии Китая.

Главной задачей учебника является 
формирование переводческих навы-
ков, общекультурных и профессио-
нальных компетенций, предусмотрен-
ных реализацией компетентностного 
подхода в образовательном процессе 
в виде активных и интерактивных 
форм проведения учебных занятий. 
В свете вышесказанного главным до-
стоинством данного учебного издания 
является сбалансированное сочетание 
актуального и аутентичного учебного 
материала, содержащего современные 
переводческие реалии, используемые 
в работе военного переводчика-ре-
ферента, а также специально разра-
ботанного комплекса упражнений, 
обеспечивающего усвоение нового 
лексико-грамматического материала и 
постоянное обращение к ранее прой-
денному материалу. 

Каждый из уроков содержит лек-
сический и грамматический коммен-
тарии к основному тексту, которые 
составлены с учетом предъявляемых 
к военному переводчику требований, 
сформулированных в результате ана-
лиза практической работы перевод-
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чиков-референтов при осуществлении 
ими лингвистического обеспечения 
международной деятельности руко-
водства Министерства обороны Рос-
сийской Федерации, а также во время 
участия в совместных военных учени-
ях, переговорах, конференциях и се-
минарах по военной тематике.

Необходимо отдельно подчеркнуть, 
что первая часть учебника «Практи-
ческий курс военного перевода ки-
тайского языка» составлена в соот-
ветствии с учебным планом и учебной 
программой Военного университета 
для обучения дисциплине «Практиче-
ский курс военного перевода первого 
иностранного языка» и предполагает 
формирование у обучаемых языко-
вых навыков, переводческих умений 
и профессиональных компетенций, 
предусмотренных на соответствую-
щем этапе обучения. Каждый из трех 
унифицированных уроков включает в 
себя информационно-справочные ма-
териалы на русском и китайском язы-
ках, аутентичные тексты на китайском 
языке с аудио- и видеосопровождени-
ем, систему упражнений, которая обе-
спечивает достижение поставленных 
целей обучения.

Система упражнений имеет следу-
ющую структуру:

– предтекстовые репродуктивные 
упражнения, в том числе лексические, 
грамматические, аудитивные;

– репродуктивные и продуктивные 
текстовые упражнения, в том числе 
упражнения на предпереводческий 
лексико-грамматический, структур-
ный, жанровый анализ текста, на по-
нимание общего содержания текста и 
его деталей;

– задания для квазипрофессиональ-
ной деятельности, в том числе задания 

на зрительно-письменный перевод, 
зрительно-устный абзацно-фразовый 
перевод, устный последовательный пе-
ревод, аннотирование и реферирова-
ние текста, редактирование перевода;

– творческие задания, в том чис-
ле задания на тематический анализ и 
обобщение информации с привлече-
нием доступных информационных ре-
сурсов и с последующим составлением 
соответствующих документов на рус-
ском и китайском языках. 

Материал упражнений, предус-
матривающих выполнение заданий 
с целью развития навыков аудирова-
ния (тексты, новая лексика на уровне 
слов и словосочетаний, специальные 
упражнения), начитан носителями 
китайского языка и записан на ком-
пакт-диске. В зависимости от ресурса 
учебных часов, установленных учеб-
ным планом на изучение дисциплины, 
график освоения учебного материала 
может быть различным, однако объем 
материала, представленного в учебни-
ке, и его структура позволяют строить 
учебный процесс и составлять кален-
дарно-тематический план по трем мо-
делям: минимальной, оптимальной и 
максимальной. При этом каждая мо-
дель обеспечивает достижение постав-
ленных учебных целей [6, c. 5–12]. 

В силу значительного объема ма-
териала, подлежащего усвоению, про-
цесс обучения должен быть в макси-
мальной степени интенсифицирован 
и оптимизирован, поэтому учебник 
предусматривает значительный объем 
самостоятельной внеаудиторной рабо-
ты обучаемых.

Особенностью содержания учеб-
ника является большой объем незна-
комой лексики, что совершенно есте-
ственно, с одной стороны, а с другой 
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стороны, именно эта лексика является 
основой для выполнения всех других 
заданий и видов деятельности, связан-
ных с аналитической обработкой тек-
ста и формированием профессиональ-
ных компетенций. Из этого следует, 
что при организации учебной работы 
необходимо стремиться к тому, чтобы 
новая лексика активно непроизвольно 
усваивалась еще до прямого указания 
выучить ее. Достижение этой цели 
должна обеспечивать та часть системы 
упражнений, которая предусматрива-
ет многократное восприятие и проду-
цирование новых лексических единиц 
в разных формах и в разных смысло-
вых и лингвистических контекстах. 
Компоненты многосложных лексиче-
ских единиц, данные в списках новой 
лексики, призваны обеспечить осоз-
нанное овладение такой лексикой на 
основе глубокого понимания их струк-
туры и семантики.

Отдельного внимания заслужива-
ет лексико-грамматический коммен-
тарий, сопровождающий каждый из 
уроков. В него включены знаменатель-
ные и служебные слова, а также син-
таксические конструкции, которым 
недостаточно уделялось внимания на 
начальном этапе обучения китайскому 
языку, а также те, которые имеют осо-
бенности с точки зрения понимания 
смысла и перевода текстов военно-по-
литической направленности [5, с. 275–
276]. При контроле выполнения за-
даний, связанных с прослушиванием 
фонограммы и устной репродукцией 
записанного на электронном носителе 
материала, главное внимание фокуси-
руется на том, чтобы обучаемые вос-
производили лексический материал с 
точным соблюдением слоговой и фра-
зовой интонации, а текстовый матери-

ал – в естественном (не замедленном) 
темпе. Это же требование касается и 
заданий, связанных с подготовкой уст-
ных сообщений. Большое внимание 
уделяется ролевым играм для имита-
ции рабочей обстановки переговоров, 
поскольку такая методика содействует 
активному усвоению учебного мате-
риала и приобретению необходимых 
компетенций. По мнению В.В. Лопа-
тинской, «такую возможность дает 
игра: высоко мотивированная, она ста-
новится формой реализации учебного 
процесса, необходимым моментом 
которого является ролевое поведение 
обучающихся. Игровая условность 
соотносится с реальностью, которая 
формирует социально-коммуникатив-
ный опыт» [3, с. 61].

В дополнение к книжному изда-
нию первой части учебника в виде 
отдельного программного продукта 
было также разработано его элек-
тронное издание, предоставляющее 
новые возможности для развития 
дистанционных форм обучения при 
использовании средств удаленного 
доступа. Наличие электронного учеб-
ника позволило существенным обра-
зом обогатить традиционные формы 
обучения, так как позволяет включать 
в него огромное количество учебных и 
наглядных материалов и способствует 
развитию качественно новых методик 
преподавания. В ходе внедрения элек-
тронного учебника в учебный процесс 
преподавания в Военном университе-
те были выявлены следующие основ-
ные преимущества его использования: 

1. Эффективное формирование у 
обучаемых предусмотренных учебной 
программой языковых навыков, пере-
водческих умений и профессиональ-
ных компетенций.
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2. Облегчение понимания изуча-
емого материала за счет отличных от 
применяемых в печатном учебном из-
дании способов подачи материала, а 
именно: индуктивный подход в обуче-
нии, предполагающий подачу учебно-
го материала в реальном контекстном 
окружении, воздействие на слуховую и 
эмоциональную память, параллельное 
развитие навыков графического ото-
бражения речи, визуального восприя-
тия и аудирования. 

3. Адаптация учебного матери-
ала в соответствии с потребностями 
обучаемых, уровнем их подготовки, 
интеллектуальными возможностями и 
амбициями.

4. Оптимизация учебного време-
ни, предусмотренного учебным пла-
ном прохождения учебной дисципли-
ны.

5. Наличие гибкого механизма 
корректирования и систематизации 
учебно-методических действий при 
изменении порядка и графика про-
хождения учебной дисциплины как в 
составе учебной (языковой) группы, 
так и при индивидуальном обучении 
(на основании предложенных в учеб-
нике методических моделей). 

6. Расширенные  возможности 
для самопроверки на всех этапах обу-
чения.

7. Формат электронного учеб-
ника предполагает использование ги-
перссылок, графических изображений, 
текстовых интерактивных заданий, 
мультимедийных заданий на отработ-
ку практических навыков перевода 
(текст № 4).

8. Компактность хранения ин-
формационной базы данных.

9. Возможность оперативного ре-
дактирования учебного материала, его 

реструктуризации, внесения измене-
ний и исправлений. 

10. Доступность учебного мате-
риала, возможность размещения на 
образовательном сервере для одно-
временного доступа к ней всех обуча-
емых лиц, расширенные возможности 
мобильного использования и передачи 
информационного материала при по-
мощи сетевого ресурса.

11. Интерактивность образова-
тельного процесса, предполагающая 
взаимодействие и информационный 
обмен при выполнении комплекса 
упражнений (раздел «Упражнения») и 
при работе с текстовым материалом с 
использованием интегрированных ау-
диофайлов. Ресурсная база программы 
позволяет добавлять в данный элек-
тронный учебник дополнительный 
материал, в том числе – работы обуча-
емых.

12. Наличие системы поиска, пре-
доставляющей удобство использова-
ния – возможность мгновенно «откры-
вать» любой структурный раздел.

13. Вариативность в исполнении. 
Данному электронному учебнику 
можно придать любую удобную для 
чтения форму – цвет фона, текста, раз-
мер шрифта; при необходимости с по-
мощью принтера можно распечатать 
часть учебника или издать его необхо-
димым тиражом целиком.

14. Дешевизна и износостойкость. 
Создание, оформление и использова-
ние данного электронного учебника не 
предусматривает специальных расхо-
дов (кроме выполнения минимальных 
технических требований).

15. Совершенствование электрон-
ной ресурсной базы данных Военно-
го университета в качестве образца 
электронного учебного издания, соот-
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ветствующего требованиям Федераль-
ного государственного образователь-
ного стандарта высшего образования, 
нормам действующего Националь-
ного стандарта Российской Федера-
ции «Электронные издания» в сфере 
системы стандартов по информации, 
библиотечному и издательскому делу 
(ГОСТ Р 7.0.83-2012) [4].

Таким образом, электронный учеб-
ник, являясь полифункциональным 
электронным учебным изданием, за-
меняет некоторые из традиционных 
средств обучения. Электронное учеб-
ное издание является передовым учеб-
но-методическим «инструментом» 
осуществления образовательного про-
цесса и, на наш взгляд, демонстриру-
ет вид учебной литературы будущего. 
Важным аспектом является интерак-
тивный обмен информацией путем 
использования ресурсов глобальной 
и локальной информационных сетей: 
«Нашему мыслящему современни-
ку необходимы как общекультурные 
знания и профессиональные умения, 
так и нравственная платфoрма для 
того, чтобы разобраться в потоке ин-
формации, дать оценку событиям, 
духoвными исканиям людей и их раз-
нообразным проявлениям» [1, с. 32]. 
Актуальность разработки электрон-
ного курса состоит также и в том, что 
данный труд отвечает потребностям 
современного этапа развития высше-

го профессионального образования, а 
именно, его дистанционной составля-
ющей, которая предполагает использо-
вание электронных средств обучения 
и компьютерных технологий. Как от-
мечает С.Н. Курбакова, «важно создать 
свой, национальный продукт – обра-
зовательный ресурс, который бы слу-
жил развитию российского общества, 
учитывал его национальные интересы 
и способствовал повышению качества 
образования, сохраняя достижения 
советской системы профессиональной 
подготовки кадров» [2, с. 52].

Одним из основных требований к 
письменному и устному переводу, по-
мимо адекватности, является точный 
перевод терминов, терминологических 
и устойчивых сочетаний, грамотное с 
точки зрения русского языка оформле-
ние смысла, а при устном переводе еще 
и четкая артикуляция, интонационное 
оформление, достаточная для воспри-
ятия громкость речи, отсутствие про-
должительных пауз, использование 
эквивалентной лексики и обусловлен-
ных коммуникативной потребностью 
синтаксических моделей порождения 
и восприятия речи. Все вышеупомяну-
тые требования являются отражени-
ем базовых критериев формирования 
профессиональных компетенций, по-
этому должны учитываться как обя-
зательное руководство к организации 
учебного процесса.
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КОНКУРЕНТОСПОСОБНОСТЬ НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИХ
РАБОТНИКОВ КАК ОБЪЕКТ РЕФОРМИРОВАНИЯ
ОТЕЧЕСТВЕННОЙ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ

Чекан А.А., Истратий А.Ю.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. Конкурентоспособность научно-педагогических работников – жизненно важ-
ный фактор повышения конкурентоспособности и престижа российских вузов как на 
внутреннем, так и на мировом рынке. Следовательно, одной из кардинальных задач ре-
формирования отечественной системы образования должна стать разработка стройной 
и непротиворечивой системы управления, которая обеспечит постоянный рост конкурен-
тоспособности преподавателей высшей школы. В связи с этим в статье рассматриваются 
требования, которым должен соответствовать перечень компетенций, необходимых для 
достижения конкурентного преимущества.

Ключевые слова: конкурентоспособность, система образования, научно-педагогические 
работники, компетентность, реформирование.

RESEARCH AND EDUCATIONAL EMPLOYEES’ COMPETITIVENESS
AS AN OBJECT OF REFORMING THE DOMESTIC SYSTEM OF EDUCATION

A. Chekan, A. Istratiy
Moscow State Regional University 
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract: The research and educational employees’ competitiveness is the vital factor of 
increasing the competitiveness and prestige of the Russian universities both in internal and 
in the world markets. Consequently, one of the most acute goals of reforming the system of 
education in Russia should become the working out of a harmonious and consistent system of 
management which would ensure constant increase of university professors’ competitiveness. 
Thereby, the article scrutinizes the requirements for the list of competences necessary for 
achieving the competitive advantages.

Key words: competitiveness, system of education, research and educational employees, 
competence, reformation.

1Главный потенциал современного образования заключен в научно-педагоги-
ческих работниках (далее – НПР), к которым относятся декан факультета, заве-
дующий кафедрой, профессор, доцент, старший преподаватель, преподаватель, 
ассистент. 
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Для эффективной подготовки бака-
лавров и магистров к работе в услови-
ях современной экономики преподава-
телю уже недостаточно личного опыта, 
интуиции и учебных программ, обме-
на опытом на научно-методических 
конференциях, форумах и семинарах, 
позволяющих продемонстрировать 
профессиональные достижения, полу-
чить их признание и новые стимулы 
для дальнейшего развития. В данном 
случае потому, что каждый человек об-
ладает собственными потребностями 
и целями, а успешное функционирова-
ние организации возможно лишь тог-
да, когда вознаграждение, основанное 
на стимулах, будет соответствовать со-
циальным, профессиональным и пси-
хологическим характеристикам персо-
нала организации [1].

Под конкурентоспособностью НПР 
в рамках данной статьи будем пони-
мать такие компетенции преподава-
телей, которые обеспечивают вклад в 
достижение организационных целей 
образования наиболее эффективным 
способом.

Понятие «конкурентоспособность 
НПР» делает акцент на экономическую 
ценность компетенций преподавателя, 
которая представляет единство эко-
номической полезности и экономиче-
ских инвестиций в их формирование.

Экономическая полезность компе-
тенций преподавателя связана [4]:

– во-первых, с возможностью 
(способностью) преподавателя удов-
летворять альтернативные потребно-
сти экономического субъекта (работ-
ника, организации, региона и т.д.) в 
образовательных услугах в будущем;

– во-вторых, с ограниченностью 
привлечения этих компетенций от-
носительно потребностей в образова-

тельных услугах, и поэтому доступ к 
ним требует определенных инвести-
ций;

– в-третьих, эти компетенции 
полностью или частично незаменимы, 
а воспроизведение как условий фор-
мирования компетенций, так и усло-
вий преподавательской деятельности 
субъектами-конкурентами затруднено 
или даже невозможно.

Инвестиции в компетенции НПР 
направлены на развитие профессио-
нального, интеллектуального, физи-
ческого капитала НПР, позволяющие в 
дальнейшем, в соответствии с возрас-
тающими рыночными требованиями, 
адекватно ответить на новое содер-
жание образовательной деятельности. 
Инвестиции носят долгосрочный ха-
рактер, и их отдача распределяется на 
то время, пока преподаватель занят 
выполнением своих обязанностей.

Конкурентное преимущество НПР 
выступает в двух основных видах: сле-
дует различать конкурентоспособность 
в личностном (статичном) и корпора-
тивном (процессном) контекстах.

Конкурентоспособность препо-
давателя в личностном проявлении 
выступает как качественная характе-
ристика компетенций, отражающая 
уровень развития его личностно и 
профессионально важных деловых 
качеств, притязаний, мотивационной 
сферы и ценностных ориентаций, на-
правленных на прогрессивное разви-
тие личности. Она определяет способ-
ность преподавателя качественно и с 
минимальными ошибками (в идеале) 
выполнять свои функции, успешно ос-
ваивать новое и быстро адаптировать-
ся к изменяющимся условиям.

Важнейшими качественными ха-
рактеристиками компетенций пре-
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подавателя являются характер и 
содержание профессиональных, ква-
лификационных, интеллектуальных и 
духовных способностей.

Для того чтобы сформированный 
перечень (набор) компетенций эффек-
тивно применялся, он должен соответ-
ствовать некоторым требованиям [2]:

– Ясность и легкость для понима-
ния. Это необходимо, поскольку, если 
компетенции неясны и пользователи 
затрудняются при их использовании, 
интерес к компетенциям будет утрачен.

– Релевантность (соответствие) 
перечня компетенций для всего персо-
нала, к которому он относится, то есть 
все сотрудники признают индикаторы 
поведения как требования, соответ-
ствующие качественному выполнению 
работы. 

– Учет ожидаемых изменений или 
прогнозируемость. Чтобы сформиро-
ванный перечень компетенций оста-
вался актуальным, необходимо учи-
тывать предполагаемые изменения, 
которые могут повлиять на организа-
ции деятельности предприятия: изме-
нения во внешней среде, введение но-
вой технологии и т.д.

– Дискретность. Структура компе-
тенций имеет существенное влияние 
на простоту и точность оценок, по-
этому важно, чтобы каждая из ком-
петенций имела ясно определенные 
элементы. Избежать смешения разных 
компетенций позволит соблюдение 
следующих правил: одна компетенция 
не должна зависеть от других ком-
петенций, индикаторы поведения не 
должны относиться к нескольким ком-
петенциям.

– Справедливость по отношению 
ко всем, кто вовлечен в использова ние 
перечня компетенций. 

После согласования и утверждения 
перечень компетенций можно приме-
нять.

Для оценки компетенций на сегод-
няшний день существует достаточно 
много методов, и в каждом конкрет-
ном случае выбирается тот метод 
оценки, который позволяет наблюдать 
требуемое поведение, следовательно, 
тот метод, который имеет высокую 
валидность относительно конкретных 
компетенций [6].

Для того чтобы компетенции НПР 
привели к достижению конкурентного 
преимущества, они должны отвечать 
четырем критериям [3; 5]:

– ценность, то есть знания и уме-
ния работника соответствуют требо-
ваниям работодателя;

– редкость, то есть осознание огра-
ниченности источников привлечения 
отдельных категорий квалифицирован-
ных НПР по сравнению с потребностя-
ми рынка, что приводит к конкуренции 
за обладание наиболее важными и дефи-
цитными их категориями;

– невоспроизводимость, то есть 
работодатели-конкуренты не могут 
точно продублировать человеческие 
ресурсы конкретного субъекта, так 
как не смогут скопировать уникаль-
ную комбинацию процессов, проце-
дур, стилей, уникальности организа-
ционной культуры, характерных для 
конкретной организации;

– незаменимость, поскольку че-
ловеческие ресурсы способны к по-
стоянному совершенствованию и 
развитию, то обладают уникальной 
комбинацией знаний, позволяющей 
приносить большую или меньшую 
прибавочную ценность в условиях 
вуза и целиком определяющей эффек-
тивность ее конкурентной политики.
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Корпоративная конкурентоспособ-
ность есть экономическая форма реали-
зации личностной конкурентоспособ-
ности преподавателя в ее совместном 
движении с материально-веществен-
ными факторами образовательной де-
ятельности. В этом контексте органи-
зация труда как условие проявления 
корпоративной конкурентоспособности 
преподавателя призвана создать усло-
вия для наиболее эффективного при-
менения компетенций преподавателя 
и способствовать не только получению 
более высокого экономического эффек-
та от деятельности, но и его развитию. 
Корпоративная конкурентоспособность 
преподавателя – это степень приведе-
ния личностной конкурентоспособно-
сти в функционирующее состояние, т.е. 
результат превращения возможности в 
действительность. Между личностной 
конкурентоспособностью и корпора-
тивной существует тесная взаимосвязь: 
чем в большей мере конкурентные 
преимущества закладываются в ходе 
формирования личностной конкурен-
тоспособности, тем эффективнее про-
является корпоративная, и, наоборот, 
ежедневный практический опыт оказы-
вает самое фундаментальное влияние на 
совершенствование личностной конку-
рентоспособности.

Детерминанты конкурентоспособ-
ности НПР – это инициирующие при-
чины, движущие силы, определяющие 
динамику конкурентного преимуще-
ства преподавателя в процессе оказа-
ния образовательной услуги. Структура 
детерминант конкурентоспособности 
НПР имеет сложноорганизованное 
строение и включает в себя детерми-
нанты разного типа, а именно:

– причины, которые являются 
закономерным следствием неравен-

ства экономических субъектов (их 
природно-ресурсного потенциала, 
трудового, производственно-финан-
сового, информационно-духовного и 
т.д.) и обусловливают саму необходи-
мость и возможность обладания кон-
курентным преимуществом;

– условия, которые способству-
ют проявлению конкурентного пре-
имущества преподавателя в результате 
соперничества между субъектами за 
более выгодные условия труда и по-
лучение преимуществ над другими 
субъектами-конкурентами в сфере за-
нятости и труда;

– факторы, которые определен-
ным образом влияют на значимость 
конкурентного преимущества препо-
давателя для достижения стратеги-
ческих целей субъекта образования. 
Изучение причин и условий позволяет 
ответить на вопрос о том, почему кон-
курентные преимущества возникают, 
изучение факторов – на вопрос о том, 
почему конкурентное преимущество 
достигло определенного уровня.

Взаимодействие и взаимообуслов-
ленность детерминант подразумевает 
постоянное стремление к достижению 
синергетического эффекта: преимуще-
ства по одной детерминанте должны 
создать или усилить преимущества по 
другим детерминантам. Следователь-
но, чтобы получить и удержать пре-
имущество на рынке образовательных 
услуг, необходимо иметь преимуще-
ство по каждой детерминанте.

В заключение необходимо отме-
тить, что для достижения устойчивого 
конкурентного преимущества НПР на 
рынке образовательных услуг субъект 
образования должен ориентироваться 
не столько на «подстраивание» (адап-
тацию) человеческих ресурсов под те-
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кущие и стратегические цели, сколько 
на преумножение конкурентных пре-
имуществ посредством инвестиций в 
человеческие ресурсы и активизации 
их в экономической деятельности. Ин-
вестиции, направленные на формиро-
вание, поддержание и повышение кон-
курентоспособности НПР, позволят 
адекватно реагировать на изменение 
содержания профессиональной дея-
тельности в соответствии с возрас-
тающими рыночными требованиями 

к ней, обеспечивать рост эффектив-
ности образовательной деятельности. 
Вузы, которые смогут наладить эффек-
тивную систему управления конку-
рентоспособностью преподавателей, 
получат возможность создать среду, 
способствующую развитию мотивиро-
ванного и клиентоориентированного 
персонала, сформировать имидж при-
влекательного образовательного уч-
реждения в мировом и региональном 
образовательном пространстве.
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УСЛОВИЯ ФОРМИРОВАНИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ
ХУДОЖЕСТВЕННОЙ МАСТЕРСКОЙ

Чистов П.Д.
Московский государственный областной университет
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В статье поднимается проблема формирования образовательной среды художе-
ственно-педагогических факультетов (отделений). Проанализирован опыт функционирования 
художественных мастерских на базе факультета изобразительного искусства и народных ре-
месел Московского государственного областного университета. Вводится понятие «опорная 
образовательная среда», что, по мнению автора, подчеркивает значимость образовательной 
среды мастерской в системе художественного профессионального образования. Мастерская 
рассматривается как опорная образовательная среда, обладающая оптимальными возмож-
ностями для развития профессиональных компетенций для художественно-педагогического 
направления. Автор проводит анализ образовательной среды художественной мастерской и 
обозначает ряд важных условий для ее формирования. В заключение подчеркивается значе-
ние продуктивности деятельности мастерской как основного фактора, определяющего каче-
ство образования.

Ключевые слова: художественная педагогика, образовательная среда, художественная 
мастерская, профессиональные компетенции, творчество, мастерство.1

THE CONDITIONS FOR FORMING AN EDUCATIONAL
ART STUDIO ENVIRONMENT

P. Chistov
Moscow State Regional University
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract. The article raises the problem of forming an educational environment at pedagogical 
faculties. The author analyzes the experience of creative studios at Fine Arts and Folk Crafts Faculty 
of Moscow State Regional University. The article introduces the concept of a "supporting educational 
environment" that, according to the author, emphasizes the importance of the workshop educational 
environment in the system of vocational education. Workshop is considered as a supporting 
educational environment with optimum opportunities for developing professional competencies at 
an art-pedagogical university. The author analyzes the educational environment of an art studio and 
indicates a number of important conditions for its formation. In conclusion the importance of a 
workshop productivity as the main factor determining the quality of education is emphasized.

Key words: art pedagogy, educational environment, art studio, professional competence, 
creative work, skill.
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Проблема эффективного формиро-
вания профессиональных компетенций 
является актуальной в современном 
художественном образовании [3]. Под 
профессиональными компетенциями 
понимаются компетенции, непосред-
ственно связанные с художественной 
деятельностью. В ряде программ под-
готовки такие компетенции входят в 
блок «Специальные компетенции» или 
«Специальные профессиональные ком-
петенции». Решение этой проблемы во 
многом зависит от того, насколько эф-
фективно сформирована образователь-
ная среда художественного заведения 
(подразделения) [2; 3; 4; 5; 6; 7]. Опти-
мальная образовательная среда харак-
теризуется комплексом условий, актив-
но развивающих личность учащегося и 
способствующих его саморазвитию. В 
условиях вузовского художественного 
образования основная характеристика 
образовательной среды регламентиру-
ется Федеральным государственным 
образовательным стандартом, профес-
сиональным стандартом и рядом дру-
гих документов, в которых прописаны 
требования к основным элементам об-
разовательного процесса и уровню под-
готовки специалиста.

Образовательная среда по конкрет-
ным направлениям (специальностям) 
ориентируется на специализирован-
ную профессиональную среду, соот-
ветственно направленности и про-
филю подготовки. В педагогическом 
образовании нужно учитывать, что 
для формирования профессионально-
педагогической готовности студентов 
к целенаправленной деятельности в 
развивающей образовательной сре-
де школы необходимо создать соот-
ветствующую образовательную среду 
педвуза [4, с. 18]. 

Несомненный интерес представля-
ет определение в общей системе базо-
вого звена, в котором будут генериро-
ваться все необходимые условия для 
успешной учебной, воспитательной 
творческой, научно-исследователь-
ской и учебно-методической деятель-
ности, то есть установление такого 
опорного пункта художественного об-
разования, в котором создаются ус-
ловия для формирования и развития 
профессиональных компетенций, 
имеющего связи со всеми основными 
элементами большой образовательной 
среды.

Сообразно художественной на-
правленности как основной специали-
зации таким базовым звеном является 
художественная мастерская. Художе-
ственная мастерская – это общий тер-
мин. В зависимости от профиля дея-
тельности название может меняться: 
дизайн студия, арт-студия, специали-
зированная мастерская и т.п. 

Двадцатипятилетний опыт органи-
зации и развития таких мастерских, 
неразрывно связанных с образователь-
ным процессом по художественно-пе-
дагогическому направлению, есть на 
факультете изобразительного искус-
ства и народных ремесел Московского 
государственного областного универ-
ситета. Наиболее эффективно связь 
образовательной и художественно-
творческой деятельности прослежи-
вается в существующих на факультете 
узкоспециализированных мастерских: 
станковой живописи, станковой гра-
фики, иконописи, финифти, скуль-
птуры, народного костюма, современ-
ного костюма, керамики, росписи по 
ткани, тканого гобелена, росписи по 
фарфору, жостовской росписи, роспи-
си матрешки и т.д. Процесс обучения 
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студента ориентирован на специфику 
мастерской. Мастерская играет роль 
базового организующего звена в об-
щей цепи образовательного процесса. 

Плюсом художественно-педагогиче-
ского образования является широкий 
выбор художественных специализаций, 
включающий в себя различные виды 
живописи и графики, декоративно-при-
кладное искусство и народные промыс-
лы, иконопись, дизайн и скульптуру. Это 
выгодно отличает данное направление 
от узкопрофилированных программ 
подготовки, так как существует возмож-
ность свободного и широкого выбора 
специализации внутри единого направ-
ления. Недостаток времени на специ-
ализированную художественную под-
готовку компенсируется закреплением 
студентов за мастерскими.

Как правило, студент закрепляется 
за мастерской с первого курса и не ме-
няет своей специализации до выпуска, 
защищая выпускную квалификацион-
ную (дипломную) работу по профилю 
мастерской. Концентрация студента на 
освоении одной определенной специ-
ализации является залогом результа-
тивной деятельности. Знания, умения 
и навыки в одной области взаимно до-
полняют друг друга. Постепенно фор-
мируется профессионализм, то есть 
обучающийся входит в систему норм, 
правил и требований, характеризую-
щих сложный вид деятельности.

Осваивая одну специализацию, 
студент постигает не только логику 
художественного процесса, но и мето-
дику образовательной деятельности. 
Понимание системности художествен-
ного и образовательного процесса 
впоследствии положительно влияет на 
эффективность расширения собствен-
ных компетенций и овладение други-

ми профессиями. В исключительных 
случаях студенты могут выбрать две 
специализации, но такие случаи дей-
ствительно единичны по причине со-
кратившихся сроков обучения по про-
граммам бакалавриата и уменьшения 
количества аудиторных часов (увели-
чение самостоятельной работы).

На ранней стадии формирования 
факультета практиковалась смена спе-
циализации у группы студентов после 
каждого полугодия до 3-го курса. С 3-го 
по 5-й курс студент узко специализиро-
вался в одном направлении. Ознаком-
ление студентов с разными видами ху-
дожественной деятельности (батиком, 
гобеленом, художественными роспися-
ми, керамикой, станковой и уникальной 
графикой, живописью и т.д.) ставилось 
во главу угла. Предполагалось, что в 
процессе обучения студент, ознакомив-
шись с различными видами искусства, 
будет лучше сориентирован на выбор 
определенного вида художественной 
деятельности. По факту оказалось, что 
за оставшиеся 2–3 года трудно приоб-
рести необходимое мастерство. К тому 
же ориентировать группу студентов на 
конкретный вид деятельности без учета 
способностей каждого студента оказа-
лось нерациональным. 

На эффективность формирования 
профессиональных компетенций ока-
зывал влияние ряд очевидных факто-
ров, таких как уровень предпрофесси-
онального образования (довузовской 
подготовки), правильная ориентация 
студента на конкретную специали-
зацию, обусловленная его желанием 
и способностями, количество часов, 
проведенных в мастерской.

Наличие специализированной ма-
стерской позволяет решить ряд про-
блем в современном художественном 
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вузовском образовании. В частности, 
сокращение сроков обучения, умень-
шение аудиторной работы и увели-
чение самостоятельной. Спецификой 
художественного образования можно 
считать большую значимость практи-
ческих навыков, выработка которых 
происходит далеко не сразу, на это 
необходимо много времени. Парал-
лельно происходит погружение в куль-
турную среду, приятие эстетических 
ценностей.

Несомненно, что мастерская пред-
ставляет собой самодостаточную об-
разовательную среду, которой вряд ли 
подходит термин «микросреда». Более 
справедливым было бы определение 
«опорная образовательная среда».

Эффективность построения об-
разовательной среды наиболее под-
робно рассмотрена в исследовании 
В.А. Ясвина [7], которое в большей 
степени сориентировано на общеобра-
зовательную школу. Автор описывает 
4 типа образовательных сред: догма-
тическая, творческая, карьерная и без-
мятежная. В исследовании выделяют-
ся 5 «базовых» параметров: широта, 
интенсивность, модальность, степень 
осознаваемости и устойчивость; а так-
же шесть параметров «второго поряд-
ка»: эмоциональность, обобщенность, 
доминантность, когерентность, актив-
ность, мобильность [7, с. 114–115].

Если образовательную среду твор-
ческой мастерской рассмотреть в 
системе координат, предложенную 
В.А. Ясвиным, в которой по одной оси 
диаметрально располагаются свобода 
и зависимость, а по другой – актив-
ность и пассивность, и 4 типа обра-
зовательных сред расставлены в сек-
торах по векторной характеристике 
(догматическая образовательная сре-

да – пассивность и зависимость, ка-
рьерная – зависимость и активность, 
безмятежная – свобода и пассивность, 
творческая – активность и свобода), 
то художественная мастерская в плане 
профессионального образовательного 
процесса исключает безмятежный век-
тор. Остальные типы образователь-
ных сред системно сочетаются даже в 
пределах одной мастерской. Перехо-
дя с курса на курс, студент совершает 
переходы из одного типа модальности 
образовательной среды в другой [7, 
с. 227–228]. 

На начальных курсах повышенное 
требование именно к технологическо-
му совершенству и исполнительскому 
мастерству превалирует над творче-
скими задачами, что соответствует 
догматическому типу среды. Посте-
пенно с набором профессионального 
художественного мастерства студент 
переходит на уровень соревнователь-
ности. Желание показать свои навыки 
в художественной деятельности, са-
моутвердиться, переводит студента в 
карьерную образовательную среду. На 
этом этапе становления будущего спе-
циалиста в образовательный процесс 
активно включают творческие зада-
чи. Таким образом, для обучающегося 
формируется новый ориентир – твор-
чество, и понимание того, что навыки 
не самодостаточны в искусстве. С это-
го момента начинается последователь-
ное движение в сторону творческой 
образовательной среды.

Надо учитывать, что количество 
обучающихся в мастерской невелико. 
Руководитель в лучшем случае наби-
рает с курса 4–5 студентов. Как прави-
ло, это количество не превышает 3-х 
обучающихся, и суммарно с разных 
курсов за мастерской закреплено до 
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20 человек. Обучение по форме соот-
ветствует индивидуальным занятиям. 
При общей программе в мастерской 
возможны индивидуальные образова-
тельные траектории. Студенты разных 
курсов занимаются вместе и в целом 
царит атмосфера творчества, но мо-
дальность среды, как писалось выше, 
для каждой группы обучающихся 
своя, и сами обучающиеся понимают 
существующую иерархию.

Критерий широты образователь-
ной среды художественной мастерской 
сфокусирован на специфике профес-
сиональной деятельности. В образова-
тельную среду включаются элементы, 
неотъемлемо связанные с художествен-
ной деятельностью: экскурсии в музеи, 
посещение выставок, профессиональ-
ных мастерских и производственных 
участков (производственно-ознакоми-
тельные практики), выездные пленэры, 
ознакомление с деятельностью других 
учебных заведений по профилю дея-
тельности, участие в выставках и кон-
ференциях, встречи с выдающимися 
мастерами, проведение мастер-классов 
и т.п. Данный критерий активно под-
держивается большой образовательной 
средой вуза. Разнообразие процессов и 
явлений вузовской среды, порой, игра-
ет и отрицательную роль, отвлекая обу-
чающегося от художественной деятель-
ности.

Большое значение имеет высокий 
показатель интенсивности образова-
тельной среды художественной ма-
стерской, так как свободное время в 
университете студент часто проводит 
в ее стенах. И не обязательно, что он в 
это время занимается художественной 
деятельностью. Это может быть обще-
ние с другими студентами и руково-
дителем, ознакомление с литературой, 

участие в анализе художественных 
работ и т.п. Высокий уровень требо-
ваний к обучающемуся, постоянная 
постановка конкретных задач, невоз-
можность «спрятаться» в коллективе, 
конкуренция, практический характер 
деятельности и отсутствие возможно-
сти подменить свою работу чужой – 
все это факторы, обеспечивающие 
высокую интенсивность образователь-
ного процесса.

Степень осознаваемости среды ма-
стерской связана с узкой специализаци-
ей, вовлеченностью всех обучающих-
ся и преподавателя в единое действие, 
общностью интересов и целей, с по-
ниманием уникальности творческого 
художественного процесса. В каждой 
мастерской сложились свои традиции, 
есть свои секреты и технологии. В опре-
деленной степени, среда мастерской – 
явление самостоятельное и оригиналь-
ное. В лучшем проявлении мастерская 
становится вторым домом для студен-
та, где совместно не только работают, 
но и встречают праздники, обменива-
ются опытом, общаются. Сложивши-
еся мастерские располагают большим 
фондом творческих и учебных работ 
высокого профессионального уровня, 
которые частично находятся в постоян-
ной выставочной экспозиции, частич-
но – в фондах мастерской и факультета. 
Регулярно проходят выездные выстав-
ки. Студенты осознают, что мастерская 
готовит специалистов, способных к 
профессиональной художественной де-
ятельности, подтверждением чему яв-
ляются экспонируемые произведения. 
Обучающиеся в мастерской стремятся 
к высокому художественному качеству, 
которое смотрит на них фактически со 
стен, и, когда у них на самом деле начи-
нает что-то получаться, они чувствуют 
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себя полноценными участниками твор-
ческого процесса, частью единого целого.

Показатель устойчивости образова-
тельной среды мастерской во многом 
связан с преемственностью в поколе-
ниях, то есть когда «выращенный» в 
среде мастерской ученик со временем 
сам становится рядом с учителем и 
продолжает традиции. Это идеальный 
вариант, который реализовался далеко 
не во всех мастерских. Обязательным 
минимумом в плане устойчивости 
среды становится относительно дли-
тельное существование мастерской 
(наличие 3–5 выпусков), стабильный 
высокий уровень выпускных работ как 
базовый критерий в определении каче-
ства подготовки, наличие студентов 
разных курсов и их единовременная 
работа. В этом случае старшекурсники 
помогают начинающим и преподава-
тель часто привлекает старшекурсни-
ков к педагогической работе, проведе-
нию мастер-классов, реализации части 
задач педагогической практики в ма-
стерской, учебно-методической ра-
боте (написание курсовых работ по 
методике обучения изобразительному 
искусству и специализации с учетом 
специфики мастерской), научно-ис-
следовательской работе (проведение 
педагогических экспериментов как 
части дипломной работы). Появление 
магистерского направления подго-
товки для учителей изобразительно-
го искусства значительно прибавило 
устойчивости образовательной среде 
мастерской, и мастерская стала для ма-
гистрантов площадкой для исследова-
ний, в ходе которых они ассистируют 
руководителю.

Факторы, связанные с устойчиво-
стью образовательной среды, имеют 
прямое влияние на мобильность сре-

ды, способность среды к изменениям, 
органичному отражению веяний и за-
просов времени. В случае с традици-
онным искусством, всегда присутству-
ет конкретика выходных требований, 
предъявляемых не только к технологи-
ческому качеству работы, но качеству 
творческого решения. Стабильное и 
неизменное технологическое качество 
есть минимальное выражение устой-
чивости системы. Стабильное высокое 
качество творческой мысли и ее разно-
образие (без потери технологического 
качества) выражает как устойчивость, 
так и мобильность системы. 

Значительный уровень доверия 
между обучающимися, особенно стар-
ших курсов, и преподавателем позво-
ляет реализовывать свободу творче-
ского поиска, которая реализуется и 
в художественной, и научно-исследо-
вательской, учебной и учебно-методи-
ческой деятельности. Сама образова-
тельная система становится способна к 
самоорганизации и развитию, так как 
в основании системы находятся кон-
кретные профессиональные требова-
ния и преподаватель, организующий, 
контролирующий и корректирующий 
процесс, а динамической частью яв-
ляются сами студенты, привлекаемые 
к образовательной деятельности, спо-
собные показывать высокий уровень 
профессионального художественного 
мастерства и творческой мысли.

Мир современных художествен-
ных материалов, инструментов и 
технологий тоже не стоит на месте. 
Мобильность образовательной худо-
жественной среды во многом связана 
со способностью применять новые 
технологии, особенно там, где это яв-
ляется существенным для профессио-
нальной деятельности.
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Скоординированность деятельно-
сти всех студентов мастерской, высо-
кий уровень взаимосвязи между ними 
и преподавателем, единство целей, 
предполагает и значительную степень 
обобщенности образовательной среды. 

Творческий характер деятельности 
напрямую влияет на эмоциональность 
среды. Основные критерии данного 
показателя выражены в обстанов-
ке доверительного общения, которое 
происходит в мастерской, «одомашни-
вание» среды как противовес требо-
вательности. Смена различных видов 
художественной работы, посещение 
выставок, организованные поездки и 
многое другое предохраняют препода-
вателей и студентов от эмоциональной 
усталости и тем самым повышают эмо-
циональность образовательной среды. 
Эмоции неразрывно связаны с творче-
ством. Эмоции  и творчество взаимно 
подогревают друг друга.

Доминантность образовательной 
среды творческой мастерской для сту-
дентов и преподавателей также нахо-
дится на высоком уровне. Учитывая, 
что мастерская является опорной об-
разовательной средой в общей среде 
факультета, занимая доминантное 
положение в структуре факультета, и 
студенты, и преподаватели понима-
ют важность и уникальность каждой 
мастерской. Именно в мастерской все 
участники учебного процесса реали-
зуют свои образовательные запросы 
и творческие амбиции. И если в ма-
стерской созданы все условия для раз-
вития личности учащегося и его само-
развития, то и образовательная среда 
мастерской будет занимать домини-
рующее положение. Ведущему препо-
давателю результативная образова-
тельная деятельность, выраженная в 

учебных и творческих работах воспи-
танников, поднимает его статус в про-
фессиональной среде. Педагогическая 
деятельность начинает воспринимать-
ся как деятельность творческая, неот-
рывная от художественного процесса.

Показатель когерентности образо-
вательной среды мастерской согласу-
ется с основными видами вузовской 
деятельности. Как было указано выше, 
в мастерской эффективно реализуется 
учебная, воспитательная, творческая, 
учебно-методическая и научно-иссле-
довательская деятельности. Учебная 
и воспитательная деятельности лежат 
в основе процессов мастерской, твор-
ческая постепенно включается в об-
разовательный процесс по мере овла-
дения художественным мастерством, 
учебно-методический и научно-ис-
следовательский вектор появляется 
на старших курсах, так как требует 
более целостного понимания системы 
и специфики художественного обра-
зования. Не факт, что все виды дея-
тельности могут быть задействованы в 
образовательной траектории каждого 
студента, но то, что в пределах мастер-
ской все это можно реализовать, дела-
ет образовательную среду когерентной 
по отношению к целям вузовского об-
разования. 

Есть обратная сторона доминант-
ности, влияющая на когерентность 
образовательной среды мастерской. 
Студент не получает возможности тща-
тельно изучать что-то другое, кроме 
направления мастерской. Мастерская 
полностью «забирает» студента. Ву-
зовская образовательная среда предо-
ставляет массу возможностей для раз-
вития студента, но в полной мере эти 
возможности не используются, так как 
он занят работой в мастерской. Такая 
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сосредоточенность на художествен-
ной деятельности дает существенный 
результат в профессиональном ста-
новлении личности обучающегося, но 
когерентность к процессам, проис-
ходящим в большой образовательной 
среде, достаточно низкая, и, по боль-
шей части, сами студенты не интересу-
ются этими процессами.

Межпредметные связи как про-
явление взаимной согласованности 
дисциплин и направленность их на 
общие цели являются одной из сто-
рон когерентности. Последовательное 
выстраивание программ дисциплин 
под потребности художественного об-
разования, учитывая специализацию 
студента, становится весомым фак-
тором в органичности и результатив-
ности образовательного процесса. В 
контексте междисциплинарных свя-
зей трудно ожидать взаимопроник-
новения физической культуры и про-
фессиональных блоков дисциплин, но 
преподнесение иностранного языка, 
ориентированного на сферу искусства, 
истории отечества в связи с историей 
отечественного искусства, философии 
как философии искусства и т.д., явля-
ется желанным для художественного 
образования. Создание оригинальных 
программ по дисциплинам общекуль-
турного блока, ориентированных на 
направленность и профиль образова-
ния, является актуальным для целост-
ности системы художественного обра-
зования.

Основной «продукт» образователь-
ной среды – это социально активные 
люди, стремящиеся творчески изме-
нять среду обитания в соответствии 
с теми ценностными ориентирами, 
которые они усвоили в своей образо-
вательной среде [7, с. 139]. Показатель 

социальной активности образователь-
ной среды творческой мастерской вы-
ражается через активность обучаю-
щихся и выпускников. Они реализуют 
себя в художественно-творческой или 
педагогической работе через результа-
ты творческой деятельности, которые 
экспонируются на выставках, и прямо 
или косвенно популяризируют вуз и 
факультет через научно-исследова-
тельскую и учебно-методическую дея-
тельность, что предоставляет возмож-
ность выпускникам реализовывать 
научную карьеру, и через педагогиче-
скую и творческую работу коллектива 
преподавателей. 

Проведенный анализ образователь-
ной среды мастерской относитель-
но ряда параметров, предложенных 
В.А. Ясвиным, показывает, прежде 
всего, высокий потенциал в реализа-
ции целого круга задач, которые ста-
вятся в современном художественном 
образовании. На пустом месте в ко-
роткие сроки почти невозможно ор-
ганизовать эффективную мастерскую. 
Как отмечалось, необходимо время 
на формирование внутренней среды 
мастерской, традиций, появление та-
лантливых учеников. Состоявшаяся 
образовательная среда творческой ма-
стерской представляется оригиналь-
ным самоорганизованным явлением, 
в которой роль преподавателя состо-
ит в задании направления творческой 
деятельности, контроле текущей успе-
ваемости, коррекции, проведении 
мастер-классов или самостоятельной 
творческой деятельности в среде ма-
стерской вместе со своими воспитан-
никами, что позволяет подтверждать 
свой профессиональный статус. Опре-
деленную часть проблем способны ре-
шать сами обучающиеся. 
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Для формирования образователь-
ной среды художественной мастерской 
необходимо соблюдать ряд условий.

– Мастерская по специализа-
ции строится на базе конкретной ау-
дитории, соответствующей профилю 
специализации. Это условие можно 
считать одним из главных. Есть много-
летний опыт построения занятий по 
специализации вне мастерских. На-
пример, постановка натюрморта по 
специализации «Живопись» в одной 
из учебных аудиторий. Даже при ак-
тивном участии преподавателя итого-
вый результат значительно уступает 
тем работам, которые выполнены в ма-
стерской. Такой же невнятной стано-
вится деятельность специализации вне 
стен мастерской, на дому, основанной 
только на консультировании препода-
вателем. К очевидно положительному 
явлению можно отнести использова-
ние производственных художествен-
ных мастерских вне стен университе-
та. Такой опыт есть по специализации 
«Гжельская роспись» и «Жостовская 
роспись». Студенты специализирова-
лись на фабриках. Посещение профес-
сиональных мастерских по профилю 
специализации является обязатель-
ным элементом учебной деятельности. 
В большей мере это касается проведе-
ния производственных практик.

– В мастерской необходимо 
иметь профессиональное оборудова-
ние, фонд наглядных пособий, натур-
ный фонд (при необходимости), фонд 
художественных работ по профилю 
специализации. 

– Руководство мастерской – пре-
рогатива опытного и авторитетного пе-
дагога, из числа сотрудников с ученой 
степенью, почетным званием (народ-
ный художник РФ, заслуженный ху-

дожник РФ), члена союза художников 
России (творческого союза художников 
РФ, союза дизайнеров и т.п.). В сложив-
шихся мастерских работают несколько 
преподавателей, как правило, из числа 
выпускников мастерской. Таким об-
разом, решается проблема подбора ка-
дров. Таковыми на факультете ИЗО и 
НР можно считать мастерские станко-
вой живописи, иконописи, станковой 
графики, народного костюма, художе-
ственной росписи, керамики и т.д.

– Мастерская устраивается та-
ким образом, чтобы студент мог посе-
щать ее не только в учебное, но и в свое 
свободное время. Тем самым кратно 
увеличивается время аудиторной и са-
мостоятельной работы под контролем 
преподавателя. В лучшем варианте ма-
стерская становится «вторым домом» 
для студента.

– В мастерской должны со-
вместно заниматься студенты разных 
курсов, что позволяет им учится друг 
у друга. Определенная часть деятель-
ности носит коллективный и обще-
ственный характер. Также имеет место 
внутренняя конкуренция между сту-
дентами мастерской.

– Особое внимание необходимо 
обращать на степень осознанности об-
разовательной среды и формировать 
традиции мастерской.

– Методика обучения специ-
ализации может иметь творческий 
характер, при условии соответствия 
основным дидактическим принципам. 
Методику обучения сначала ориенти-
руют на технологию художественного 
творчества и внимательно отслежива-
ют технологическое качество работы. 
Освоение технологии является базой 
обучения в мастерской. Формирование 
профессионально-значимых умений 
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и навыков происходит на основании 
отработанной технологии. Творческие 
задачи вводятся постепенно, по мере 
овладения технологией.

– Всеми доступными средства-
ми необходимо поощрять активность 
студента, привлекая его к посещению 
выставок, участию в выставочной де-
ятельности мастерской и к самосто-
ятельному творчеству. Знакомство с 
творчеством профессиональных ху-
дожников, посещение творческих ма-
стерских, обязательное знакомство с 
образовательной деятельностью дру-
гих художественных вузов, посещение 
значимых культурно-исторических 
объектов и знание культурных тра-
диций своего региона – это значимые 
факторы роста мастерства студента.

В определенном смысле, задачи, ре-
шаемые в мастерской, сходны с произ-
водственными. Есть и материалы, и тех-
нология, и процесс создания (большей 
частью, ручной), и конечный продукт. 
Студент вовлекается в профессиональ-
ную деятельность с первых дней об-
учения. Требования, предъявляемые к 
нему, соотносятся с качеством конечно-

го продукта. Предельная конкретизация 
требований позволяет осуществлять 
контроль над учебным процессом, под-
держивать должный уровень творче-
ских работ, ориентировать студента на 
продуктивную работу. С одной сторо-
ны, уровень высшего образования – это 
уровень требований, с другой стороны, 
уровень требований – уровень произ-
водственных задач. Чем выше требова-
ния, тем сложнее и интереснее произ-
водственные задачи и тем выше уровень 
образования. В современном образова-
нии связь учебного процесса с произ-
водственным является приоритетом в 
деятельности вуза.

Результатами деятельности мастер-
ской становятся творческие работы, 
которые используются в выставочной 
деятельности вуза, в оформлении ин-
терьеров. Также эти работы являют-
ся объектами не только искусства, но 
и могут оцениваться как показатели 
профессионализма педагогическо-
го коллектива кафедры, факультета 
и вуза в целом, так и оказать влияние 
на позиции вуза с точки зрения обще-
ственного и научного мнения [1, с. 63].
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КОРПОРАТИВНАЯ МОДЕЛЬ ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ:
ПОДГОТОВКА ШКОЛЬНЫХ КОМАНД ПЕДАГОГОВ ДЛЯ РЕАЛИЗАЦИИ 
ФГОС ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ

Шалашова М.М., Шевченко Н.И.
Московский городской педагогический университет
129226, Москва, 2-ой Сельскохозяйственный проезд, д. 4, к. 1, Российская Федерация

Аннотация. Изменение требований к результатам обучения, обозначенное Федеральным 
государственным образовательным стандартом, предполагает существенную перестрой-
ку в учебно-воспитательном процессе, ориентацию на освоение не только предметных 
знаний и способов действий, но и метапредметных компетенций. Особую актуальность 
приобретает проблема готовности педагогов к проектированию образовательного про-
цесса на достижение поставленных задач. В этой связи для подготовки педагогов к рабо-
те в новых условиях разрабатывается новая модель повышения квалификации.

Ключевые слова: федеральный государственный образовательный стандарт, новые под-
ходы к результатам обучения, корпоративная модель повышения квалификации, про-
грамма повышения квалификации школьных команд педагогов.

THE CORPORATE MODEL OF ADVANCED TRAINING: PREPARING SCHOOL 
TEAMS OF TEACHERS FOR THE IMPLEMENTATION OF THE FSES
OF GENERAL EDUCATION

M. Shalashova, N. Shevchenko
Moscow City Teachers’ Training University
4, build. 1, 2nd Sel’skokhozyaystvenny Proyezd, Moscow, 129226, the Russian Federation

Abstract. The change in requirements for learning outcomes, identified by Federal State 
Educational Standard, involves significant reorganization of the educational process, as well as 
orienting towads mastering not only subject knowledge and modes of action, but metasubject 
competencies. Of particular relevance is the problem of teachers’ readiness for designing 
the educational process with the aim of achieving the goals set. In this regard, new model of 
advanced training is being developed to prepare teachers for working in new conditions.

Key words: the Federal State Educational Standard, new approaches to the learning outcomes, 
the corporate model of advanced training, program of advanced training for school teams of 
teachers.

1Переход системы общего образования на федеральные государственные об-
разовательные стандарты (далее ФГОС), нацеливающие на развитие личности 
обучающегося, привел к необходимости существенных изменений в проекти-

© Шалашова М.М., Шевченко Н.И., 2016.



191

ISSN 2072-8395 Вестник МГОУ. Серия: Педагогика 2016 / № 2

ровании и реализации основных об-
разовательных программ, пересмотра 
форм и методов обучения, определе-
ния не только предметных, но и ме-
тапредметных образовательных за-
дач. Качество подготовки педагогов 
не соответствует новым требованиям, 
сложившаяся модель повышения ква-
лификации не всегда и не во всем удов-
летворяет потребителя.

Данная статья посвящена описанию 
новой (для российской практики) мо-
дели повышении квалификации учи-
телей как ответа на вызов возникшей 
ситуации в системе общего образова-
ния, предполагающей иное качество 
подготовки педагогов для реализации 
цели и задач федерального государ-
ственного образовательного стандарта 
общего образования.

Анализ реализации программ по-
вышения квалификации педагогиче-
ских работников показал, что педагоги 
обучаются исходя из личных потреб-
ностей. Данный подход неэффективен 
с точки зрения решения метапред-
метных задач, поскольку они не могут 
быть решены в рамках одной пред-
метной области [2]. Требуется целе-
направленная, согласованная работа 
всего педагогического коллектива од-
ной образовательной организации по 
формированию и развитию метапред-
метных компетенций обучающихся. 
Актуальным становится  совместное 
проектирование модели образователь-
ного процесса, отбора форм и методов 
работы с обучающимися, направлен-
ных на достижение планируемых ре-
зультатов ФГОС. 

Сегодня идет поиск новых форм 
работы с педагогами в системе допол-
нительного профессионального обра-
зования, возникла необходимость раз-

вития культуры, навыков совместной 
деятельности представителей педаго-
гических коллективов образователь-
ных организаций.

Практика реализации программ по-
вышения квалификации педагогиче-
ских работников по подготовке к реали-
зации ФГОС в ГАОУ ВО «Московский 
городской педагогический университет» 
показала, что оптимальной можно при-
знать модель корпоративного обучения 
педагогов, а именно модель обучения 
школьных команд педагогов одной па-
раллели. В конце 70-х гг. ХХ в. в Западной 
Европе сложились две основные орга-
низационные модели повышения ква-
лификации учителей: курсовая модель 
(course model) на базе университетов 
и модель повышения квалификации в 
школах (school based in-service education) 
[3]. Этот опыт привел к появлению кон-
цепции «развивающаяся школа как си-
стема», где обучение всего педагогиче-
ского коллектива рассматривается как 
мощный инструмент, позволяющий 
объединить все инвариантные элемен-
ты педагогической системы, ее ресурсы 
в целях продвижения школы на более 
высокий уровень развития. Результатом 
отхода в Европе от индивидуальных за-
просов педагогов, в 90-е гг. ХХ в. стало 
активное внедрение корпоративного об-
учения педагогов. Была разработана мо-
дель «Повышение квалификации, ори-
ентированное на потребности школы» 
(schoolfocusedin-serviceeducation) [3]. В 
этих целях разрабатывалась программа 
повышения квалификации и обучались 
члены только одного педагогического 
коллектива, при этом содержание про-
грамм было направлено на удовлетво-
рение потребностей и интересов школы, 
а не отдельных учителей. Научно-тео-
ретическую поддержку в реализации 
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данной программы осуществлял уни-
верситет. Данный подход до сих пор ре-
ализуется во многих европейских стра-
нах. Отделы образования, университеты 
и школы создают на базе крупных вузов 
Центры сотрудничества с местными 
школами (например, UniversitySchoolPa
rtnershipCenters) [1], в которых сосредо-
точены основные информационные, на-
учные и учебно-методические ресурсы. 
Иногда небольшие центры становятся 
частью структуры университета, расши-
ряющего возможности этого центра, что 
усиливает роль вуза в данном регионе. 
Формы занятий проектируются с учетом 
возможностей ресурсного центра, как 
правило, на основе сетевого принципа.

В России, в условиях перехода си-
стемы общего образования на ФГОС и 
поиска новых форм подготовки педа-
гогов, опыт корпоративного обучения 
вызывает особый интерес. Достиже-
ние метапредемтных результатов, в 
наибольшей степени определяющих 
развитие личности в подростковом 
возрасте, задает направленность и 
специфику этого поиска. Метапред-
метные результаты предполагают ин-
теграцию, межпредметность и раз-
нонаправленное взаимодействие в 
процессе освоения основной образо-
вательной программы школы, включая 
все ее предметные программы. Данный 
фактор обусловливает необходимость 
создания интерактивной педагогиче-
ской среды в школе, которая способ-
на влиять на обучающихся, педагогов. 
Для решения этой задачи целесообраз-
но в рамках одной образовательной ор-
ганизации создавать школьные коман-
ды педагогов по параллелям, включая 
руководителей, и обучать их новым 
формам и способам организации об-
разовательной деятельности учащихся 

в соответствии с новой целью ФГОС. 
Как показывает опыт, поодиночке учи-
телям сложно научить детей работать 
в группе по правилам сотрудничества 
и партнерства; вести конструктивный 
диалог, например, по выявлению и 
формулированию учебной проблемы; 
осуществлять мозговой штурм этой 
проблемы; участвовать в дебатах и ос-
ваивать другие, не менее развивающие 
активные действия и виды образова-
тельной деятельности.

Школьные команды проектируют 
новую продуктивную образователь-
ную среду для детей, включая процесс 
обучения, условия для развития и со-
трудничества педагогов, руководи-
телей образовательной организации, 
нацеленных на достижение требуемых 
результатов. Для их решения необхо-
димо определить перечень оптималь-
ных условий, способствующих дости-
жению планируемого результата.

Педагогам необходима серьезная 
теоретическая подготовка, учитываю-
щая современные изменения психофи-
зиологического свойства, механизмов 
социализации детей школьного воз-
раста и другие значимые обстоятель-
ства для достижения планируемых 
образовательных результатов обуча-
ющимися. Это важно для предотвра-
щения риска увлеченности педагогов 
теоретическими поисками и уходом 
в иррациональную область, противо-
речивостью между теоретическими и 
практическими результатами. 

В целях предупреждения возмож-
ных рисков, организацию подготовки 
школьных команд учителей и руково-
дителей целесообразно осуществлять 
университетским преподавателям. 
Это необходимо, чтобы наука помог-
ла спроектировать, спрогнозировать и 
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осмыслить творческие запросы и по-
иски учителей. Сочетание практики и 
науки – компромисс, интегрирующий 
потребности и цели творческих ко-
манд педагогов, всего педагогического 
коллектива образовательной органи-
зации. 

Такая интегративная модель сочета-
ет в себе элементы курсового повыше-
ния квалификации учителей и стажи-
ровки на базе одной школы. При этом 
данная модель исходит из потребностей 
конкретной образовательной организа-
ции, выстраивая программу адресно, 
дифференцированно и научно. По сути 
это корпоративная модель повышения 
квалификации педагогов. Основными 
положениями корпоративной модели 
обучения школьных команд педагогов 
рассматриваем следующие:

– программа подготовки школь-
ных команд ориентирована не на ин-
дивидуальные профессиональные 
потребности педагогов, а на нужды, 
запросы и интересы образовательной 
организации: школьная команда педа-
гогов и руководителей – члены одного 
педагогического коллектива;

– совершенствование професси-
ональных компетенций педагога про-
исходит на основе переосмысления им 
собственной деятельности и критиче-
ского отношения к другому опыту;

– модель подготовки школьных 
команд для решения задач стандарта 
общего образования представляет со-
бой модель «развивающейся школы 
как системы»;

– совместное обучение педаго-
гов школы позволяет объединить все 
инвариантные внутренние элементы 
педагогической системы и внесистем-
ные ресурсы для достижения школой 
более высокого уровня развития;

– наиболее эффективные изме-
нения в психологии человека происхо-
дят в групповом взаимодействии.

Для достижения ожидаемых ре-
зультатов для нас было важно обеспе-
чить условия для: осознания важности 
создания школьной команды в рамках 
параллели и определения приоритет-
ных направлений, принципов и правил 
деятельности команды; использования 
имеющегося профессионального опы-
та учителя в качестве источника фор-
мализации новых знаний; трансфор-
мация освоенных профессиональных 
действий в новые формы деятельности 
и рефлексии своих результатов; моти-
вации к совместной педагогической 
деятельности и сопереживание труд-
ностям коллег, поиску возможных ре-
шений.

Корпоративная модель обучения 
школьных команд педагогов была 
апробирована на программе повыше-
ния квалификации по теме «Техноло-
гии формирования метапредметных 
компетенций обучающихся общеобра-
зовательных организаций». Цель про-
граммы состоит в совершенствовании 
профессиональных компетенций пе-
дагогов по проектированию образова-
тельного процесса, способствующего 
формированию и развитию метапред-
метных образовательных результатов 
обучающихся. Категория слушателей 
программы: школьные команды педа-
гогов общеобразовательных организа-
ций. Опыт показал, что целесообразно 
приглашать семь – восемь педагогов, 
работающих в одной школьной парал-
лели (в состав команды, как правило, 
входят руководитель или заместитель 
руководителя общеобразовательной 
организации, руководитель школьно-
го методического объединения, учи-
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теля-предметники, педагог-психолог). 
Для реализации данной модели повы-
шения квалификации приоритетной 
формой работы со слушателями ста-
новятся проектные сессии. Команда 
разрабатывает проект, тема которого 
определяется результатами анализа 
диагностики метапредметных резуль-
татов обучающихся данной параллели, 
где работают педагоги школьной ко-
манды. Как правило, диагностика ме-
тапредметных результатов выявляет 
«проблемное поле» (показатели мета-
предметной компетенции, которые на-
ходятся пока в дефиците у обучающих-
ся, а соответственно требуют особого 
внимания со стороны педагогов).

Процесс обучения школьных ко-
манд педагогов можно разделить на 
следующие этапы:

1. Диагностический – диагностика 
метапредметных компетенций обуча-
ющихся, анализ результатов и выявле-
ние «дефицитных» видов умений.

2. Теоретический – ознакомление 
с методологией, что предполагает 
изучение содержания ФГОС, особен-
ностей организации образовательного 
процесса на основе системно-деятель-
ностного подхода, структуры мета-
предметных результатов обучающих-
ся. Анализ мировой и отечественной 
практики (лектории, круглые столы). 
Проведение тренингов по командо-
образованию, развитию рефлексии у 
педагогов. 

3. Практический – изучение и пе-
реосмысление передового опыта по 
формированию метапредметных ре-
зультатов образования (мастер-клас-
сы, стажировки в образовательных 
организациях, где обучающиеся про-
демонстрировали высокие результаты 
метапредметных компетенций).

4. Проектный – разработка школь-
ной командой проекта по решению 
выявленной проблемы у обучающихся. 
На данном этапе каждая команда ра-
ботает под руководством модератора 
Университета, оказывающего консуль-
тативную, организационно-методиче-
скую помощь. Проводятся проектные 
сессии, способствующие обмену ин-
новационным опытом, обсуждению 
предварительных результатов апроба-
ции и проблемных вопросов, возника-
ющих в процессе самостоятельной ра-
боты команд. Проводится рефлексия 
деятельности членами команд.

5. Диагностический – итоговая диа-
гностика обучающихся в целях выяв-
ления динамики метапредметных ре-
зультатов и признания (или наоборот) 
эффективности проекта (программы, 
методики или технологии  формирова-
ния и развития метапредметных ком-
петенций обучающихся).

6. Презентационный этап предпо-
лагает публичную защиту проекта. Он 
содержит: обоснование выбора темы 
исследования, предлагаемые решения, 
результаты апробации, представлен 
сравнительный анализ входной и ито-
говой диагностики метапредметных 
компетенций обучающихся. Публич-
ная защита позволяет выявить луч-
шую практику, достойную распро-
странения в образовательной системе 
города, района. 

Рекомендации по организации 
этапа диагностики метапредметных 

результатов обучающихся

1. Диагностика должна быть неза-
висимой, проводиться центрами каче-
ства образования, образовательными 
организациями, имеющими опыт в 
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оценивании метапредметных показа-
телей обучающихся, проведении срав-
нительных исследований в области ка-
чества образования.

2. Выявление дефицитов (затруд-
нений) в освоении метапредметных 
компетенций обучающихся осущест-
вляется на основе не менее двух не-
зависимых диагностик, что позволит 
проводить сравнительный анализ по-
лученных данных с целью повышения 
объективности оценивания.

3. Диагностика должна проводиться 
в начале обучения (входная) и в конце 
обучения, после апробации группово-
го проекта (итоговая), целесообразно 
в конце учебного года. Практика пока-
зала, что за более короткий срок обу-
чения невозможно достичь изменений 
в метапредметных результатах обуче-
ния. 

4. Диагностический инструмента-
рий разрабатывается в соответствии с 
требованиями к метапредметным ре-
зультатам освоения основной образо-
вательной программы.

Рекомендации по организации 
теоретического этапа

1. Организация лекториев с при-
влечением ведущих специалистов в 
области системно-деятельностного и 
компетентностного подходов к орга-
низации образовательного процесса, 
образовательных технологий и оценки 
качества образования.

2. В целях переосмысления опы-
та деятельности образовательной ор-
ганизации рекомендуется проведение 
семинаров, веб-конференций, круглых 
столов.

3. Решение поставленных задач 
предполагает сформированность на-

выков командной работы у педагогов. 
Поэтому необходимы тренинги по ко-
мандообразованию, способствующие 
созданию школьной команды как груп-
пы-единомышленников и определению 
ролевых функций ее участников.

Рекомендации по организации 
практического этапа

1. Основная задача – создание усло-
вий для изучения и переосмысления 
передового опыта педагогов образо-
вательных организаций, обучающиеся 
которых демонстрируют высокий уро-
вень метапредметных результатов 
обучения. Рекомендуются следующие 
формы обучения: мастер-классы по 
технологиям формирования метапред-
метных результатов обучающихся; 
стажировка на базе образовательных 
организаций, имеющих достижения 
в метапредметных образовательных 
результатах обучающихся (по данным 
региональных центров качества обра-
зования, результатам входной диагно-
стики и др.).

Рекомендации по организации 
проектного этапа

1. Приоритетная задача – соз-
дание условий для организации  про-
ектной деятельности школьными 
командами педагогов. Выбор темы 
проектной работы осуществляется са-
мостоятельно, исходя из актуальных 
задач данной образовательной орга-
низации и результатов диагностики 
метапредметных компетенций обуча-
ющихся.

2. Рекомендуется проведение ве-
бинаров, проектных сессий для про-
дуктивного поиска эффективных путей 
реализации проекта и пр. Проектные 
сессии могут проводиться с участием 
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как всех школьных команд, так и от-
дельно по кластерному принципу.

Можно рекомендовать следующую 
тематику проектных сессий:

1) сравнительный анализ независи-
мой диагностики по альтернативным 
методикам оценивания метапредмет-
ных компетенций; 2) обсуждение и ут-
верждение проблемы и темы проектов 
школьных команд педагогов (команды 
публично «защищают» выбор и обо-
снование темы проектной работы); 
3) определение оптимальных техноло-
гий и методов обучения, направленных 
на устранение дефицитов (затрудне-
ний) обучающихся в метапредметных 
результатах образования.

3. Каждая команда имеет своего мо-
дератора для координации работы. В 
качестве модератора могут быть пре-
подаватели вузов, учреждений ДПО, 
специалисты исследовательских цен-
тров и др. 

Основные требования к модерато-
рам команд: опыт работы в повыше-
нии квалификации педагогов; опыт 
участия в исследованиях, посвящен-
ных оценке качества образования (в 
том числе в международных сравни-
тельных исследованиях) и др.; опыт 
научного консультирования педагогов 
и пр.

Рекомендации по организации этапа 
итоговой диагностики и защиты 

проекта

1. Итоговая диагностика органи-
зуется с целью выявления динамики 
результатов обучающихся и принятия 
решения об эффективности проекта.

2. Итоговая диагностика позво-
ляет команде и модератору обобщить 
результаты проведенной работы.

3. Защита проектов проводится в 
форме публичной защиты групповых 
проектов, на которую приглашаются 
все команды, модераторы, руководите-
ли образовательных организаций, экс-
перты, представители центров оценки 
качества, органов управления образо-
ванием и др.

Групповой (командный) проект мо-
жет быть представлен в виде:

1) программы формирования и раз-
вития метапредметных компетенций 
обучающихся (по одной или родствен-
ным группам компетенций, которые яв-
ляются дефицитными у обучающихся); 
2) описания технологии формирования 
метапредметных компетенций, которые 
были признаны дефицитными у обуча-
ющихся; 3) описания методики форми-
рования метапредметных компетенций, 
которые были признаны дефицитными 
у обучающихся; 4) описания условий 
организации образовательного процес-
са, способствующего формированию и 
развитию того или иного вида метапред-
метных результатов обучения.

Защиту проекта можно проводить 
в виде конкурса групповых проектов 
(предварительно обозначив условия) 
в целях выявления команды-победи-
теля. Результаты проектной работы 
могут быть рекомендованы в качестве 
примеров эффективной организации 
учебно-воспитательного процесса, на-
правленного на достижение метапред-
метных результатов. Образовательные 
организации, школьные команды ко-
торых представили лучшие проекты, 
могут стать стажировочными площад-
ками для  изучения и распространения 
передового педагогического опыта.

Московским городским педагоги-
ческим университетом в течение по-
лутора лет проводилась апробация 
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программы «Технологии формиро-
вания метапредметных компетенций 
обучающихся общеобразовательных 
организаций». Результаты позволи-
ли сделать вывод об эффективности 
модели работы школьных команд 
по формированию метапредметных 
компетенций обучающихся. Экспе-
римент предполагал выявление сфор-
мированности наиболее дефицитных 
показателей метапредметных ком-
петенций у учащихся пятых классов, 
завершивших обучение в начальной 
школе по ФГОС НОО. В эксперименте 
участвовали 15 команд (групп) из раз-
личных столичных образовательных 
организаций. Диагностику на вход-
ном и завершающем этапах осущест-
вляли МГППУ и МЦКО. Сравнитель-
ный анализ результатов диагностики 
МГППУ и МЦКО на начальном этапе 
показал, что учащиеся школ имеют не-
достаточные, отличающиеся по уров-
ню, метапредметные компетенции, не 
способные обеспечить эффективную 
образовательную деятельность. Наи-
более выраженной дефицитной обла-
стью стали регулятивные универсаль-
ные учебные действия (далее – УУД). 
На сегодняшний день данный вид уни-
версальных действий – наиболее вос-
требованный в общем образовании, 
но учитель не готов целенаправленно 
работать над их формированием и раз-
витием у обучающихся.

Работа модераторов со школьными 
командами была направлена на разра-
ботку проекта способа (комплекса ус-
ловий, методики, технологии) преодо-
ления выявленных проблем у учащихся 
в рамках отдельно взятой образова-
тельной организации. Эффективность 
методик, технологий определялась эм-
пирическим путем, в процессе работы 

команды учителей и администратора 
по согласованию с модератором. Так, 
на входной диагностике одна из школ 
показала низкие результаты по иссле-
дуемым показателям метапредметных 
компетенций: вычитывание информа-
ции, и ее использование для умозаклю-
чений и генерирования новой инфор-
мации (в рейтинге школ, участвующих 
в эксперименте, занимала третье место 
с конца); сформированности рефлек-
сии (третье место с конца); способы 
решения на разных типах задач (третье 
место с конца); умения анализировать 
действие (четвертое место с конца); 
владения логическими действиями (пя-
тое место с конца); сформированность 
действия моделирования (пятое место с 
конца); овладение базовыми межпред-
метными понятиями (шестое место с 
конца); умения использовать справоч-
ную информацию (третье место с кон-
ца); освоения способов решения задач 
поискового характера (третье место с 
конца). В этой школе команда учителей 
под руководством модератора разрабо-
тала методику развития регулятивных 
универсальных учебных действий как 
наиболее значимых для формирования 
метапредметных компетенций. Ме-
тодика развития регулятивных УУД – 
личностно ориентированная на основе 
методов развивающего обучения. Ее 
системообразующий фокус – личность 
ребенка и обеспечение комфортных, 
бесконфликтных и безопасных условий 
для его общего развития, реализации 
природных потенциалов, интересов и 
способностей. Комплекс выявленных 
системных организационно-педаго-
гических условий обеспечил для об-
учающихся мотивацию, стимулирова-
ние, поэтапную шкалу продвижения в 
собственном развитии с достижением 
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соответствующих результатов. Педа-
гоги отобрали перечень приоритетных 
активных методов, технологий и опре-
делили режим их совместного исполь-
зования; договорились о соблюдении 
комплекса педагогических условий; 
об изменении структуры урока для 
всей команды педагогов; об обязатель-
ном использовании на уроке диалого-
вых методов и форм работы учащихся; 
акцентировании на смысл выполнения 
учащимся любого действия. 

Для достижения цели были также 
определены и другие условия: разработ-
ка и применение банка учебных задач и 
заданий, учебных ситуаций, способству-
ющих формированию УУД на разных 
предметах школьной параллели; учеб-
ная работа детей по алгоритмам; про-
ектная и исследовательская работа на 
уроках; групповая работа учащихся по 
выполнению заданий на всех предметах 
ежедневно. Нацеленность педагогов на 
результат, несмотря на трудности поиска 
компромисса практически по всем во-
просам, создание системы совместных 
педагогических действий, смогли прео-
долеть проблему дефицитов. Диагности-
ка достижений на завершающем этапе 
подтвердила верность избранного пути 
педагогами. Положительная динамика, 
без противоречивости, была очевидной.

Таким образом, формирование и 
развитие регулятивных универсаль-

ных умений и действий возможно при 
соблюдении ряда условий, реализу-
емых системно, по единой методике, 
в процессе одновременной работы 
учителей разных предметов в рамках 
школьной параллели.

Описанная нами корпоративная 
модель повышения квалификации пе-
дагогов позволила повысить качество 
результатов обучения школьников. Дан-
ный подход к организации обучения 
педагогов позволяет оценить качество 
реализации дополнительных профес-
сиональных программ через образова-
тельные результаты обучающихся (как 
повышение квалификации педагогов 
повлияло на качество образования 
школьников). Практика показала, что 
члены команд учителей, обучающиеся 
по данной программе, отличаются го-
товностью к распространению полу-
ченного опыта; способны теоретически 
объяснить, на что нацелена их деятель-
ность и почему; оказать помощь другим 
педагогам своего коллектива и т.д. Тем 
самым в школе формируется коллектив 
единомышленников, способных к ре-
шению инновационных педагогических 
задач, созданию инновационной обра-
зовательной среды, влияющей не только 
на развитие личности обучающихся, но 
и на профессиональное развитие педа-
гогов исходя из общих потребностей об-
разовательной организации.
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ИНВАРИАНТНАЯ МОДЕЛЬ ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ В 
ДОШКОЛЬНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОРГАНИЗАЦИЯХ

Шевченко Л.Л.
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105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В статье представлены результаты реализации задач духовно-нравственного 
воспитания дошкольников на этапе введения Федерального государственного стандарта 
дошкольного образования на основе разработанной инвариантной модели духовно-нрав-
ственного воспитания дошкольников. В статье представлены ее характеристики и выде-
лены методические условия ее реализации. Разработанная модель базируется на анали-
зе отечественной теории и практики нормативно-правового обеспечения современных 
программ, методических рекомендаций и пособий по вопросам духовно-нравственного 
воспитания в дошкольных образовательных организациях Российской Федерации. Дан-
ные материалы могут быть использованы в системе дошкольного образования разных 
регионов Российской Федерации при их распространении через муниципальные Управ-
ления образования, в том числе при разработке образовательных программ дошкольного 
образования.

Ключевые слова: Федеральный государственный образовательный стандарт, духовно-
нравственное воспитание, дошкольная образовательная организация, инвариантная мо-
дель, логико-терминологическая модель.1

INVARIANT MODEL OF SPIRITUALLY-MORAL EDUCATION
AT PRESCHOOL EDUCATIONAL ORGANIZATIONS

L. Shevchenko 
Moscow State Regional University
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Annotation. The article presents the results of the realization of the objectives of spiritually-
moral education of preschoolers at the stage of introducing the Federal Standard of Pre-School 
Education based on the invariant model of spiritually-moral education of preschool children. Its 
characteristics are presented in the article; the methodological conditions for its implementation 
are singled out. The developed model is based on the analysis of the theory and practice of the 
domestic policy environment for modern programs, methodical recommendations and manuals 
of spiritually-moral education at preschool educational organizations of the Russian Federation. 
These materials can be used in pre-school education in different regions of the Russian 
Federation to distribute them through the Municipal Department of Education, including the 
development of educational programs for pre-school education.
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На этапе введения Федерального 
государственного стандарта дошколь-
ного образования разработанная 
модель духовно-нравственного вос-
питания дошкольников способствует 
определению:

– нормативно-правовых харак-
теристик духовно-нравственного вос-
питания в образовательных организа-
циях регионов Российской Федерации;

– основных понятий духовно-
нравственного воспитания при разра-
ботке образовательных программ;

– целей, принципов, задач ду-
ховно-нравственного воспитания;

– системы отбора базовых на-
циональных ценностей, обеспечива-
ющих полноценное личностное раз-
вития каждого с учетом специфики 
национальных и иных условий;

– ценностно-содержательной 
основы образовательных программ и 
форм организации работы с детьми по 
духовно-нравственному воспитанию;

– требований к условиям реа-
лизации вариативных, парциальных 
программ духовно-нравственного 
воспитания дошкольников;

– требований к результатам ос-
воения основной образовательной 
программы дошкольного образова-
ния.

Понятия, определяемые в инвари-
антной модели духовно-нравственно-
го воспитания дошкольников, должны 
помочь педагогам дошкольных обра-
зовательных учреждений использо-
вать их при разработке образователь-
ных программ. 

Инвариантная модель духовно-
нравственного воспитания и разви-

тия дошкольников соотнесена по на-
званию с авторской образовательной 
программой духовно-нравственного 
воспитания детей «Добрый мир. Ду-
ховно-нравственная культура в до-
школьном образовательном учрежде-
нии», которая используется во многих 
регионах Российской Федерации и яв-
ляется базовой в системе дошкольного 
образования Московской области.

Описание инвариантной модели. 
В значительной степени в основу инва-
риантной модели положен положитель-
ный опыт использующихся в дошколь-
ных образовательных организациях 
Московской области вариативных мо-
делей дошкольного образования. Их 
анализ позволил выделить типологии 
моделей: культурологического и кон-
фессионального типа. Модели культу-
рологического типа, использующиеся 
в наибольшем количестве дошкольных 
образовательных учреждений, лежат 
в основе образовательных парциаль-
ных программ духовно-нравствен-
ного воспитания. Некоторые из них 
могут быть охарактеризованы в ка-
честве модульных. Это позволяет ис-
пользовать их в двух вариантах: 1) как 
части образовательной программы, 
которая формируется дошкольным об-
разовательным учреждением, 2) как 
содержательного модуля «Духовно-
нравственная культура», дополняюще-
го образовательные области основной 
образовательной программы Феде-
рального государственного образова-
тельного стандарта дошкольного обра-
зования: социально-коммуникативное 
развитие, познавательное, речевое, 
художественно-эстетическое. К числу 
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последних относится содержательный 
модуль «Духовно-нравственная куль-
тура. Добрый мир. Православная куль-
тура для малышей», использующийся в 
детских садах Московской области. Так 
как данный модуль разработан с уче-
том анализа фундаментальных науч-
ных психолого-педагогических, теоло-
гических, теоретико-методологических 
положений, традиций отечественной 
культуры и сложившейся педагогиче-
ской практики духовно-нравственного 
воспитания, появилась возможность в 
значительной мере решать задачи вос-
питания и развития дошкольников, 
определенные ФГОС дошкольного об-
разования, и компоненты этого моду-
ля были определены в качестве струк-
турной основы инвариантной модели 
духовно-нравственного образования 
дошкольников. В нее включены: нор-
мативно-правовой, методологический, 
содержательный, организационно-ме-
тодический, педагогический, критери-
ально-оценочный блоки. Выделенные 
характеристики были определены в 
качестве оптимальных и включены в 
инвариантную структурную модель, 
определенную как логико-терминоло-
гическая модель духовно-нравствен-
ного воспитания в дошкольном обра-
зовательном учреждении.

Особенность разработанной ин-
вариантной модели определяется по-
ниманием духовно-нравственного 
воспитания детей в дошкольном об-
разовательном учреждении как со-
действие целенаправленному раз-
витию основ ценностно-смысловой 
сферы личности дошкольника в про-
цессе творческого взаимодействия 
взрослых и детей по освоению от-
ечественного социокультурного опы-
та в его культурно-историческом и 

личностно-практическом аспектах. 
В программно-методическом плане 
разработанная инвариантная модель 
позволяет реализовывать образова-
тельные программы содержательно-
модульного характера, обеспечивая 
интеграцию духовно-нравственного 
компонента в основную общеобразо-
вательную программу с учетом пред-
метной области ФГОС начального 
общего образования «основы религи-
озных культур и светской этики» при 
условии учета специфики ее базовых 
понятий «духовность», «духовно-
нравственное образование». 

Нормативно-правовой блок моде-
ли включает пакет обязательных го-
сударственных документов, на основе 
которых организован процесс духов-
но-нравственного образования на фе-
деральном и региональном уровнях и 
которые должны учитываться образо-
вательными организациями при раз-
работке образовательных программ. 
К числу базовых относятся: Конститу-
ция Российской Федерации, Федераль-
ный закон «О свободе совести и рели-
гиозных объединениях», Федеральный 
закон от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об об-
разовании в Российской Федерации», 
Федеральный государственный обра-
зовательный стандарт дошкольного 
образования от 17.10.2013 г. № 1155 
Концепция духовно-нравственно-
го воспитания и развития личности 
гражданина России и др., региональ-
ные законы, в которых обозначены на-
правления воспитания дошкольников, 
к числу данных законов относятся ре-
гиональные Законы об образовании и 
пакеты документов и соглашений ре-
гионального уровня.

Методологический блок. Методо-
логическую основу процесса духов-
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но-нравственного воспитания детей в 
дошкольном учреждении составляют 
такие научные подходы, как: онтоло-
гический, антропологический, акси-
ологический, культурологический, 
социокультурный, личностно-дея-
тельностный, возрастной, институци-
ональный. 

В основе культурологической мо-
дели духовно-нравственного воспита-
ния детей в дошкольном образователь-
ном учреждении находятся следующие 
методологические положения:

1) фундаментальные положения 
святоотеческого наследия, раскрыва-
ющие антропологические положения 
воспитания личности в контексте ду-
ховно-нравственной (православной) 
культуры;

2) фундаментальные исследования 
научной психолого-педагогической 
отечественной школы о закономерно-
стях развития и методах воспитания 
детей дошкольного и школьного воз-
раста (К.Д. Ушинский, В.А. Сухомлин-
ский, Л.С. Выготский, В.В. Давыдов, 
С.Л. Рубинштейн, А.В. Запорожец, 
Л.И. Божович и др.); специалистов в 
области эстетического воспитания 
(Д.Б. Кабалевский, Б.М. Неменский и 
др.); теоретические исследования по 
проблеме разработки образователь-
ных стандартов (В.С. Леднев, М.В. Ры-
жаков, А.М. Кондаков и др.).

Понятийный аппарат и аксиологи-
ческая основа модели. При разработке 
методологической основы инвари-
антной модели анализ вариативных 
моделей духовно-нравственного вос-
питания показал терминологическую 
непроработанность и несогласован-
ность смыслового компонента ба-
зовых понятий, на основе которых 
должен быть выстроен процесс ду-

ховно-нравственного воспитания в 
дошкольной образовательной органи-
зации, в связи с чем при разработке 
инвариантной модели была постав-
лена задача их уточнения в контек-
сте специфики новой предметной 
области. Логико-терминологическая 
модель духовно-нравственного вос-
питания представляет собой описа-
тельно-схематическое представление 
содержания духовно-нравственного 
воспитания детей дошкольного воз-
раста во взаимосвязи педагогических 
базовых и периферических (выше-, 
рядо-, нижерасположенных) поня-
тий. Основные понятия отобраны в 
соответствии с принципом укрупне-
ния  дидактических единиц, который 
позволяет при разработке авторских 
образовательных программ духовно-
нравственного воспитания произво-
дить детализирование, варьирование 
емких понятий содержательного блока 
модели для их закрепления и усвое-
ния в менее содержательно емких по-
нятиях в рамках тем образовательной 
программы. Основные модельные по-
нятия духовно-нравственной культу-
ры, представленные в инвариантной 
модели духовно-нравственного вос-
питания дошкольников, при введении 
в образовательную программу содей-
ствуют формированию понятийного 
мышления на ранних этапах возраст-
ного развития, формируют единое об-
разовательное пространство и пони-
мание задач духовно-нравственного 
образования в дошкольных образова-
тельных организациях всех типов в со-
ответствии с едиными требованиями 
Федерального государственного обра-
зовательного стандарта.

Содержательный блок модели 
базируется на учебно-методическом 
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комплексе «Духовно-нравственная 
культура. Добрый мир. Православ-
ная культура для малышей» (автор 
Л.Л. Шевченко) [4–10], который имеет 
многофункциональный характер. В на-
стоящее время указанный комплекс яв-
ляется наиболее полной содержатель-
ной основой духовно-нравственного 
воспитания и развития дошкольников, 
он обеспечен методической базой, по-
зволяющей организовать разнообраз-
ные виды развивающей деятельности 
детей в соответствии с ФГОС дошколь-
ного образования. Исходя из этого, его 
структурные компоненты были опреде-
лены в качестве содержательных ком-
понентов инвариантной модели: 

– программный блок (образова-
тельная программа);

– хрестоматийный блок (учебно-
развивающие хрестоматии для разных 
видов деятельности детей);

– методический блок (тематиче-
ский план, календарное планирование, 
конспекты занятий);

– музыкальный блок (аудиома-
териалы); 

– наглядный блок (иллюстратив-
ные материалы);

– художественный блок (рабо-
чая тетрадь); 

– практический блок (методи-
ческое пособие с формами исследова-
тельской, самостоятельной деятельно-
сти). 

Компоненты инвариантной моде-
ли, материалы учебно-методического 
комплекса «Добрый мир», включены 
в вариативные модели образователь-
ных программ различных дошкольных 
образовательных учреждений и пред-
ставлены в сборнике учебно-методи-
ческих материалов педагогов Москов-
ской области [2].

Организационно-методический 
блок. В организационно-методическом 
блоке модели духовно-нравственного 
воспитания детей представлены целе-
вые ориентиры, средства, формы, ме-
тоды, педагогические условия и этапы 
реализации данной модели. Целевым 
ориентиром духовно-нравственного 
воспитания в дошкольном образова-
тельном учреждении является форми-
рование начал ценностно-смысловой 
сферы ребенка, содействие обретению 
дошкольником нравственного и ду-
ховного опыта посредством деятель-
ного освоения и творческого развития 
в жизненной практике духовных тра-
диций отечественной культуры. 

Педагогический блок. Инвариант-
ная модель включает педагогический 
блок, в котором обозначены задачи 
формирования профессиональных 
компетенций педагогов духовно-
нравственной культуры и содержа-
тельно-технологические компоненты 
их подготовки, представленные как 
методическое сопровождение реа-
лизации духовно-нравственного об-
разования. Его структурно-содержа-
тельные компоненты были отобраны 
на основе обобщения практического 
педагогического опыта духовно-нрав-
ственного воспитания и образования 
в Российской Федерации с помощью 
информационной системы – Банка 
психолого-педагогических данных 
«Духовная культура», разработанной 
Духовно-просветительским центром 
им. просветителей славянских Кирил-
ла и Мефодия Московского государ-
ственного областного университета, 
позволившей ввести в систему повы-
шения квалификации педагогов до-
школьных и школьных образователь-
ных организаций Московской области 
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в соответствии с новым поколением 
ФГОС дошкольного, начального, выс-
шего профессионального образования 
программы подготовки педагогов ду-
ховно-нравственной культуры «Ду-
ховно-нравственная культура. Добрый 
мир. Основы духовно-нравственного 
воспитания детей в дошкольном об-
разовательном учреждении», «Духов-
но-нравственная культура. История и 
культура религий (православие)» [1; 
3].

Критериально-оценочный блок. 
В модели выделены следующие кри-
терии сформированности базовой 
культуры личности дошкольника: со-
держательный (сформированность 
представлений о содержательном на-
полнении духовно-нравственных по-
нятий); мотивационный (наличие 
мотивации к созидательной индивиду-
альной и коллективной деятельности); 

коммуникативный (развитие навыков 
взаимодействия с детьми и взрослы-
ми в различных видах деятельности на 
основе нравственных чувств сопере-
живания и сорадования в ходе реше-
ния проблемных задач нравственного 
характера); управленческий (развитие 
эмоционально-волевой сферы, овла-
дение первичными навыками органи-
зации самостоятельной и совместной 
с другими детьми деятельности); со-
циокультурный (развитие самосозна-
ния и способности осуществлять вы-
бор мотивов и поведенческих линий 
в соответствии с освоенными духов-
но-нравственными ценностями, пред-
ставлениями и отношениями).

Авторская инвариантная модель 
реализована в практике духовно-
нравственного воспитания детей в до-
школьных образовательных учрежде-
ниях Московской области.
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ЗАДАЧИ С КОМПЛЕМЕНТАРНЫМ СОДЕРЖАНИЕМ
И ИХ ДИДАКТИЧЕСКИЙ ПОТЕНЦИАЛ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ
ОБРАЗОВАНИИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ

Юзефавичус Т.А.
Московский государственный областной университет 
105005, г. Москва, ул. Радио, д. 10А, Российская Федерация

Аннотация. В статье представлено обоснование необходимости и возможности реали-
зации идеи комплементарности в контексте задачного подхода к организации учебно-
познавательной деятельности студентов. Определено понятие «учебная педагогическая 
задача с комплементарным содержанием», раскрыты его содержание и объем. Охаракте-
ризованы структурные особенности и дидактический потенциал применения трех типов 
педагогических задач с комплементарным содержанием как одного из инновационных 
средств педагогического образования.

Ключевые слова: педагогическая деятельность, педагогическое образование, педагоги-
ческая задача, педагогическая норма, педагогическая ошибка, управление педагогиче-
скими рисками, комплементарность.

TASKS WITH COMPLEMENTARY CONTENT
AND THEIR DIDACTIC POTENTIAL WITHIN
THE FRAMEWORK OF FUTURE TEACHERS’ EDUCATION

T. Yuzefavichus
Moscow State Regional University
10 A, Radio Street, Moscow, 105005, the Russian Federation

Abstract: The article focuses on the necessity and possibility of practical implementation of 
complementarity through the task approach which can be applied to the students’ educational 
cognitive activity. The term “educational task with complementary content” is defined, its 
content and scope being disclosed. The structural specificity and didactic potential of the three 
types of educational tasks with complementary content is described as one of the innovative 
methods in the field of pedagogical education.

Key words: teaching activities; pedagogical education; educational goal; pedagogical standard; 
pedagogical mistake; education risk management; complementarity.

1Практический переход от знаньевой к компетентностной парадигме педа-
гогического образования ярко высветил в дидактике высшей школы пробле-
му методического обеспечения этого перехода. Федеральные государственные 
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образовательные стандарты высшего 
профессионального педагогическо-
го образования целерезультативно 
устремлены к освоению компетен-
ций – обобщенных характеристик 
педагогического профессионализма, 
а «профессиональный портрет» учи-
теля, нормативно закрепленный Про-
фессиональным стандартом педагога, 
предполагает ориентацию на макси-
мально полное персонифицированное 
освоение профессиональных компе-
тенций для осуществления деятельно-
сти по проектированию и реализации 
образовательного процесса. Разработ-
ка методов обучения, ориентирован-
ных на действенную активность лич-
ности студентов как формирующихся 
субъектов профессионально-педаго-
гической деятельности, обеспечиваю-
щих им «…не только усвоение опреде-
ленного объема знаний и умений, но, и 
это принципиально, способность при-
менять их для решения конкретных 
практических задач» [3, с. 40], приоб-
ретает особую значимость. Необходи-
мость совершенствования «методиче-
ского инструментария» обусловлена 
также возросшей ориентацией систе-
мы высшего образования на рынок 
труда. Профессиональная востребо-
ванность выпускника теперь зависит 
не только от его способности успешно 
решать реальные профессиональные 
задачи, но и от готовности к «разреше-
нию новых проблем в сфере професси-
ональной деятельности» [2, с. 46].

Разработка и внедрение педаго-
гических инноваций, вносящих из-
менения, адекватные современным 
требованиям к качеству процесса и 
результатов педагогического обра-
зования студентов, необходимы для 
ответа на современные образователь-

ные вызовы. В частности, такой ин-
новацией является конструирование 
и применение в вузовском учебном 
процессе педагогических задач с ком-
плементарным содержанием. Эта ди-
дактическая инновация позволяет ре-
ализовать комплементарный подход в 
практике вузовского педагогического 
образования. Являясь преемственным 
по отношению ко всем устоявшимся 
научным подходам, комплементарный 
подход через принятие идей и поло-
жений компетентностного подхода 
развивает и дополняет его, открывая 
качественно новые возможности осво-
ения содержания педагогического об-
разования. Основополагающей идеей 
комплементарного подхода является 
принципиальное положение о компле-
ментарности знания о профессиональ-
но-педагогической деятельности. С 
методологической точки зрения поня-
тие «комплементарность» акцентирует 
внимание на том факте, что в рамках 
целого всегда латентно существует его 
невыявленная противоположность. В 
случае, если эта противоположность 
так и останется невыявленной, то 
сущность педагогического явления не 
будет адекватно отражена в научном 
знании о нем. Для адекватного отра-
жения в теории результатов познания 
профессионально-педагогической де-
ятельности необходимо применять 
две взаимоисключающие, дополни-
тельные системы описания этого пе-
дагогического феномена, целостность 
познания которого достижима лишь 
одновременно «способом и синтеза, и 
дихотомического разграничения сто-
рон (комплементарность позволяет 
фиксировать одно через иное именно 
в контексте целого)» [5, с. 178]. С по-
зиций синергетики, педагогическая 
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деятельность, как и все нелинейно 
развивающиеся системы, обязатель-
но производит риски, поскольку для 
таких систем всегда существует мно-
жество вариаций их развития, что 
обусловливает ситуации неполной 
определенности принятия решений. 
Деятельность учителя, порождает риск 
профессионально-педагогических 
ошибок как «высокую вероятность не-
достижения ожидаемого результата 
вследствие осуществления педагоги-
ческого решения, принятого субъек-
том деятельности в условиях неполной 
определенности способа осуществле-
ния той или иной нормы-регулятора 
профессионально-педагогической де-
ятельности» [8, с. 56]. Учитывая тот 
факт, что деятельность учителя пред-
ставляет собой непрерывный процесс 
решения неиссякаемого множества 
педагогических задач, научное опи-
сание ее задачной структуры требует 
описания комплементарного двуедин-
ства «непрерывности – дискретности» 
процесса ее осуществления. Процес-
суальная непрерывность профессио-
нально-педагогической деятельности 
«обеспечивается ее нормосообразно-
стью, а дискретность – профессио-
нально-педагогической ошибкой как 
непреднамеренным нарушением нор-
мы деятельности» [7, с. 43].

В свою очередь комплементарность, 
свойственная морфологии научного 
знания о профессионально-педагоги-
ческой деятельности, обусловливает 
для его целостного отражения в содер-
жании педагогического образования 
необходимость представления в нем 
систематизированных научных сведе-
ний о профессионально педагогиче-
ских ошибках, дополняющих сведения 
о нормативно описанном способе ее 

осуществления. Комплементарно сба-
лансированное содержание педагоги-
ческого образования системно полно 
отражает в себе целостное знание о 
профессионально-педагогической де-
ятельности, а его освоение студента-
ми порождает значимый когнитивный 
эффект – получение будущими учи-
телями дополнительной когнитивной 
выгоды от сопряжения элементов-ком-
плементариев педагогического знания 
о профессионально-педагогической 
деятельности. Студенты, изучая пе-
дагогические явления и процессы, 
включаются в целенаправленный ин-
формационный поиск семантически 
оппозиционных пар сведений о них, 
содержащихся в разных источниках 
педагогической информации. В про-
цессе аналитико-синтетической обра-
ботки содержания этих сведений сту-
денты продуцируют принципиально 
новые интегрированные личные сооб-
щения об изучаемых явлениях и про-
цессах. В этом случае педагогическое 
сообщение о феномене создается сле-
дующим образом: актуальные с точки 
зрения решаемой студентом учебной 
педагогической задачи сведения о пе-
дагогических нормах соотносятся и 
сопрягаются с комплементарными по 
отношению к ним сведениями о пе-
дагогических ошибках. Это, в свою 
очередь, гарантирует соблюдение не-
обходимого условия полноты (ис-
черпывающая характеристика ото-
бражаемого объекта) информации о 
педагогическом явлении. Организо-
ванную таким образом информацион-
но-поисковую и аналитико-синтетиче-
скую деятельность студентов можно 
обозначить термином «комплементар-
ное оперирование педагогической ин-
формацией». Учебную педагогическую 
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задачу, требующую для выполнения 
своего условия в процессе ее реше-
ния еще и решения дополнительной 
задачи комплементарного оперирова-
ния педагогической информацией, мы 
обозначим термином «учебная педаго-
гическая задача с комплементарным 
содержанием». Таким образом, «учеб-
ная педагогическая задача с компле-
ментарным содержанием» может быть 
определена как заданная совокупность 
исходных педагогических данных, со-
держащихся в условии задачи, на ос-
нове изучения которых возникает про-
блемная ситуация комплементарного 
обоснования принятия и/или осущест-
вления педагогического решения. Эта 
проблемная ситуация разрешается пу-
тем комплементарного оперирования 
педагогической информацией для фор-
мирования знаний о том, как действо-
вать для выполнения задачного требо-
вания. Определяя содержание и объем 
понятия «учебная педагогическая зада-
ча с комплементарным содержанием» 
(далее – комплементарная задача), мы 
учитывали наличие в науке различных 
подходов к пониманию сущности по-
нятия «задача». Мы солидарны с точ-
кой зрения П.А. Хроменкова, согласно 
которой анализ этих подходов позво-
ляет говорить о том, что функциональ-
ная структура педагогической задачи 
«…включает предмет (исходные дан-
ные, условие), требование; в основе 
педагогической задачи лежит педаго-
гическая ситуация, осмысление ко-
торой позволяет наметить пути ее 
решения; <…> необходимым и доста-
точным условием ее решения являет-
ся готовность решателя…» [6, с. 258]. 
Для решения комплементарной задачи 
необходимо, чтобы студент устранил 
содержащиеся в ее условии признаки 

комплементарного дисбаланса педаго-
гической информации. Подобные при-
знаки – неотъемлемая часть исходных 
данных комплементарной задачи. Их 
выявление делает информацию реле-
вантной для выполнения студентом за-
дачного требования. Под комплемен-
тарным дисбалансом педагогической 
информации понимается неполнота 
отображения в ней педагогических 
явлений как целостностей, в границах 
которых элементы их структурной ор-
ганизации существуют в отношениях 
взаимодополняющей противополож-
ности. Необходимость восполнения 
этой неполноты в процессе решения 
задачи определяет, по сути, компле-
ментарный характер ее содержания и 
требует в ее постановке соблюдения 
ряда условий:

– содержание должно быть та-
ким, чтобы воспринималось студен-
том проблемно: в нем должны от-
сутствовать частично или полностью 
необходимые данные;

– исходные данные, опреде-
ляющие поиск педагогической ин-
формации для комплементарного 
оперирования, подвергаясь аналити-
ко-синтетической обработке, должны 
быть осознаны решателем как одно-
значно соответствующие требованию 
задачи;

– требование задачи должно 
обеспечивать актуализацию ранее ус-
военных знаний о профессионально-
педагогических нормах и ошибках и 
способах применения этих знаний;

– предлагаемые студентам для 
решения на разных уровнях органи-
зации их учебно-познавательной дея-
тельности задачи должны составлять 
систему, охватывающую все проблем-
но-понятийное поле педагогики. При 
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этом базовые понятия педагогическо-
го курса должны быть антитезно упо-
рядочены и объедены в полную поня-
тийную систему курса, образованную 
производными понятиями от базовой 
педагогической антитезы: понятийной 
диады «профессионально-педагогиче-
ская норма – профессионально-педа-
гогическая ошибка»;

– решение задачи должно быть 
рассчитано на соответствующий уро-
вень готовности студента: на нали-
чие необходимого уровня нормоло-
гической и эррологической (от лат. 
error – ‘ошибка’, logos – ‘слово’) осве-
домленности, опыта познавательной, 
аналитико-синтетической, исследова-
тельской, информационно-поисковой 
деятельности, владения научным язы-
ком педагогики, интерпретационными 
умениями перевода педагогической 
информации с научного на учебный 
язык педагогики;

– содержание должно удовлетво-
рять основным критериям и показате-
лям учебных задач, в качестве которых 
выступают критерии их трудности и 
сложности.

Структура комплементарной зада-
чи включает в себя:

– задачное условие (исходные дан-
ные в любой из двух возможных ком-
бинаций: только нормологические; 
только эррологические);

– цель задачи, направленную на раз-
витие культуры практического педаго-
гического мышления и формирование 
студентом учебных действий перевода 
обобщенного педагогического опыта 
в субъектный способ принятия и осу-
ществления педагогических решений;

– требование задачи, при соотнесе-
нии которого с исходными данными 
возникает проблемная ситуация, по-

буждающая студента к поиску педаго-
гической информации и к комплемен-
тарному оперированию ею. 

Мы выделяем три типа комплемен-
тарных задач. Функциональное на-
значение задач первого типа состоит 
в побуждении студентов к активному 
познанию смысла изучаемых педаго-
гических норм, пониманию необхо-
димости их правильного исполнения 
в субъектном способе осуществления 
профессиональной педагогической де-
ятельности. Реализация функциональ-
ного предназначения данной группы 
задач предполагает операцию сопря-
жения эррологической и нормологи-
ческой информации для ее перевода 
в комплементарное педагогическое 
знание студента и актуализацию это-
го знания в процессе понимания им 
смысла нормы для овладения норма-
тивно описанным способом деятель-
ности.

Можно охарактеризовать признак, 
общий для всех задач данного типа. 
Это задачи «на доказательство» (тер-
мин Д. Пойя), конечная цель которых 
состоит в установлении правильности 
или ошибочности конкретных педа-
гогических решений-действий, под-
тверждении или опровержении ут-
верждения об их правильности или 
ошибочности. Объектом комплемен-
тарной задачи «на доказательство» 
является некоторый фрагмент тео-
ретического педагогического знания, 
характеризующийся одновременно и 
синтезом, и дихотомическим разграни-
чением его нормологического и эрроло-
гического компонентов, находящихся 
«в состоянии взаимного исключения и 
единства друг с другом, будучи в оди-
наковой степени действительными и 
необходимыми» [4, с. 152–153] для фор-
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мирования знания о способе осущест-
вления педагогической деятельности. 
Задачи этого типа предпочтительно 
предъявлять студентам во время учеб-
ной деятельности академического типа 
(т.е. в ситуации информационных и 
проблемных лекций, на семинарах-дис-
куссиях, во внеаудиторной самостоя-
тельной работе и т.п.). 

Функциональность задач второй 
группы соотнесена с профессиональ-
ным функционалом учителя, а струк-
тура задач данной группы увязана с 
традиционным для педагогики пред-
ставлением об учебной задаче как о 
специфическом виде задания, выпол-
нение которого базируется на анали-
тико-синтетической деятельности и 
совершенствовании исходных мысли-
тельных операций. Это задачи-зада-
ния, требующие осмысления способа 
осуществления той или иной профес-
сионально-педагогической функции 
(осуществить целеполагание, планиро-
вание, организацию, контроль, обще-
ние, педагогическую поддержку и т.п.) 
в заданной ситуации (урок, внеуроч-
ная воспитательная работа, педагоги-
ческое просвещение и т.п.). Выполняя 
данные задачи-задания, студент дол-
жен указать нормы осуществления той 
или иной функции профессионально-
педагогической деятельности, выявить 
типичные для ее реализации педагоги-
ческие ошибки и разработать на этой 
основе предложения по управлению 
рисками профессионально-педаго-
гических ошибок. Соответственно, 
управление рисками профессиональ-
но-педагогических ошибок понимает-
ся как процесс проектирования и осу-
ществления системы мер, снижающих 
вероятность непреднамеренного нару-
шения педагогом норм(ы) профессио-

нально-педагогической деятельности 
в ходе принятия и выполнения педаго-
гических решений.

Комплементарные задачи второго 
типа объединены по признаку их от-
несенности к «задачам на нахождение» 
(термин Д. Пойя), конечной целью 
которых является нахождение опти-
мального (с точки зрения сведения 
к возможному в заданных условиях 
минимуму вероятности совершения 
педагогических ошибок) способа осу-
ществления той или иной функции 
профессионально-педагогической де-
ятельности, т.е. неизвестного данной 
задачи. Эти задачи рекомендуется 
предъявлять студентам в квазипро-
фессиональной (имитационной) де-
ятельности, «моделирующей в ауди-
торных условиях и на языке науки 
условия, содержание и динамику…» 
[1, с. 47] реальной школьной практи-
ки. Комплементарные задачи третьего 
типа предлагаются студентам в учеб-
но-профессиональной деятельности. 
Это рефлексивные задачи-задания, 
функциональное назначение которых 
состоит в самооценке студентами сво-
его личностного потенциального ре-
сурса в управлении рисками профес-
сионально-педагогических ошибок в 
ситуации реальной педагогической ра-
боты. Они решаются студентами в пе-
риоды учебных педагогических прак-
тик. Одним из вариантов структуры 
этого типа задач может быть план на-
писания рефлексивного эссе «Я и мир 
педагогической деятельности», вклю-
чающий три части. Исследовательская 
часть предполагает получение ответов 
на поставленные студентом перед со-
бой вопросы:

– Что было сделано (описание 
полученного педагогического резуль-
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тата в контексте конкретной ситуации 
выполнения конкретного педагогиче-
ского действия)?

– Как это было сделано (описа-
ние примененных педагогических ме-
тодов средств, форм, приемов, техно-
логий)?

– Зачем это было сделано (описа-
ние педагогического замысла)?

В критической части рефлексивно-
го эссе студент в антитезной логике 
«норма – ошибка» осуществляет ре-
троспективный анализ своей педаго-
гической деятельности посредством 
ответов на вопросы:

– То ли я сделал, что хотел?
– Так ли я сделал, как хотел?
– Как я отношусь к тому, ради 

чего я это сделал?
Нормативная часть рефлексивного 

эссе отражает ответы студента на сле-
дующие вопросы: 

– Что я буду делать в следующий 
раз в подобных педагогических ситуа-
циях?

– Как я буду это делать?
– Ради чего я буду делать то, что 

буду делать?
Нормативная часть эссе, таким об-

разом, целеустремленна к проекти-
рованию системы мер, позволяющих 
управлять рисками профессиональ-

но-педагогических ошибок на основе 
отрефлексированного опыта учебно-
практической деятельности студента.

Применение в педагогическом об-
разовании студентов комплементар-
ных задач расширяет арсенал педаго-
гических средств развития культуры 
практического педагогического мыш-
ления, определяемого как аналити-
ко-синтетическая деятельность по 
решению педагогических задач, на-
правленная на адаптацию обобщен-
ного педагогического знания к кон-
кретным учебно-воспитательным 
ситуациям. Решение подобных задач 
придает учению характер осмыслен-
ного «распредмечивания» студентами 
обобщенного опыта педагогической 
деятельности как социокультурной 
практики в процессе индивидуализа-
ции нормативного способа осущест-
вления предстоящей им профессио-
нально-педагогической деятельности. 
При этом «присвоение» студентом 
педагогического знания базируется не 
только на уровне репродуктивного ос-
воения знания педагогических норм, 
но и на личном опыте его применения 
в условно-реальных (учебных) и ре-
альных (учебно-практических) ситуа-
циях управления рисками профессио-
нально-педагогических ошибок.
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