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удк 370.1

Афонин И.А.
Брянский городской лицей № 27 

им. Героя Советского Союза И.Е. Кустова

Современный муниципальный лицей 
и инновационный потенциал личноСти

Afonin I.
Bryansk city lyceum № 27 named after I.E. Kustov

MODERN MUNICIPAL COLLEGE AND INNOVATION POTENTIAL 
OF THE INDIVIDUAL

Аннотация. В статье рассматриваются вопросы ме-
тодического планирования инновационной деятельности 
муниципальных образовательных учреждений в контек-
сте реализации идей современной образовательной 
политики, дан анализ дидактического инструментария 
с позиции формирования инновационной активности 
учащихся старших классов лицея. Образовательная 
инновация рассмотрена в качестве средства развития 
личности школьников. Так как формирование и развитие 
инновационной активности у лицеистов возможно только 
в условиях специально организованной образовательной 
среды, в современном муниципальном лицее проведе-
но исследование удовлетворенности старшеклассников 
жизнедеятельностью образовательного учреждения, 
подтверждающее эффективность предложенных форм и 
методов работы.

Ключевые слова: инновационный образовательный 
процесс, инновационный потенциал личности, компе-
тенции, инновации, дидактические средства обучения, 
лицейское образование.

Abstract. The article studies the questions of methodo-
logical innovative planning at municipal schools through the 
context of the ideas of modern education policy. Besides, the 
author analyses the didactic tools from the point of view of 
the formation of innovative activity of senior students of the 
Lyceum. Educational innovation is considered as a means 
of personal development schoolchildren. Since the formation 
and development of innovative activity among high school 
students is possible only in a specially organized educational 
environment in a modern municipal high school, the author 
studies the senior pupils’ satisfaction with the activity of high 
school educational institution, confirming the efficiency of the 
suggested forms and methods of work.

Key words: innovative educational process, the innova-
tive potential of personality, competences, innovation, teach-
ing learning tools, lyceum education.

Современные тенденции социально-экономического развития, ориентированные на тех-
нологизацию и инновационность во всех сферах жизнедеятельности, убедительно показы-
вают, что человеческий потенциал для инновационного общества необходимо формировать 
сознательно. Это актуализирует необходимость организации процесса образования,  резуль-
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татом которого станет творческая личность, 
способная действовать и нести ответствен-
ность за результаты своей деятельности. ре-
ализация этой цели требует единой в своих 
основных положениях социально-экономи-
ческой политики, направленной на настрой-
ку общественного сознания на инициативу 
и творчество, на пробуждение интереса к 
получению и применению знаний. именно в 
инновационных образовательных учрежде-
ниях, к которым относится и современный  
муниципальный лицей, данная политика 
находит свое воплощение при организации 
и осуществлении инновационного образова-
тельного процесса.

инновационность как предмет исследо-
вания рассматривается в работах российс-
ких и зарубежных ученых: в.п. баранчеева, 
м.а. гершмана, л.м. гохберга, п. друкера, 
С.в. ильдеменова, С.д. ильенковой, Х. ной-
бауэра, в.г. медынского, г.и. морозова, н.С. 
пономаревой, а.б. титова, в.а. устинова, 
Э.а. уткина, а.в. тычинского, и. шумпе-
ра, С.Ю. ягудина и ряда других. анализ на-
учных источников показал, что инновация 
как конечный результат интеллектуальной 
деятельности человека, его фантазии, твор-
ческого процесса, открытий, изобретений и 
рационализации — это внедрённое новшес-
тво, обеспечивающее качественный рост 
эффективности процессов или продукции, 
пользующейся спросом на рынке товаров и 
услуг. термин «инновация» означает «обнов-
ление» (или «изменение»), но это не всякое 
новшество или нововведение, а только такое, 
которое серьёзно повышает эффективность 
действующей системы [1; 2]. 

Стилевой характеристикой современнос-
ти становятся социальные инновации –  про-
цесс обновления сфер жизни человека в ре-
организации социума (педагогика, система 
управления, благотворительность, обслужи-
вание, организация процесса). инновацион-
ность образования задается требованиями к 
школьному обучению, определяемыми феде-
ральными государственными образователь-
ными стандартами, и выражается в обще-
культурных и специальных компетенциях, 

которыми должен владеть выпускник лицея. 
в частности, в федеральном государствен-
ном образовательном стандарте среднего 
(полного) общего образования отмечается, 
что выпускник школы – это «креативный 
и критически мыслящий, активно и целе-
направленно познающий мир, осознающий 
ценность науки, труда и творчества для че-
ловека и общества, мотивированный на об-
разование и самообразование в течение всей 
своей жизни; владеющий основами научных 
методов познания окружающего мира, моти-
вированный на творчество и современную 
инновационную деятельность» молодой че-
ловек [4, с. 4].

учитывая то, что образовательная нова-
ция становится средством обновления сис-
темы образования, в качестве структурных 
элементов инновационной деятельности 
лицея мы выделили субъектов образова-
тельной практики (педагоги, учащиеся, ад-
министрация лицея), формы организации их 
взаимодействия, технологические процессы, 
содержание инновационной деятельности 
как средство разрешения существующих 
противоречий.

исходя из этого, инновационная деятель-
ность представлена тремя основными на-
правлениями: деятельностью по созданию 
инноваций; обучением инновационной де-
ятельности; образовательной инновацион-
ной деятельностью как фактором развития 
личности, открытой инновациям. результа-
тами инновационной деятельности в лицее 
являются инновационно-активные педаго-
гические кадры, инновационные продукты, 
технологии, услуги, инновационная инфра-
структура и обладающий инновационным 
потенциалом, готовностью к инновационной 
деятельности выпускник. 

ресурсы обучения и воспитания личнос-
ти, обладающей «инновационным потенци-
алом», требуют новых смыслов образова-
тельной деятельности, профессиональных и 
организационных компетенций субъектов 
инновационной деятельности, технологий 
опережающего управления и информацион-
ного обеспечения.

http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A0%D0%98%D0%94" \o "���
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A0%D0%98%D0%94" \o "���
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безусловно, организация методической и 
учебной деятельности в лицее, направленная 
на формирование инновационной актив-
ности субъектов образовательной практики,  
пронизывает все звенья учебного процесса: 
от подготовительного отделения, младшей 
школы до выпускных классов. но наиболее 
благоприятные условия для этого складыва-
ются, на наш взгляд, в старшей школе: феде-
ральный государственный образовательный 
стандарт в старшей школе имеет возмож-
ность варьировать содержание образования, 
шире использовать арсенал педагогических 
средств, школьники характеризуются боль-
шей личностной  и интеллектуальной зре-
лостью.

рассмотрим систему современных педаго-
гических средств и организационных форм 
обучения (табл. 1), обладающих инноваци-
онной направленностью. как специальная 
конструкция, характеризующая «внешнюю» 
сторону образовательного процесса, дидак-
тический инструментарий обусловлен содер-
жанием, технологиями, методами, приемами, 
видами учебной деятельности, особенностя-
ми взаимосвязи педагога и учащихся при ра-
боте с учебным материалом.

анализ и систематизация современного 
дидактического инструментария позволили 

произвести отбор педагогических инноваци-
онных средств, обеспечивающих формиро-
вание мышления старшеклассников и про-
цесс рефлексии их деятельности (табл. 2).

исследование удовлетворенности уча-
щихся образовательным процессом было 
проведено на базе  моу «брянский город-
ской лицей № 27» – многопрофильного  об-
щеобразовательного учреждения с инно-
вационной структурой. формирование и 
развитие инновационной активности у ли-
цеистов возможно только в условиях спе-
циально организованной образовательной 
среды в современном муниципальном лицее, 
использования инновационных форм и ме-
тодов обучения.

по направлению содержания лицей имеет 
профили: физико-математический, естест-
веннонаучный, филологический, гуманитар-
ный и универсальный; по уровню сложности 
образовательных программ: программы об-
щеобразовательного и повышенного уровня. 
в лицее наряду с профильной осуществляет-
ся и общеобразовательная подготовка. комп-
лектование профильных классов происходит 
на основе данных «портфолио», результатов 
интеллектуального марафона, с учетом рей-
тинга результатов экзаменов  по профиль-
ным предметам за курс основной школы. за-

Таблица 1

система педагогических средств и организационных форм 
по подготовке старшеклассников к инновационной деятельности в лицее

с
од

ер
ж

ан
ие

 
об

ра
зо

ва
ни

я

те
хн

ол
ог

ии

м
ет

од
ы

Ф
ор

мы

ф
го

С
, п

от
ре

бн
ос

ти
 

ры
нк

а 
тр

уд
а

интерактивные технологии
модульное обучение
проблемное обучение
дистанционное обучение
личностно ориентированные технологии
информационно-коммуникационные тех-
нологии
проектные технологии
Составление ментальных карт Эв

ри
ст

ич
ес

ки
е,

 т
во

р-
че

ск
ие

, р
аз

ви
ва

ю
щ

ие

творческие студии
конкурсы проектов
ученические исследовательские бюро
кружки технического творчества
научно-исследовательская работа лицеис-
тов в системе лицей – вуз
школьные производственные объединения
клуб творческих идей
викторины «что? где? когда?» и пр.
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Таблица 2

современные педагогические средства развития мышления 
и рефлексии учащихся старших классов лицея

Формы и методы организации образовательной 
деятельности

Характеристики компетенций 
старшеклассников

интерактивные технологии обучения: проблемная 
лекция, проблемный семинар, учебный тренинг, 
лекция-конференция, лекция-дискуссия

критичность мышления, самостоятельность 
мышления

ментальные, дорожные карты, структурно-
логические схемы

Системность мышления, гибкость ума

кейс-технологии Системность знаний, аналитические умения, 
применение творческих способностей к 
жизненным и профессиональным ситуациям

проектная деятельность креативность, способность к изобретательству, 
синтетические, исследовательские умения
умение работать в группе, умение сотрудничать, 
отстаивать свою точку зрения, умение работать с 
документацией

Стажировки и практики восприимчивость к новому, адаптированность к 
изменениям

участие старшеклассников в научной работе исследовательские умения, расширение и 
углубление дополнительных знаний, развитие 
кругозора

тесты, анкетирование, анализ жизненных и 
производственных ситуаций, тематические 
консультации, диспуты (воспитательная работа), 
дополнительная образовательная деятельность 
(клубы, секции, молодежные объединения), подборка 
старшеклассниками  собственных достижений 
– рабочего портфолио, совместная разработка 
с преподавателем индивидуальной траектории 
развития 

рефлексивность, самооценка, самоотношение, 
самодостаточность, самоанализ, способность к 
саморазвитию и самоизменению, самостоятель-
ность познавательной деятельности, способность 
самостоятельно оценивать результаты своей де-
ятельности, самостоятельно применять средства 
познания, глубокий анализ учебного материала, 
погружение в предметную область

метод погружения в творчество: нир, курсы по 
выбору

умение ставить и решать творческие задачи, спо-
собность к изобретательству, модернизации. воз-
можность профессионального самоопределения в 
избранной сфере деятельности

решение изобретательских задач технические способности, креативность
деловые, ролевые игры моделирование жизненных и производственных 

ситуаций, умение планировать, умение работать в 
группе, способность к выдвижению конструктив-
ных идей 

дискуссионное обсуждение проблем, диалоговые 
формы

культура обсуждения проблемы, поликультур-
ность, рефлексия, коммуникативные умения

икт технологии: SKYPE конференции, проведение 
вебинаров, практико-ориентированные проекты, 
интерактивное телевидение, дистанционные 
технологии обучения 

умения работы с информацией, рабата в интернете, 
умения программирования, умения пользоваться 
современными тСо
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числяются в профильные классы  учащиеся 
лицея и других школ города.

уклад жизни лицея создает условия для 
конструирования индивидуальной траекто-
рии развития каждого лицеиста: гибкие ва-
риативные программы; классы профильной 
направленности с углубленным изучением 
отдельных предметов; организация спец-
курсов предметной направленности (по вы-
бору); курсы по выбору профессионального 
самоопределения и профессиональные про-
бы; работа однородных и смешанных групп 
по интересам и способностям и т.д.; работа 
учителей по авторским программам с учетом 
индивидуально-возрастных особенностей 
лицеистов и преемственности в обучении. 
большое внимание уделяется работе с роди-
телями, семьями лицеистов.

исследование было проведено на основа-
нии модифицированной методики «комплек-
сная методика изучения удовлетворенности 
жизнедеятельностью образовательного уч-
реждения» [3]. генеральная совокупность – 
142 старшеклассника.

цель комплексной методики изуче-
ния удовлетворенности старшеклассни-
ков образовательным процессом состояла 
в получении количественно выраженной 
информации об оценке учащимися роли об-
разовательного учреждения в формировании 
готовности к решению основных жизненных 
проблем, соответствии жизнедеятельности 
лицея представлениям об инновационном 
образовательном учреждении, подготовке к 
инновационной деятельности.

результаты методики демонстрируют сле-
дующее распределение ответов школьников. 
в оценке роли образовательного учрежде-
ния в формировании готовности к решению 
жизненных проблем и профессиональному 
самоопределению наибольшие значения – по 
блоку качество образовательного процесса 
– формы, методы, дидактические средства 
(4,6 балла из 5 возможных), удовлетворен-
ность взаимодействием с преподавателями 
(4,3);  блок качеств, характеризующих готов-
ность к инновационной деятельности (3,9). 
школьники  считают, что школа готовит их 

к решению жизненных проблем. результаты 
исследования показали, что старшеклассни-
ки высоко оценивают продуктивный, твор-
ческий характер интерактивных форм и ме-
тодов обучения, которые им дают большую 
возможность самореализации, интеллекту-
ального общения, способствуют интеллек-
туальному развитию и повышению уровня 
эрудиции, развитию творческих способнос-
тей, познавательной и инновационной ак-
тивности.

опрос позволил сделать вывод о том, что 
дискуссионные, интерактивные формы заня-
тий и проектное обучение являются предпоч-
тительными, так как развивают интеллект, 
обеспечивают возможность обсуждения 
проблем и путей их решения, активизируют 
учебно-поисковую деятельность, творчество 
личности, способствуют поиску новых путей 
изучения проблем и преобразования дейс-
твительности.

в целом показатели удовлетворенности 
старшеклассников организацией школьной 
жизни достаточно высоки. 

проведенный опрос подтвердил наши 
предположения о том, что структурная ор-
ганизация, содержательное наполнение, ме-
тодическое обеспечение как составляющие 
уклада жизни современного лицея влияют на 
показатели удовлетворенности и в конечном 
счете обеспечивают личностное развитие 
учащихся.
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опыта учителей и образовательных учреждений 
– новая педагогическая стратегия российского 
образования: учеб.-метод. пособие / г.м. глады-
шев, и.и. букина. – оренбург, 2008. – 176 с.

2. пономарева н.С. инновационная деятельность. 
методические рекомендации по формированию 
инновационного педагогического мышления 
молодых преподавателей. – брянск, 2011. – 68 с.

3. рожков м.и., байбородова л.в. организация 
воспитательного процесса в школе: учеб. посо-
бие для студ. высш. учеб. заведений. – м.: гума-
нит. изд. центр владоС, 2000. – 256 с.

4. федеральный образовательный стандарт сред-
него общего образования. http://standart.edu.ru/
catalog.aspx?catalogId=4100
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Стратегия как уСловие профеССионального развития 
 (повышения квалификации) Современного педагога1

M. Vayner, N. Barannikova
 Moscow City Pedagogical University

PERSONALITY-ORIENTED EDUCATION STRATEGY 
AS A CONDITION OF A MODERN TEACHER’S PROFESSIONAL 

DEVELOPMENT (REFRESHER TRAINING)

в образовательном пространстве современного российского общества происходят су-
щественные инновационные изменения. их цель – формирование новой модели школы, по-
вышение конкурентоспособности российского образования и социально-инновационного 
потенциала общества в целом. Эффективность внедряемых инноваций во многом зависит от 
учителя, который был и остается ключевой фигурой образовательного процесса, а уровень 
его профессиональной компетентности и личностные качества по-прежнему являются за-
логом успешной модернизации образования. одним из важнейших факторов эффективной 
профессиональной деятельности педагога становится его способность к быстрой адаптации 
по отношению к изменяющимся требованиям, что предполагает во многом иное содержание 
и направленность готовности учителя к педагогической деятельности. 

в связи с этим существенно возрастает роль системы повышения квалификации, профес-
сиональной переподготовки и всей системы дополнительного профессионального образо-
вания в целом. Соответственно, возникновение новых тенденций в образовании приводит 
к необходимости инновационной организации процесса повышения квалификации педаго-
гов, в рамках которого происходит не передача педагогу готовых рецептов в виде методичес-

© вайнер м.Э., баранникова н.а., 2013.

Аннотация. В соответствии с основными положени-
ями ФГОС в статье представлены компоненты содер-
жания современной системы повышения квалификации, 
ориентированной на подготовку педагога к реализации 
основной задачи современного образования – развитию 
личности учащегося. Охарактеризованы требования к 
уровню подготовки современного учителя, его основные 
профессиональные компетенции; предложены некоторые 
технологические решения организации процесса повы-
шения квалификации педагогов, в рамках которого про-
исходит не просто передача педагогу готовых рецептов 
в виде методических рекомендаций, а «взращивание» у 
него способностей к самостоятельной деятельности. 

Ключевые слова: профессиональное развитие педа-
гога, федеральный государственный образовательный 
стандарт, личностно ориентированное образование, ду-
ховно-нравственное воспитание. 

Abstract. In line with the provisions of the Federal State 
Educational Standards the article presents the content com-
ponents of modern training system focused on training teach-
ers to implement the fundamental task of modern education 
- personal development of students. The article describes the 
requirements to a modern teacher’s level of training, his main 
professional competences; some technological solutions 
for the organization of teachers’ training of are offered. It is 
stated that within this process the teacher does not simply 
gets ready-made guidelines in methodology, but “grows” his 
abilities to self-activities.

Key words: professional development of teachers, the 
Federal State Educational Standards, student-oriented edu-
cation, spiritual and moral education.
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ких (штампов) рекомендаций, а «взращива-
ние» у него способностей к самостоятельной 
деятельности, необходимой для работы в 
новых условиях. в отличие от традиционной 
практики повышения квалификации педа-
гогов, современная система повышения ква-
лификации должна быть нацелена в первую 
очередь на учет профессиональных потреб-
ностей педагогов и достижение ими опреде-
ленных профессиональных компетенций. 

одной из ключевых задач системы повы-
шения квалификации становится подготов-
ка различных категорий педагогов к работе 
по новым федеральным государственным 
образовательным стандартам (фгоС).

опыт «пилотного» введения фгоС на-
чального общего образования в режиме 
апробации свидетельствует о наличии у 
педагогов проблем, которые требуют раз-
решения, в том числе и в процессе реализа-
ции программ повышения квалификации 
[1]. одна из них – принципиальная новизна 
вопросов инструментально-методического 
обеспечения достижения, оценки планируе-
мых результатов (личностных, метапредмет-
ных и предметных) и отсутствие у педагогов 
соответствующих компетенций [6], что пре-
пятствует достижению цели, прописанной в 
фгоС: «развитие личности – смысл и цель 
современного образования...». можно за-
ключить, что фгоС рассматривает воспи-
тательный процесс как важнейшее условие 
современного школьного образования и, 
выделяя для воспитания оплачиваемые часы 
инвариантной части стандарта, интегри-
рует воспитание в традиционный учебный 
процесс. из дополнительной по отношению 
к обучению и развитию деятельности вос-
питание переходит в категорию философии 
и методологии современного образования, 
определяющую стиль всей работы педагога. 
умение соотносить точно сформулирован-
ные цели и идеалы с технологиями, формами 
взаимодействия учителя и учеников, а также 
с содержанием образования и воспитания 
является важнейшим критерием инноваци-
онной культуры современного педагога.

Следует признать, что трудности приоб-

ретения педагогами необходимых компетен-
ций обусловлены тем, что многие из сущест-
вующих образовательных практик являются 
внешне ориентированными по отношению к 
личностному развитию и индивидуальному 
опыту учащихся.

в отечественной педагогической практи-
ке процесс обучения исторически строился 
на основе теоретических положений куль-
турно-исторической концепции л.С. выгот-
ского, в основу которых была заложена идея 
развития психических функций человека по 
принципу интериоризации – «перехода из 
внешнего во внутреннее» [2]. реализация 
данного подхода в дидактике привела к су-
ществованию «знаниевой» образовательной 
модели, внешне ориентированной по отно-
шению к опыту ребенка, в которой главным 
приоритетом являлась передача знаний, уме-
ний и навыков по той же схеме – «внешнее 
во внутреннее». на основе этой же методо-
логической идеи сложилась и укоренилась 
многолетняя практика субъект-объектных 
отношений, при которых педагог активно 
передает знания и опыт, а учащиеся получа-
ют и усваивают их. в этой образовательной 
модели ученику остается только адаптиро-
ваться к методам, формам и приемам работы 
учителя.

в работе «бытие и сознание» С.л. ру-
бинштейном предложена совершенно иная 
стратегия организации процесса познания 
– «внешнее через внутреннее» [8]. приме-
нительно к процессу обучения это означает 
принципиально иной подход: сначала пе-
дагогу необходимо узнать индивидуальные 
особенности ученика, его внутренние субъ-
ектные предпочтения, а затем на их основе 
разрабатывать и реализовывать образова-
тельный маршрут и педагогические техноло-
гии. Этот подход нацеливает педагога на ор-
ганизацию субъект-субъектных отношений, 
создание условий, в которых каждый ученик 
может выбирать собственный способ позна-
ния в соответствии со своими индивидуаль-
ными особенностями, личностными смыс-
лами, познавательными интересами. таким 
образом, складывается личностно ориенти-
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рованная образовательная стратегия, в кото-
рой процессы учения (активность ребенка) 
и научения (целенаправленная деятельность 
учителя) комплементарны. 

Сложность стоящей перед системой об-
разования задачи была учтена в фгоС, и 
для педагогов прописаны четкие ориентиры 
личностного развития учащихся, а именно 
перечень личностных универсальных учеб-
ных действий и ключевых образовательных 
компетенций, среди которых особое место 
занимает компетенция личностного самосо-
вершенствования. расшифровка ее содержа-
тельного наполнения свидетельствует о том, 
что реальным объектом в сфере данной ком-
петенции выступает сам ученик. задача пе-
дагога – создать условия для формирования 
данной компетенции наряду с другими. 

методологическое и методическое обес-
печение, а также некоторые технологичес-
кие решения процесса развития личности в 
образовательном процессе представлены в 
материалах, обеспечивающих реализацию 
основной образовательной программы, а 
именно в «концепции духовно-нравствен-
ного развития и воспитания личности граж-
данина россии», «внеурочной деятельности 
школьников. методический конструктор» и 
др. [3; 4].

все выше сказанное позволяет очертить 
основные задачи профессиональной пере-
подготовки и повышения квалификации 
педагогов, готовых работать в новых образо-
вательных условиях и приобретающих необ-
ходимые умения для развития личности уча-
щихся в образовательном процессе. Среди 
них можно отметить: осмысление и освоение 
новых образовательных целей, задач и пла-
нируемых результатов, а не обновление сугу-
бо предметных знаний, как это было прежде; 
ориентация содержания курсов повышения 
квалификации на интегральное понимание 
педагогом общих целей и задач, надпредмет-
ных и личностных образовательных резуль-
татов; увеличение объема часов подготовки 
педагогов к овладению новыми педагоги-
ческими технологиями, такими, как техники 
организации внеурочной деятельности уча-

щихся, исследовательских практик, совре-
менные технологии оценки качества образо-
вания учащихся, направленные на развитие 
личностных компетенций; личностно ориен-
тированные технологии построения образо-
вательного процесса и т.д. 

в этой связи приоритетными направле-
ниями подготовки современного педагога 
к развитию личности учащихся в образова-
тельном процессе должны стать следующие 
темы: нормативно-методологические осно-
вания и ключевые особенности стратегии 
развития личности в контексте фгоС на-
чального и основного общего образования; 
психологические механизмы социализации 
и развития личности в образовательном 
процессе; принципы моделирования лич-
ностно ориентированного образовательного 
процесса; технологии реализации личност-
но ориентированного подхода в конкретных 
предметных областях; принципы разработки 
программы духовно-нравственного воспи-
тания и программы внеурочной деятельнос-
ти учащихся; повышение психолого-педаго-
гической компетентности и общей культуры 
родителей, проектирование совместной де-
ятельности школы, семьи и общественности 
по духовно-нравственному развитию и вос-
питанию учащихся и т.д. [5; 7].

при построении современной системы 
повышения квалификации, ориентирован-
ной на подготовку учителя к реализации ос-
новной задачи современного образования 
– развитию личности учащихся, необходимо 
учитывать следующие аспекты: 

– процесс обучения следует строить так, 
чтобы слушатели имели возможность от-
крыть личностно значимый смысл форми-
рования профессиональных компетенций, 
необходимых им для работы в новых обра-
зовательных условиях; 

– осуществлять обучение педагогов в про-
цессе их активной деятельности (тренинги, 
деловые игры др.);

– проектировать образовательный про-
цесс на основе дифференцированного подхо-
да к слушателям разных категорий (учителя 
начальных классов, воспитатели доу, вос-
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питатели групп продленного дня, др.) и раз-
ного уровня профессионального мастерства 
(начинающие педагоги, опытные педагоги и 
др.), создавать условия для построения ин-
дивидуальной траектории обучения в соот-
ветствии с профессиональными потребнос-
тями и возможностями педагогов; 

– в процессе обучения создавать условия 
для самостоятельности, творчества и иници-
ативной активности педагогов, способных 
продемонстрировать имеющийся опыт вла-
дения современными педагогическими тех-
нологиями; 

– наряду с традиционными формами ор-
ганизации образовательного процесса пре-
дусмотреть возможность дистанционного 
взаимодействия слушателей с преподавате-
лем и коллегами, владеющими различными 
информационными и методическими ре-
сурсами, необходимыми для эффективной 
подготовки учителя к осуществлению об-
разовательного процесса, направленного на 
развитие личности учащихся.

новая ситуация в образовании во многом 
определила необходимость формирования 
педагога как субъекта, который способен ко-
ординировать собственную профессиональ-
ную деятельность с требованиями времени, 
непрерывно повышая свою профессиональ-
ную компетентность; самостоятельно вно-
сить коррективы, оперативно и эффективно 
реагируя на внешние перемены и инновации. 
Совершенствование индивидуального про-
фессионально-педагогического мастерства 
педагога становится неотъемлемой частью 
совершенствования системы образования. 
в системе повышения квалификации сегод-
ня необходимо создать такие условия, чтобы 
современный педагог осваивал новые про-
фессиональные роли (учитель-тьютор, учи-

тель-наставник, учитель-организатор и др.) 
и в своем развитии двигался от следования 
жестким предписаниям к конструированию 
нового, к самостоятельному принятию реше-
ний; от исполнителя к «рефлексопрактику»-
профессионалу, т.е. проходил путь от «рецеп-
турного» [8] до концептуального поведения, 
научился решать принципиально новые за-
дачи, достиг нового личностного образа и 
уровня профессионального развития. 
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вопрос истории становления и эволюции профессионального музыкального образования 
включает несколько периодов, при этом истоки его зарождения восходят к культуре средне-
вековой руси. анализ работ учёных (а.д. алексеев, о.а. апраксина, б.в. асафьев, л.в. кик-
надзе, т.г. мариупольская, е.в. николаева, г.а. праслова, н.а. терентьева и др.) позволяет 
говорить о том, что первоначальный опыт профессионального музыкального образования 
связан с православной певческой традицией, которая восходит к истории киевской руси. 
основными центрами образования тогда стали монастыри и княжеские дворы, при которых 
организовывались школы. как свидетельствует «первоначальная летопись», одна из первых 
таких школ была открыта в киеве при десятинной церкви. в содержание образования этих 
школ, наряду с чтением и письмом, обязательно входило овладение церковно-певческим ис-
кусством, то есть богослужебным пением. обучение этому искусству осуществляли мастера 
пения – доместики (термин заимствован из византии, и позже был заменён русскими слова-
ми «головщик» – в монастырском хоре, или «первый дьяк» – певчий, возглавляющий хоро-
вую группу в придворном хоре [3, с. 120]). доместики выполняли достаточно широкий круг 

© гетьман в.в., 2013.

Аннотация. Статья посвящена вопросу становления 
профессионального музыкального образования в кон-
тексте культуры средневековой Руси. Рассматриваются 
истоки зарождения и эволюции музыкальной культуры 
и образования на протяжении трёх периодов (Киевский, 
Московский и XVII в.), в целом составляющих эпоху сред-
невековой Руси. В работе раскрыты особенности фор-
мирования традиций профессионального музыкального 
воспитания и музыкально-педагогической мысли, а также 
их трансформация в контексте констант русской культу-
ры: традиционность и открытость.

Ключевые слова: эпоха средневековой Руси, Киев-
ская и Московская Русь, музыкальная культура, диалог 
«старого» и «нового», музыкальное образование (общее, 
профессиональное), профессиональное мастерство, му-
зыкальная письменность, доместик, знаменное пение, 
партесное многоголосие, мусикия, хоровое искусство, хор 
«Государевых певчих дьяков», композитор-распевщик, 
педагог-мастер пения.

Abstract. The article is dedicated to the establishment of 
the musical education in terms of cultural options used in me-
dieval Russia. The attention is focused on the conception and 
evaluation of the musical culture and education over a period 
of three: Kievsky, Moscovsky and the XVII century, which 
form the epoch of the medieval Russia in all. The features 
is in the formation of the traditions in professional musical 
development and musical and educational treatment and its 
transformation in the context of the basis in Russian culture: 
the traditions and the openings. 

Key words: The epoch of the medieval Russia, Kievan 
and Moskovskaya Rus, musical culture, the collision of the 
“old” and “new”, musical education (overall, professional), 
professional mastership, musical writing, domestic, the ex-
perience of chorus, the chorus of “Deans in singing”, the 
composer of chants, the mentor and the singing teacher, po-
lyphony, music. 
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обязанностей. они обучали чтению и пению, 
то есть одновременно выступали в роли учи-
телей грамоты и пения, а также в роли певца-
солиста и дирижёра хора. учёными-истори-
ками высказывается предположение, что эта 
школа и стала первой певческой школой на 
руси [2, с. 20]. Соответственно, доместиков 
можно считать первыми учителями пения, 
которые были достаточно образованными, 
в широком понимании этого слова, людь-
ми для того времени. по предположению 
н.д. успенского, эта школа представляла со-
бой «пансион, где жили и обучались мастерс-
тву пения будущие доместики» [3, с. 122]. 
таким образом, можно сделать вывод о том, 
что певческая школа стала на руси первым 
образовательным учреждением для профес-
сионального обучения мастеров пения.

большое значение в становлении профес-
сионального обучения имело развитие пись-
менности и книжного дела, чему способство-
вали князья владимир и ярослав, ставшие 
первыми просветителями. «повесть времен-
ных лет» свидетельствует «об устроении вла-
димиром «учения книжного», то есть школь-
ного образования, а также розданных им 
«на ученье церковно-славянских книг»: «...
нача поимати у нарочитые чади дети и даяти 
нача на ученье книжное» [2, с. 20-21]. особо 
подчёркивается их заслуга в открытии пер-
вой библиотеки при Софийском соборе, где 
хранились, переписывались и переводились 
книги. Софийская библиотека стала, по сути, 
центром образования киевской руси. в свя-
зи с этим интересно заключение историков, 
которые установили, что в ХI–ХIII вв. на тер-
ритории руси в обращении находилось око-
ло ста сорока тысяч книг с наименованием 
в несколько сотен. Среди них большой про-
цент составляли музыкально-певческие кни-
ги [2, с. 22-23]. Эти факты свидетельствуют о 
том, что проблема грамотности населения и 
в целом образования была предметом особо-
го внимания и рассматривалась на государс-
твенном уровне. 

относительно музыкального образования 
можно говорить о том, что период киевской 
руси стал для него периодом интенсивной 

кристаллизации самобытного националь-
ного пути становления. кроме того, уже на 
этом этапе проявилась его дифференциа-
ция на общее и профессиональное, ибо, как 
замечают учёные историки, «в церковной 
культуре киевской руси возникло два яруса 
музыкальной культуры – верхний и нижний. 
первый представлял собой изысканное пе-
ние, которое предполагало наличие профес-
сионально подготовленных певцов. второй 
– базировался на элементарных певческих 
формах, где допускалось приспособление к 
местным условиям» [2, с. 26]. 

освоение церковной музыки осущест-
влялось только по музыкально-певческим 
книгам под руководством более опытных 
певчих, то есть доместиков. в процессе это-
го обучения человек овладевал не только 
музыкальной грамотой, но и умением чте-
ния и расшифровки текстов древнерусской 
музыкальной культуры. Следовательно, уже 
на этом этапе можно, по сути, говорить о 
проблеме интерпретации. понимание этого 
факта очень важно, так как именно в музы-
кальной культуре киевской руси происхо-
дил процесс становления профессиональной 
певческой традиции, строящейся «на адапта-
ции византийской музыкальной культуры на 
русскую почву, эволюции и приспособлении 
греческих норм к местным условиям» [2, с. 
25]. иначе говоря, на глубинной ассимиля-
ции византийских и греческих традиций во 
взаимосвязи с народными русскими песен-
ными особенностями. и последнее, зарож-
дение основ профессионального обучения в 
православно-певческом направлении предо-
пределило духовную сущность содержания и 
всего последующего развития отечественной 
музыкальной культуры. 

не менее значимым для эволюции про-
фессионального музыкального образования 
стал московский период русской культуры, 
который ознаменован важными событиями 
как в истории государства, так и в музыкаль-
ной культуре. в частности, одним из вопро-
сов Стоглавого собора 1551 г. был вопрос об 
обучении детей церковному пению и чтению 
в «училищах книжных по всем градам» [2, с. 



18

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2013

Раздел I. Общая педагогика

76]. в постановлении собора сделано пред-
писание для священнослужителей об уст-
роении в своих домах «училища для детей с 
целью учения книжного письма и церковно-
го пения псалтырского, и чтения палойнаго, 
и те бы священники и дъяконы и дияки из-
бранные учили своих учеников … и грамоте, 
и писати, и пети, и чести» [2, с. 76]. результа-
том выполнения данного предписания стало: 
создание и совершенствование учебных по-
собий для обучения начинающих, в частнос-
ти «азбуки знаменного пения»; значительное 
развитие системы певческих школ и органи-
зация «домашних школ». последние предна-
значались для всех детей. С этого момента 
обучение богослужебному пению приобре-
тает массовый и организованный характер, 
так как по значимости оно было приравнено 
к обучению чтению и письму. данные школы 
«становились базой для выявления наиболее 
одарённых учащихся с целью привлечения их 
в дальнейшем к профессиональной певчес-
кой деятельности» [3, с. 143]. таким образом, 
можно говорить о том, что дифференциация 
школ способствовала появлению двух ступе-
ней музыкального образования: начального 
общего и профессионального. Эта диффе-
ренциация стала своего рода прообразом 
существующего сегодня среднего професси-
онального музыкального образования, где 
первая ступень – музыкальная школа, вторая 
– колледж. 

опираясь на исследования историков, ме-
диевистов, можно говорить о том, что имен-
но певческое искусство, переживающее в 
XV–XVI веках большой подъём, способство-
вало расцвету русской музыкальной культу-
ры в этот период [2, с. 76]. расцвет певческого 
искусства того времени вызвал интенсивное 
развитие хорового исполнительства. пока-
зательным, в этом смысле, является хор «го-
сударевых певчих дьяков», организованный, 
по мнению учёных, иваном III в 1472 г., а 
первые исторические свидетельства, дошед-
шие до нас, относятся к 1498 г. [3, с. 138]. по 
замечанию Ю.в. келдыша, этот хор стал «об-
щерусской академией церковного пения» [2, 
с. 81], то есть внутренняя организация струк-

туры (по станицам), богатство исполняемо-
го репертуара и исполнительские традиции 
позволяют называть его образцовым. одно-
временно этот хор был и школой професси-
ональной подготовки своих педагогических 
кадров – учителей певцов, которые в силу оп-
ределённых способностей могли выполнять 
разные функции. так, например, «определён-
ные “предметные” специализации узкого 
профиля: “вершника”, “низовщика”, “путни-
ка”, демественника», то есть разучивание с 
вновь набранными певчими одной отдельно 
взятой строки песнопения [3, с. 131]. к тако-
вым, в частности, относились иван фёдоров, 
богдан кипелов, иван Семёнов, постник 
Степанов. вместе с тем в хоре были и «педа-
гоги широкого профиля», которые владели 
навыком работы с начинающими над мно-
гоголосием. одним из таких являлся Самойл 
евтихьев, заслуга которого состояла и в том, 
что в 1621–1624 гг. он передавал опыт тро-
естрочного пения тобольскому хору архи-
епископа киприяна. за время его пребыва-
ния им обучено две станицы хора этому виду 
многоголосия [3, с. 132]. профессиональное 
мастерство певчих учителей, таким образом, 
складывалось из певческой практики, вклю-
чающей профессиональные знания, умения, 
церковно-певческий опыт, и собственно пе-
дагогической деятельности. Следовательно, 
о хоре государевых певчих дьяков можно 
говорить как о первом профессиональном 
хоровом коллективе в русской музыкаль-
ной культуре, где осуществлялась системная 
подготовка певчих и своих педагогических 
кадров, где сложились определённые струк-
турные, репертуарные и исполнительские 
традиции. данный хор заложил, по сути, ос-
нову развития отечественной хоровой куль-
туры. 

немалая заслуга в этом процессе прина-
длежит такому новому явлению в русской 
культуре, как индивидуализация творчес-
тва, что сопряжено с появлением в ХVI в. 
ряда крупных музыкантов, певцов, теорети-
ков, распевщиков. в музыкальной культуре 
ХVI – начале ХVII в. появляются авторские 
хоровые произведения, новые песнопения. 
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по свидетельству учёных, появляется целая 
группа композиторов-распевщиков, которые 
сочетали в себе и композитора, и педагога 
– мастера пения, и просветителя [2, с. 78]. 
наиболее известными, по дошедшим до нас 
рукописным источникам, считались три цен-
тра: новгород, москва, усолье. новгородс-
кую школу представляли братья василий и 
Савва роговы. василий был искусным пев-
цом, композитором первых образцов много-
голосного церковного пения (троестрочных 
и демественных песнопений). Савва считал-
ся выдающимся педагогом, учениками кото-
рого стали представители московской шко-
лы распевщиков – фёдор крестьянин и иван 
нос. Стефан голыш, также ученик Саввы ро-
гова, стал основателем усольской школы мас-
теров пения и распевщиков, а иван лукошко 
занимался распространением и усовершенс-
твованием знаменного пения [2, с. 78-79]. 

таким образом, московский период мож-
но назвать периодом эволюции и совер-
шенствования в области музыкального об-
разования в целом и профессионального в 
частности. организация «домашних школ», 
развитие сети «певческих школ», музыкаль-
ной письменности, расцвет хорового ис-
полнительского искусства, появление пер-
вых образцов хоровых произведений – всё 
это свидетельствует о том, что киевский и 
московский периоды являются важными 
этапами в становлении профессионального 
музыкального образования. в этот период 
определились, по сути, основные векторы его 
развития. несмотря на то, что приоритетное 
значение для него имело церковно-певческое 
направление, народная музыкальная куль-
тура существовала параллельно и в опре-
делённой степени влияла на его эволюцию. 
по замечанию историков, своеобразие раз-
вития древнерусской музыкальной культуры 
и образования заключается в «параллельном 
развитии и взаимодействии двух культур 
– народной и церковной», так как «это были 
глубоко родственные культуры, соприкасав-
шиеся друг с другом, имевшие общее музы-
кальное мышление, интонационный язык, 
родственную ритмику» [2, с. 92]. можно, та-

ким образом, полагать, что именно эта глу-
бинная взаимосвязь и способствовала рож-
дению неповторимой русской национальной 
музыкальной культуры и образования. 

ХVII в. является особым этапом в разви-
тии отечественной культуры в целом и про-
фессионального музыкального искусства и 
образования в частности. С одной стороны, 
он завершает развитие средневековой руси, с 
другой – венчает начало новой эпохи, связан-
ной с секуляризацией культуры и влиянием 
западноевропейской эстетики. Это привело к 
столкновению двух различных мировоззрен-
ческих систем и конфликтному противосто-
янию «старого» и «нового» («старое» – это 
средневековые догматические представления 
на уклад жизни и всю культуру, «новое» – ев-
ропейская культура и эстетика барокко) во 
всех сферах культуры. историки, оценивая 
данную ситуацию в россии, сравнивают её с 
периодом ХI в. в частности, они пишут: «так 
же, как в киевской руси Х–ХI веков, пришли 
в столкновение две разные культуры, в ХVII 
веке старая русская средневековая культура 
приходит в столкновение с западноевропей-
ской» [2, с. 97]. 

по поводу музыкальной культуры отме-
чается, что её развитие делится на два этапа, 
где первый сочетает в себе «древние, благо-
словенные веками средневековые каноничес-
кие традиции» [2, с. 97] с внедрением элемен-
тов, соответствующих духу времени. второй 
– знаменует начало нового этапа в истории 
русского искусства, который связан с внед-
рением теории и практики, техники компо-
зиции, новых музыкальных жанров запад-
ноевропейского искусства. иными словами, 
стиля барокко и партесного многоголосия 
западного типа. вместе с тем проявляется 
диалогический характер развития русского 
искусства ХVII в., то есть «старое не умирает, 
а сосуществует с новым. Со стабилизацией 
художественно-исторических процессов оно 
в дальнейшем продолжает развиваться по 
двум путям. один путь – широких контактов 
с западноевропейской культурой, идущий 
синхронно с развитием стилей европейского 
искусства. другой путь – консервации древ-
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ней традиции в общинах старообрядцев, 
ограждавших своё искусство и традиции от 
внешних воздействий на протяжении трёх 
столетий» [2, с. 97]. данное замечание очень 
ценно, так как оно ещё раз свидетельству-
ет о бинарном характере русской культуры, 
бинарности менталитета, а также о ярком 
проявлении констант традиционности и от-
крытости в сфере музыкального искусства. 
вместе с тем именно благодаря этому диало-
гу сохранилась до наших дней и сегодня воз-
рождается на практике традиция пения по 
древнерусской нотации (столповой и демест-
венной), а также особенности древнерусско-
го произношения и старинной архаической 
системы интонирования [2, с. 97]. 

конфликт «старого» и «нового», прежде 
всего проявился в теоретической мысли и 
церковно-певческом искусстве. Сторонники 
западноевропейского направления разви-
тия (н. дилецкий, и. коренев и др.) ориен-
тировались на эстетику барокко, партесное 
многоголосие, признавали необходимость 
использования европейских музыкальных 
инструментов в процессе обучения музы-
канта. для представителей «старой» культу-
ры (аввакум, а. мезенец, Христофор и др.), 
«ревнителей древнего благочестия» [2, с. 96], 
всё западное становится предметом отрица-
ния, неприятия и обличения. однако, несмо-
тря на противостояние сторонников разных 
точек зрения, в обществе, культуре и искус-
стве происходили необратимые процессы 
постепенного расшатывания устоев средне-
векового мировоззрения, усиления свет-
ского начала. в искусстве – развитие стиля 
барокко, новых музыкальных жанров (кант, 
псалом, партесный концерт), внедрение пя-
тилинейной музыкальной нотации. безус-
ловно, новые веяния не могли быть воспри-
няты положительно сразу. однако история 
свидетельствует, что благодаря именно этим 
нововведениям, а по сути, реформе, культу-
ра в целом и музыкальная в частности смог-
ла осуществить колоссальный взлёт во всех 
сферах и представить миру высочайшие об-
разцы художественного искусства в последу-
ющие столетия. 

С точки зрения развития профессиональ-
ного музыкального образования интерес 
представляют следующие явления музы-
кальной культуры. в теории музыки ХVII в. 
появляется достаточно большое количество 
работ, характеризующие и «древнерусскую 
монодическую культуру, и партесное пение, 
и промежуточные формы в виде двоезнамен-
ников» [2, с. 110], то есть процессы развития 
и трансформации музыкального мышления 
и музыкальной письменности. так, напри-
мер, к началу XVII века, а точнее 1604 г., от-
носится рукописный памятник музыкальной 
культуры «ключ знаменный», написанный 
иноком Христофором, монахом кириллово-
белозерского монастыря. в нём теоретически 
обобщена певческая практика предшествую-
щего периода, «объём и количество представ-
ленных материалов значительно превышает 
объёмы известных науке пособий азбучного 
типа, созданных как в более раннее время, 
так и в начале ХVII века» [3, с. 105]. так как 
данное пособие имеет не только теоретичес-
кое, но и практическое значение, то в нём 
автор использовал методические средства 
систематизации и изложения содержания, 
характерные для древнерусской музыкаль-
ной педагогики, а именно «метод развода», 
«метод внутреннего мысленного дробле-
ния», «метод сравнения», «словесное пояс-
нение-толкование», «способ показа», «метод 
зрительной наглядности» и др. [3, с. 104-115], 
что свидетельствует о вариативности и вза-
имодополняемости методов музыкального 
образования того периода. 

особое место в музыкально-теоретичес-
кой и педагогической мысли второй полови-
ны ХVII столетия занимает «мусикийская 
грамматика», или «идеа грамматики муси-
кийской» николая дилецкого. данный труд 
отражает мировоззренческие и эстетичес-
кие веяния того времени и в то же время его 
практическую востребованность. он состо-
ит из двух частей: музыкально-эстетической, 
где представлен трактат и. коренёва, как 
вступительная часть, и собственно «муси-
кийская грамматика» н. дилецкого, которая 
представляет собой пособие по обучению 
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музыкальной грамоте и практическое руко-
водство по композиции. о том, что эта рабо-
та имела как музыкально-теоретическое, так 
и педагогическое значение свидетельствует 
следующий факт: её содержание наполнено 
практическими, технологическими прави-
лами как для композиторов, так и для ис-
полнителей-певцов и хористов. по мнению 
С.С. Скребкова, «“мусикийская грамматика” 
предназначалась для широкого круга чита-
телей: для певцов в ней даны самые необ-
ходимые, элементарные сведения по теории 
музыки; для учителей, руководителей хора 
– методические указания – способы обуче-
ния детей пению; для композиторов – пра-
вила композиции, гармонии, контрапункта». 
кроме того, он подчёркивает «соответствие 
теоретических положений практике» [2, с. 
112-113]. так как н. дилецкий сочетал в сво-
ей творческой деятельности композитора и 
педагога, то особое внимание в работе уде-
лил хоровому искусству, развитию партесно-
го многоголосия, технологическим приёмам 
и правилам письма для композиторов и ис-
полнителей. 

принципиально новым по отношению 
к средневековому и по сути поворотным в 
музыкальном сознании того времени было 
раскрытие понятия музыки (мусикии). если 
до этого момента использовалось два поня-
тия, а именно: мусикия как характеристика 
инструментальной музыки, лирических пе-
сен и плясок и пение как православное бого-
служебное пение, то н. дилецкий и и. коре-
нев эти понятия сближают, отождествляют, 
то есть употребляют в едином значении по 
отношению и к инструментальной, и к во-
кальной музыке. более того, они возносят 
музыку на уровень философии. в частнос-
ти, по определению и. коренева, «мусикия 
– вторая философия и грамматика», то есть 
онтологическая сфера человеческого бытия. 
н. дилецкий характеризует музыку следую-
щим образом: «мусикия – иже сердца чело-
веческие возбуждает или до увесиления, или 
до жалости» [2, с. 119]. такая интерпретация 
музыки как культурно-антропологического 
явления отражает новое мировоззрение и 

эстетические принципы эпохи, а также рас-
ширяет духовный смысл музыкального ис-
кусства как широкой сферы. 

развитие партесного многоголосия в рус-
ском музыкальном искусстве способство-
вало проявлению индивидуального твор-
ческого начала, авторского стиля. в связи с 
этим появляются первые профессиональные 
композиторы (в.п. титов, н. бавыкин, н. 
калашников) и исполнители – певцы, кото-
рые «могут быть приравнены к виртуозам» 
[1, с. 33]. исполнительская индивидуализа-
ция в многоголосной музыке усиливает роль 
каждого отдельного певца, ярче выступает 
сольное начало. поэтому специализирован-
ные голоса певцов начинают представлять 
особую ценность. таким образом, в хоро-
вом исполнительстве наметилась тенденция 
дифференциации на солистов и певцов хора. 
профессиональная направленность обу-
чения становится необходимым условием 
овладения партесным стилем. в частнос-
ти, необходимыми условиями воспитания 
«вспеваки», то есть певца хора, были: знание 
нотной грамоты, умение читать абстрактную 
графическую нотную запись – «до знания 
музыкального образца, освоение “облика” 
записи как абстракции» [1, с. 33]. изменя-
лась, соответственно, и роль «головщика», 
который рассматривался теперь как «руко-
водитель ансамбля певцов». в его функции 
входило: «построить» многоголосное целое, 
управлять «переменчивой» фактурой, то есть 
показывать вступление партий, решать воп-
росы перестройки ансамбля. Следовательно, 
на руководителя ансамбля возлагаются, по 
сути, функции дирижёра. особые требова-
ния предъявлялись и к отдельным исполни-
телям-певцам, мастерство которых должно 
было соответствовать следующим требова-
ниям: «быстрое, лёгкое звучание в орнамен-
тальных линиях, исполнение скачков, слож-
ных оборотов, ритмическая дисциплина и 
высотная устойчивость» [1, с. 34], то есть 
чувство ритма и чистая звуковысотная инто-
нация, владение тембровыми и динамичес-
кими средствами голоса. так как специаль-
ных педагогов по вокалу пока ещё не было, 
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то обучение осуществлял также «головщик», 
то есть руководитель ансамбля. в качестве 
средств, использовались упражнения, гам-
мы, индивидуальные и групповые формы. 

таким образом, в ХVII в., а точнее, во 
второй его половине, профессиональное му-
зыкальное образование выходит на качест-
венно новый уровень. во-первых, ярко про-
является дифференциация по специальным 
направлениям, композитор и исполнитель, 
хотя их взаимосвязь обусловлена развити-
ем хорового искусства. во-вторых, испол-
нительское творчество вносит новые тре-
бования к профессиональному мастерству, 

как участников и солистов хора, так и к его 
руководителю. последний, таким образом, 
должен обладать комплексом теоретических 
знаний и практических навыков, а именно: 
вокально-певческих, дирижёрских и собс-
твенно педагогических средств. 
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1

в настоящий момент благодаря передовому педагогическому опыту в образовательном 
процессе широкое распространение получило использование интерактивных средств обу-
чения. 

Слово «интерактив» родом из английского языка – «interact», где «inter» означает «взаим-
ный», а «act» – действовать. «интерактивное обучение» может трактоваться по-разному. на 
наш взгляд, существуют два определения понятия интерактивное обучение, которые наибо-
лее полно отражают суть этого явления. так, например, н.г. Суворова считает, что интерак-
тивное обучение – это, прежде всего, диалоговое обучение, в ходе которого осуществляется 
освоение опыта обучаемым (стихийное или специально организованное) на базе взаимодейс-
твия с чем-либо (компьютером) или кем-либо (человеком) [6]. в свою очередь, Ю.Ю. гаврон-
ская определяет интерактивное обучение, во-первых, как характеристику взаимодействия и 

© долгаева н.о., 2013.

Аннотация. В данной статье рассматривается опре-
деление интерактивных средств обучения, под которыми 
понимаются средства, способные выводить обучаемого 
на диалог: интерактивные доски, панели, системы тести-
рования, проекционные комплекты, пособия и др. Автор 
придерживается точки зрения, что взаимодействие интер-
активных технических средств и человека является интер-
активным обучением. Также автором выделены некоторые 
преимущества использования интерактивных технических 
средств обучения перед традиционными. В статье приве-
ден пример интерактивного обучения по курсу «Лингвос-
трановедение и страноведение» студентов германской фи-
лологии с использованием интерактивных презентаций. 

Ключевые слова: интерактивность, интерактивное 
обучение, интерактивные средства обучения, интерак-
тивный диалог, интерактивный режим, компьютерные 
технологии, интерактивная доска, интерактивная презен-
тация, интерактивные пособия, информационно-комму-
никативная компетенция, познавательная компетенции.

Abstract. The notion of interactive learning tools is viewed 
in this article. Interactive learning tools can be understood as 
tools which cause dialogue. The examples of such tools are 
interactive whiteboards, boards, systems of testing, the pro-
jection kits, manuals and others. The author considers the 
interaction of a person and interactive technical tools to be 
interactive learning. The author also marks out some advan-
tages of using interactive technical learning tools over tradi-
tional ones. The article gives as an example the interactive 
learning with the use of interactive presentations in the course 
of «Linguistic and cultural studies» of students at the depart-
ment of German Philology.

Key words: Interactivity, interactive learning, interactive 
learning tools, interactive dialogue, interactive mode, compu-
ter technologies, interactive whiteboard, interactive presen-
tation, interactive manuals, communicative and information 
competence, cognitive competence.
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общения субъектов процесса обучения, а во-
вторых, как дидактическое свойство средств 
обучения. говоря об интерактивном обуче-
нии как о характеристике взаимодействия 
и общения субъектов процесса обучения, 
Ю.Ю. гавронская имеет в виду обучение в ре-
жиме усиленного взаимодействия и общения 
субъектов процесса обучения. в том случае, 
когда речь идет об интерактивном обучении 
как о дидактическом свойстве средств обу-
чения, Ю.Ю. гавронская рассматривает обу-
чение в режиме взаимодействия человека и 
средства обучения, т.е. как вид электронного 
обучения, которое проходит в режиме взаи-
модействия человека и компьютера [1].

компьютер, в свою очередь, проникнув 
в сферу образования, стал универсальным 
средством обучения. такая его уникальность 
обусловлена тем, что компьютер в совокуп-
ности с использованием дополнительных ус-
тройств может обеспечить «взаимодействие 
между обучаемым, обучающим и средством 
обучения, функционирующим на основе 
средств икт, обладающим интерактивнос-
тью, возможностью обеспечения незамед-
лительной обратной связи, возможностью 
предоставления огромных объемов аудиови-
зуальной информации адекватно интересам 
обучающегося» [3]. поэтому мы полагаем, что 
эффективность интерактивного обучения до-
стигается именно благодаря использованию 
компьютерных технологий, где интерактив-
ность – это скорее «интерактивный диалог», 
т.е. возможность пользователя активно взаи-
модействовать с носителем информации. 

интерактивный диалог и.в. роберт ха-
рактеризует как взаимодействие пользовате-
ля с программной системой, обусловленное, 
в отличие от диалогового, предполагающее 
обмен запросами, ответами, текстовыми 
командами, приглашениями, реализаци-
ей более развитых средств ведения диалога 
(таких, как возможность задавать вопросы 
в непроизвольной форме с ограниченным 
набором символов, с использованием клю-
чевого слова), но в этом случае существует 
возможность выбирать содержание учебно-
го материала и режим работы над ним [3]. 

такое взаимодействие пользователя и Эвм в 
интерактивном режиме отличается тем, что 
на запрос пользователя предполагается от-
ветное действие и каждая реплика програм-
мы вызывает реакцию пользователя [3]. 

интерактивное обучение в данном контек-
сте предполагает использование интерактив-
ных средств обучения. авторы [5] трактуют 
средство обучения по-разному: либо как ма-
териальный объект, либо как идеальный, то 
есть тот, который могут использовать учащи-
еся и преподаватели для усвоения понятий. 
под интерактивным средством обучения сле-
дует понимать такое средство, которое будет 
вызывать диалог, другими словами, в режиме 
реального времени обеспечивать обмен сооб-
щениями системой и самим пользователем. 
разные виды учебной деятельности появля-
ются благодаря использованию интерактив-
ных средств обучения, например, хранение, 
обработка, сбор, регистрация, накопление 
информации об изучаемых предметах, про-
цессах, явлениях, управление отображени-
ем на экране, передача большого количества 
информации. диалог может быть не только с 
обучающимся, но также и со средством обу-
чения, которое работает благодаря информа-
ционным и коммуникационным технологи-
ям. в учебном процессе можно обнаружить 
использование интерактивных досок, пане-
лей, планшетов, дисплеев, систем тестирова-
ния, проекционных приставок и комплектов, 
учебного кабинета и пособий. 

диалог с учащимися может быть органи-
зован с помощью интерактивных досок. бла-
годаря использованию интерактивных досок 
могут быть решены некоторые педагогичес-
кие задачи: может быть качественно измене-
на подача материала, можно разнообразить 
учебную деятельность, сократить время на 
изучение материала, мотивировать учащих-
ся, повысив интерес к предмету [4].

к сожалению, не у всех преподавателей 
на сегодняшний день есть возможность ис-
пользовать интерактивные доски в процессе 
преподавания, поэтому также могут быть 
использованы интерактивные пособия, ко-
торые позволяют обучающимся самостоя-
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тельно освоить учебный материал. в осно-
ве данных учебников лежит интерактивное 
взаимодействие между обучающей средой и 
самим обучающимся. в данном интерактив-
ном средстве обучения могут быть соедине-
ны свойства разных учебных пособий, та-
ких, как справочника, задачника, тренажера, 
лабораторного практикума и других. многие 
интерактивные учебники представлены в 
сети интернет в форме сайтов.

возможности интерактивных средств обу-
чения способствуют эффективности учебно-
го процесса. они позволяют моделировать 
реальные эксперименты; представлять мате-
риал различными способами; использовать 
несколько каналов восприятия; визуализи-
ровать абстрактное содержание; мотивиро-
вать к обучению и др.

некоторые интерактивные средства ори-
ентированы на контроль знаний. для про-
грамм, имеющих чисто информационную 
функцию, характерны иерархическая орга-
низация материала и средства быстрого по-
иска информации. примерами таких про-
грамм могут служить базы данных учебного 
назначения и интерактивные справочники. 
говоря о преимуществах данного вида про-
грамм, следует выделить наиболее важное 
– оперативность получения информации.

так, например, на занятиях по английскому 
языку могут быть использованы интерактив-
ные средства, которые развивают информа-
ционно-коммуникативную и познавательную 
компетенции. в зависимости от целей и задач 
занятия могут быть использованы разные ди-
дактические ресурсы. для отработки фонети-
ческих навыков могут применяться аудиома-
териалы, для отработки грамматических и 
лексических навыков – различные мультиме-
дийные обучающие программы, видеомате-
риалы приобщают учащихся к традициям и 
культуре страны изучаемого языка.

например, на занятиях по лингвостранове-
дению и страноведению для студентов кафед-
ры германской филологии нами применяются 
интерактивные презентации. интерактив-
ные презентации – это презентации, чей ход 
выполнения определяется в зависимости от 

выбора объекта на экране [2]. Это означает, 
что к любому объекту на слайде презентации 
может быть прикреплено действие, которое 
выполняется нажатием на данный объект в 
режиме представления презентации. други-
ми словами, щелкнув на подчеркнутое или 
выделенное слово, обладающее гипертексто-
вой связью, пользователь получает более под-
робную информацию о данном понятии.

покажем на практическом примере ис-
пользование интерактивных презентаций. 

на занятиях по курсу «лингвострановеде-
ние и страноведение» в разделе, касающемся 
истории Соединенного королевства великоб-
ритании, студентам предлагается ознакомить-
ся с основными историческими данными:

период 4000–1500 гг. до н.э. характери-
зуется существованием жителей каменного 
века, появлением первых земледельцев, пос-
тройкой Стоунхендж. период 1500 г. до н.э. 
– 43 г. н.э. характеризуется строительством 
крепостей на холмах и появлением кельтов и 
т.д. (см. илл. 1).

History

•4000 - 1500 
BC stone age man, the first farmers, Stonehenge

•1500 BC - 43 
AD the age of hill forts and the Celts

•43 AD - 410 
AD

Roman Britain, they came, they saw, they 
conquered

•410 - 1066 the Romans left, the Anglo Saxons arrived, the
Normans conquered

 
Илл. 1

для более подробного освоения мате-
риала преподаватель или учащийся может 
щелкнуть на подчеркнутое слово и посредс-
твом гипертекстовой связи получить допол-
нительную информацию, представленную в 
виде текста, расшифровывающего понятие, 
либо иллюстрации для лучшего восприятия 
и запоминания.

так, нажав на слово «Stonehenge», учащий-
ся может визуально ознакомиться с данным 
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исторически важным памятником великоб-
ритании (см. илл. 2).

prehistoric, mysterious circle of upright stones in southern 
England. Construction on the great monument began 

5,000 years ago; the famous stones that still stand today 
were put in place about 4,000 years ago. 

Илл. 2

либо, нажав на слово «celts», получить 
дополнительную информацию о древнем 
племени кельтов (см. илл. 3).

The Celts were a group of peoples that occupied lands 
stretching from the British Isles to Gallatia. The Celts 
had many dealings with other cultures that bordered 

the lands occupied by these peoples

Илл. 3

данные, полученные в ходе эксперименталь-
ной работы, указывают на результативность 
применения интерактивных презентаций.

интерактивные презентации дают воз-
можность варьировать глубину подробности 
предъявления материала и позволяют выби-
рать способ изучения нового материала.

на таком интерактивном занятии форми-
руются навыки, необходимые каждому чело-
веку в реальной жизни. например, студенты 
учатся дискутировать, слушать других, фор-
мулировать свою точку зрения, находить ей 
доказательства и т.д. интерактивные средства 
обучения позволяют вести открытое обсужде-

ние, что способствует умению дискутировать 
и решать проблемы. результатом использо-
вания этих средств становится повышенный 
интерес студентов к изучаемому курсу. глав-
ными в процессе обучения становятся связи 
между учащимися, их взаимодействие и со-
трудничество. результаты достигаются вза-
имными усилиями всех участников процесса 
обучения. учащиеся разделяют с преподава-
телем ответственность за успех занятия. пре-
подаватель становится не только организато-
ром учебного процесса, но и создает условия 
для проявления инициативы учащихся.

интерактивные средства не являются но-
ваторством по сути, но тем не менее их воз-
можности не в полной мере используются 
в современном образовательном процессе. 
интерактивные средства особенно важны, 
так как позволяют организовать живое, ак-
тивное взаимодействие всех субъектов обра-
зовательного процесса.
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управление СиСтемой работы С одаренными детьми 
 в уСловияХ муниципальной образовательной СиСтемы1

V. Zapalatzkaya
Moscow Regional Ministry of Education, Krasnogorsk-7

MANAGEMENT OF THE SYSTEM OF WORK WITH GIFTED CHILDREN 
IN THE SYSTEM OF MUNICIPAL EDUCATION

проблема одаренности становится в наше время все более актуальной в связи с проис-
ходящими социально-экономическими преобразованиями в государстве, приоритетностью 
инновационных форм развития производства, общества и личности. 

большинство современных образовательных проектов ориентировано на развитие таких 
способов организации социального взаимодействия, которые позволят интенсифициро-
вать процесс социализации личности с одновременным развитием его индивидуальности, 
направленной на творческое преобразование окружающей действительности. такой подход 
предполагает развитие индивидуальной одаренности личности и овладение ею ключевыми 
компетентностями как основы будущей успешной жизнедеятельности.

целью работы с одаренными детьми является достижение оптимального соответствия ус-
ловий конкретной образовательной среды потребностям определенной социальной группы.

поддержка талантливой молодежи является одним из ключевых направлений в рамках 
реализации национального проекта «образование» и образовательной инициативы «новая 
школа». государственная поддержка талантливой молодежи реализуется с 2006 г. посредс-
твом предоставления премий гражданам российской федерации в возрасте от 14 до 25 лет 
включительно – победителям и призерам различных олимпиад и иных мероприятий, прово-
димых на конкурсной основе международного, регионального и межрегионального уровней, 
перечень которых определяется министерством образования российской федерации.

в московской области этому направлению всегда уделялось много внимания как на уров-
не региона в целом, так и на уровне отдельных образовательных учреждений. для детей и 

© запалацкая в.С., 2013.

Аннотация. Статья посвящена проблеме управле-
ния системой работы с одаренными детьми. Выявлено и 
рассмотрено пять основных направлений деятельности 
муниципальных образовательных систем по поиску, вы-
явлению, обучению, развитию и поддержке одаренных 
детей, проанализирован опыт работы в муниципальных 
образовательных системах Московской области по каж-
дому направлению. Выделено несколько направлений 
(поиск талантливых детей, формирование социальной 
компетентности одаренных школьников и др.), которые 
недостаточно представлены в системе работы с такими 
детьми и требуют более детального рассмотрения.

Ключевые слова: одаренные дети, муниципальные 
образовательные системы.

Abstract. The article is devoted to the problem of manag-
ing the system of training gifted children. Five main directions 
of municipal educational systems are identified and studied. 
They include: their activity on searching, detection, training, 
development and support of gifted children. The author is 
analyzes the experience of the municipal educational sys-
tems of Moscow region on each of these directions. Some 
directions (the search of gifted children, forming of their social 
competence and others) are considered to be insufficiently 
introduced into the system of work with such children and de-
serve more ample treatment.

Key words: gifted children, municipal educational sys-
tems.
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подростков из подмосковья, проявивших 
выдающиеся способности в области науки, 
искусства и спорта, учреждена именная сти-
пендия губернатора, предусмотрено матери-
альное поощрение и на уровне ряда муници-
пальных образований.

Сегодня в регионах россии, в том числе в 
московской области, накоплен достаточно 
большой опыт организации работы с ода-
ренными детьми. однако говорить о сущес-
твовании полноценных систем организации 
работы с одаренными детьми преждевре-
менно. 

анализ образовательной практики рабо-
ты с одаренными детьми в муниципальных 
образованиях московской области позволил 
выявить следующие направления развития 
этой деятельности.

I. Совершенствование нормативно-пра-
вовой базы и механизмов управления де-
ятельностью по поиску, выявлению, обуче-
нию и развитию одаренных детей.

основными механизмами управления на 
уровне муниципальной системы образова-
ния могут быть следующие.

1. нормативно-правовое обеспечение му-
ниципальной поддержки одаренных детей и 
талантливой молодежи, которое предпола-
гает определение круга необходимых норма-
тивных документов, разработку комплекса 
положений о конкурсах, олимпиадах, грантах 
для детей разного возраста, а также учрежде-

ний образования, ведущих данную работу, 
определение норм нагрузки при организа-
ции индивидуальной работы с одаренными 
детьми в рамках системы образования и др.

реализация данного направления в му-
ниципальных образовательных системах 
подмосковья осуществляется посредством 
принятия целевых программ работы с одарен-
ными детьми. за последние два года (с 2009 по 
2011) число муниципальных образований, 
имеющих либо отдельные программы, либо 
подпрограммы в программах развития обра-
зования выросло в среднем на 20% (рис. 1). 

2. организация работы с одаренными 
детьми, которая может включать в себя со-
здание координационных центров по рабо-
те с одаренными детьми на уровне муници-
пальных органов управления образованием, 
создание ресурсных центров, информаци-
онно-методических центров, открытие экс-
периментальных площадок по работе с ода-
ренными детьми и др.

в муниципальных районах московской 
области наблюдается достаточно большое 
разнообразие структур, координирующих 
работы с одаренными детьми. в подавляю-
щем большинстве – это методические цен-
тры, в которых существуют отделы с одно-
именным названием. однако встречаются и 
другие формы. так, в Сергиево-посадском 
районе эта работа осуществляется совмест-
но координационным советом и районным 

Рис. 1. динамика числа муниципальных образований, имеющих программы работы 
с одаренными детьми
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методическим объединением заместителей 
директоров по увр и творческих учителей 
«Система работы с одаренными детьми в 
оу»; в Серпуховском районе – комиссией 
«знание» в системе самоуправления; в за-
райском районе – центром дистанционного 
обучения; в г.о. черноголовке – центром до-
полнительного образования; в г.о. Электро-
сталь – отделом модернизации образования 
при управлении образования.

3. финансовое обеспечение работы с ода-
ренными детьми, в том числе грантовая, 
спонсорская поддержка, выделение целе-
вых средств, стипендий, премий, что долж-
но позволить укрепить и совершенствовать 
материально-техническую базу учреждений 
образования, работающих с одаренными де-
тьми, организовать целевые лагеря и педаго-
гические комплексы для них и др.

II. Возрастание роли системы дополни-
тельного образования детей в развитии 
одаренности детей.

в сфере дополнительного образования 
одаренный ребенок может осуществить пра-
во на свободный выбор цели, содержания 
обучения, способы и формы самореализа-
ции. в 2010 г. в московской области функци-
онировало 324 учреждения дополнительного 
образования с общим охватом 287 964 вос-
питанника, что составляет 48,9% от общего 
числа учащихся.

традиционно большое внимание в систе-
ме дополнительного образования уделяется 
развитию интеллектуальных способностей 
детей. в 2010 г. наблюдается рост количества 
победителей и призеров регионального этапа 
всероссийской олимпиады с 744 до 764 чел., 
что является прямым следствием эффектив-
ной организации внеурочной деятельности 
учащихся в рамках дополнительного образо-
вания.

в системе дополнительного образования 
муниципальных образований московской 
области функционируют различные очно-за-
очные школы, в том числе олимпиадной или 
довузовской подготовки, проводятся про-
фильные сборы для победителей и призеров 
муниципальных и региональных этапов все-

российской олимпиады школьников по об-
щеобразовательным предметам на базе ломи-
шино истринского района (гоу впо мгоу 
организует занятия по биологии, экологии, 
химии, русскому языку, истории, иностран-
ному языку, физике, математике и др.; гоу 
дпо папо – по литературе, обществозна-
нию, праву; гоу дпо «центр новых педаго-
гических технологий» – по информатике). 

в муниципальных районах большой попу-
лярностью пользуются такие формы деятель-
ности по обучению одаренных школьников, 
как исследовательские лаборатории (реутов, 
подольск, домодедово, Сергиев посад, дмит-
ров, Юбилейный, раменский район и др.), 
«школа юного филолога» и «школа юного 
историка», спецкурсы, осенние профильные 
лагеря (Сергиево-посадский район, кашир-
ский район, одинцовский район, протвино, 
бронницы, луховицкий район). Созданы 
центры дополнительного образования и раз-
вития творчества детей и юношества (Элект-
росталь, черноголовка).

все больше внимания в муниципальных 
образовательных системах уделяется разви-
тию креативности детей посредством органи-
зации и проведения литературных, театраль-
ных, изобразительных и других творческих 
конкурсов (Электросталь, черноголовка, 
одинцовский район, шатурский район).

Хотя пока нельзя говорить о единой сфор-
мированной системе дополнительного обра-
зования, тем не менее встречаются ориги-
нальные формы работы, объединяющие как 
детей, так и взрослых (ассоциации, творчес-
кие лаборатории, «экспедиции», хобби-цент-
ры). Это открытые зоны поиска, своеобраз-
ный резерв для развития одаренности.

III. Интеграция системы общего и про-
фессионального образования.

взаимодействие образовательных уч-
реждений в вопросах работы с одаренными 
детьми происходит в различных формах: 
олимпиады, конкурсы, семинары, фестивали, 
соревнования, первенства, выставки, круглые 
столы, конференции и др. внешние интегри-
рованные проекты, программы в системе об-
разования детей – также одно из условий их 
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развития. при этом интеграцию необходимо 
рассматривать как по горизонтали – обеспе-
чение взаимодействия образовательных уч-
реждений, так и по вертикали, как обеспече-
ние преемственности образования на разных 
этапах взросления ребенка (дошкольном, 
школьном, профессиональном).

особенно активно в московской области 
осуществляется сотрудничество в системе 
работы с одаренными детьми общеобразо-
вательных учреждений и вузов, причем речь 
идет не только о стабильной системе взаи-
модействия, но и об увеличении количества 
вузов и о расширении их профиля. Эта тен-
денция прослеживается в Серпуховском, Се-
ргиево-посадском, наро-фоминском, один-
цовском районах, наукоградах: протвино, 
пущино, черноголовке, городских округах: 
бронницы, Электросталь, рошаль, железно-
дорожный. 

IV. Создание системы дистанционного 
сопровождения.

данная тенденция только набирает силу. 
тем не менее активно прослеживается ис-
пользование в системе работы различных 
сайтов (министерства образования мо, го-
сударственных учреждений высшего и до-
полнительного профессионального образо-
вания, муниципальных органов управления 
образованием), растет популярность дистан-
ционных олимпиад (организатор – гоу впо 
мгоу) и дистанционного международного 
конкурса «математика и проектирование» 
(организатор – гоу впо мо аСоу).

в ряде районов созданы или находятся в 
процессе создания центры дистанционного 
обучения и образовательные порталы (за-
райский район, Серпуховской район, г.о. ба-
лашиха).

V. Международное и межрегиональное 
сотрудничество.

международное сотрудничество в систе-
ме работы с одаренными детьми осущест-
вляется в рамках совместных проектов и 
конкурсов. в ленинском районе на базе вид-
новской гимназии реализован ряд проектов 
совместно с гимназией г. велико тырново 
(болгария).

С 2006 г. гоу впо мо аСоу совместно 
с институтом математики и информатики 
болгарской академии наук и мгу им. м.в. 
ломоносова проводит международный кон-
курс «математика и проектирование». в 2011 
г. в нем приняли участие более 600 учащихся 
и педагогов из 5 стран – болгарии, казахста-
на, беларуси, германии и 38 регионов рф, в 
том числе, из мо 124 человека.

расширяется также география межрегио-
нального сотрудничества. в орбиту работы 
с одаренными детьми московской области 
в настоящее время включены следующие уч-
реждения:

– московский государственный универ-
ситет имени м.в. ломоносова,

– институт продуктивного обучения рао 
новосибирский центр продуктивного обуче-
ния,

– институт продуктивного обучения рао 
центр технологии тестирования «кенгуру» 
(http: конкурс-кенгуру.рф), 

– ооо «центр педагогических измере-
ний» (г. уфа) (www.konkurskit.org),

– центр дополнительного образования 
«одаренный школьник» (г. киров) (www.
rm.kirov.ru), 

– институт продуктивного обучения рао 
(www.runodog.ru), 

– ноу ломоносовская школа г. москва, 
– российский университет кооперации (г. 

мытищи, мо),
– цдм фактор роста (www.faosta.ru),
– институт научной информации и мони-

торинга российской академии образования.
интенсивно в последние годы осущест-

вляется межмуниципальное сотрудничество 
(образовательное взаимодействие г. протви-
но и г. обнинска, г. одинцово и г. долгопруд-
ный и др.).

VI. Организация работы с одаренными 
детьми на этапе дошкольного и начально-
го образования.

раннее выявление одаренности – это залог 
продуктивной работы с такими детьми на 
старших ступенях образования. принимая 
это во внимание, в ряде районов московс-
кой области проводятся мероприятия для 

http://www.konkurskit.org/
http://www.rm.kirov.ru/
http://www.rm.kirov.ru/
http://www.runodog.ru/
http://www.faosta.ru/
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выявления и последующего развития детей 
дошкольного и младшего школьного возрас-
та. особых успехов в этом направлении до-
бились в г. реутове, где уже двенадцать лет в 
дошкольных образовательных учреждениях 
проводится конкурс «Юные интеллектуалы», 
в котором принимают участие дети старшего 
дошкольного возраста. научное руководство 
конкурсом, разработку заданий осуществля-
ет а.и. Савенков, доктор педагогических и 
психологических наук, профессор мгпу. 

для учащихся начальной школы про-
водится городской конкурс «знайка». он 
включает задания повышенной сложнос-
ти по математике, русскому языку, логике 
и обязательно экспериментальное задание. 
одним из этапов конкурса является защита 
проектной работы. проекты посвящены зна-
менательным событиям, например, 65-летию 
победы в великой отечественной войне, 
космонавтам.

С 2005 г. гоу впо мо аСоу проводится 
«интеллектуальный марафон» – межпред-
метный конкурс, целями и задачами которо-
го являются выявление и поддержка одарен-
ных учащихся младшего школьного возраста. 
в конкурсе ежегодно принимает участие все 
больше учащихся начальной школы, так как 
он позволяет выявлять не только уровень 

интеллектуального развития детей, но и 
креативности. динамика увеличения коли-
чества участников конкурса с 2007 по 2011 г. 
представлена на рис. 2.

VII. Научно- и организационно-методи-
ческое обеспечение деятельности по поис-
ку, выявлению, обучению и развитию ода-
ренных детей.

несмотря на достаточно широкий спектр 
мероприятий, проводимых в рамках данного 
направления как на муниципальном, так и на 
региональном уровне (круглые столы, семи-
нары, конференции), эта работа нуждается в 
постоянном обновлении и развитии. 

в настоящее время в муниципальных 
образованиях идет процесс формирования 
сетевого взаимодействия педагогических 
работников, вовлеченных в работу с одарен-
ными детьми. так, следует отметить деятель-
ность районных методических объединений 
заместителей директоров по увр и творчес-
ких учителей «Система работы с одаренными 
детьми в оу» и координационные советы (г. 
Сергиев посад, г. протвино), методическое 
объединение учителей рузского района.

необходима организация повышения 
квалификации педагогических работников 
по проблемам организации работы с одарен-
ными детьми, продуманная система научно-

Рис. 2. динамика количества участников конкурса «интеллектуальный марафон»
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методических семинаров, круглых столов и 
конференций, посвященных наиболее акту-
альным вопросам деятельности по поиску, 
выявлению, обучению и развитию одарен-
ных детей.

Направления, которые достаточно сла-
бо представлены в системе работы с ода-
ренными детьми Московской области: 

– поиск талантливых детей, прогнозиро-
вание путей развития творческой личности 
и её успехов;

– проектирование и реализация индиви-
дуальных траекторий развития одаренных 
детей; 

– создание системы социально-педагоги-
ческого сопровождения одаренных детей в 

рамках муниципальной и региональной сис-
тем образования; 

– формирование социальной компетент-
ности одаренных школьников.

единая система организации образова-
тельного пространства для одаренных детей 
как на муниципальном, так и на региональ-
ном уровне должна включать в себя не толь-
ко мониторинговые компоненты, но также 
подкрепляться и дополняться содержатель-
ным, технологическим и методическим на-
полнением деятельности, представляющими 
собой комплекс организационно-технологи-
ческих мероприятий, способствующий всес-
тороннему развитию личности, ее индивиду-
альной одаренности.
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MAIN TENDENCIES OF EVOLUTION OF SECONDARY 
MATHEMATICAL EDUCATION (XIX AND XXI CENTURIES)

1

процесс модернизации системы образования, происходящий в настоящее время, требует 
четкой разработки стратегических направлений развития. только видение перспектив, а не 
ситуационное реагирование позволит провести действительно эффективное обновление на-
шей школы. очевидно, что определить перспективы развития нельзя, руководствуясь только 
потребностями сегодняшнего дня. определение стратегических направлений развития ак-
туализирует обращение к историческому опыту.

педагогическая практика советской школы достаточно хорошо известна: математике уде-
лялось значительное внимание. но советская школа была единой и трудовой при несколько 
пониженной гуманитарной составляющей школьного образования. в современной же шко-
ле, напротив, реализуются идеи профильного обучения, активно проводится линия гумани-
таризации образования, и поэтому может оказаться востребованным опыт дореволюцион-
ной школы. в царской россии существовали различные типы средних учебных заведений, 
каждое из которых осуществляло подготовку в рамках выделенного направления. речь не 
может идти о переносе на современный день практики столетней давности, но тем не менее 
некоторые подходы старой школы к решению задач обновления могут быть интересными, 
практически значимыми и в настоящий момент.

© кондратьева г.в., 2013.

Аннотация. В статье на основе ретроспективного ана-
лиза выделены ведущие тенденции развития школьного 
математического образования. Дан сравнительный ана-
лиз ситуации в школьном математическом образовании 
(вторая половина XIX в. и начало XXI в.). Исследованы 
содержание курса и время, отводимое на его изучение. 
При этом материал предложен в расширенном контексте 
с учетом различных типов средних учебных заведений и 
динамики их развития. На основе анализа сделаны вы-
воды, позволяющие определить приоритетные направ-
ления дальнейшего развития школьного математическо-
го образования. Построенные исторические параллели 
дают возможность активно корректировать современную 
образовательную политику в области школьного матема-
тического образования.

Ключевые слова: математическое образование, шко-
ла, основные тенденции.

Abstract. The article deals with the comparative analysis 
of the Russian secondary mathematical education (second 
half of the XIX and early XXI centuries). The author studies 
the course duration and content as well as educational proc-
ess aims. The author takes into account differences between 
various types of secondary educational institutions and proc-
ess of their development. On the basis of that comparative 
analysis the author has come to certain conclusions, which 
allow to identify priorities in the process of current moderniza-
tion of Russian secondary mathematical education. Historical 
parallels provide an opportunity to adjust modern approaches 
to secondary mathematical education, to define more pre-
cisely the duration of mathematical course.

Key words: mathematical education, school, main ten-
dencies.
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основными параметрами, которые мы 
возьмем для рассмотрения при сравнитель-
ном анализе, будут: 1. содержание математи-
ческого образования 2. время, отводимое на 
обучение. Это два основных показателя, ко-
торые характеризуют преподавание любой 
учебной дисциплины.

начнем с содержания математическо-
го образования. формально отечественная 
гимназия впервые получила общегосударс-
твенные программы только в 1871 г. до это-
го она работала на основании инструкций, 
которые разрабатывались как в центре, так 
и на местах, при учебных округах. Сущест-
вовало распоряжение министра от 1852 г., 
в котором предлагалось распределение тем 
для преподавания математики в гимназиях. 
некоторые изменения программы проводи-
лись в 1877, 1890 гг. но в целом содержание 
не менялось. в содержание курса математики 
средних учебных заведений входили: ариф-
метика, алгебра, геометрия (планиметрия, 
стереометрия), тригонометрия.

рассмотрим основные содержательные 
линии названных дисциплин. Арифметика 
включала в себя следующие разделы: Системы 
исчисления; таблицы мер; четыре основных 
действия над целыми числами (отвлеченны-
ми и именованными); признаки делимости 
чисел; нод; нок; дроби (десятичные, не-
прерывные, периодические). отношения, 
пропорции; тройные правила. арифметика 
изучалась в первых трех классах и в конце 
гимназического курса предлагался повто-
рительный курс арифметики, на котором не 
только обобщалось и повторялось пройден-
ное в первых классах, но и доказывались те 
положения, которые ранее не были доказаны 
(например, теория нахождения нод, нок). 

курс арифметики подводил учащихся к 
изучению алгебры. в алгебре, изучаемой в 
гимназиях, можно выделить следующие раз-
делы. расширение понятия числа. алгебраи-
ческие выражения. уравнения (включая сис-
темы уравнений и неравенства). прогрессии. 
логарифмы. Элементы комбинаторики и би-
ном ньютона. важное значение алгебры как 
предмета, изучаемого в гимназиях, рассмат-

ривалось в духе обобщения, который должен 
был господствовать при изучении данного 
предмета. особое значение в связи с этим 
придавалось расширению представления о 
числе. 

курс геометрии включал в себя отделы 
планиметрии и стереометрии. планиметрия 
представляла собой две тесно переплетенные 
части: линии и фигуры. в первую входили 
прямая линия, ломаная, углы, взаимное рас-
положение прямых, окружность. во второй 
излагались свойства сторон, углов, соотно-
шения между сторонами и углами, равенс-
тво фигур, подобие их, измерение площадей. 
Стереометрия представляла собой два раз-
дела: плоскости, прямые и многогранники, 
тела вращения. в первом изучалось взаим-
ное расположение прямых и плоскостей в 
пространстве, углы, образуемые плоскостя-
ми. во втором изучались сечения, измерение 
площадей поверхностей, объемов. 

курс тригонометрии изучался на про-
тяжении одного года и включал в себя при-
ложения прямолинейной тригонометрии к 
производству различных измерений на мес-
тности. 

объем изучаемого материала в реальных 
училищах в основном совпадал с объемом 
классических гимназий. но за счет меньшей 
продолжительности обучения, чем в гимна-
зиях, и одновременно большего количества 
часов в течение года программа реальных 
училищ оказывалась более насыщенной в 
каждом классе. в кадетских корпусах мате-
матика преподавалась в большем объеме, 
чем в гимназиях и реальных училищах: в 7-
ом классе кадетского корпуса изучали начала 
аналитической геометрии. преподавалось в 
кадетских корпусах (военных гимназиях) и 
геометрическое черчение, которое состояло 
из трех разделов: линейное черчение, теория 
перспективы, начертательная геометрия. 

несмотря на указанные различия, в це-
лом объем изучаемого материала в средних 
учебных заведениях был одинаков и даже ди-
намика его изучения в основном была оди-
накова, а именно: наиболее содержательно 
нагруженными оказывались средние классы 
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(4-5-е классы). в 1-ом, 2-ом классах средних 
учебных заведений изучалась только ариф-
метика. последний класс отводился на пов-
торение и обобщение пройденного. 

наряду с учебными заведениями средне-
го звена существовали учебные заведения с 
пониженным курсом средних учебных за-
ведений. так, программа женских гимназий 
мнп была значительно растянута и упро-
щена по сравнению с программами мужских 
средних учебных заведений. 

в современной школе содержание курса 
математики значительно расширено. уча-
щиеся знакомятся с понятиями функции, 
изучают элементы математического анализа, 
недавно в курс школы введены элементы те-
ории вероятностей. курс геометрии допол-
нен элементами аналитической геометрии 

(рис.1). диаграмма построена на основании 
данных [2; 3].

таким образом, содержание современного 
курса математики значительно усложнено по 
сравнению с дореволюционными гимназия-
ми. насколько оправданно подобное расши-
рение курса? мозаичность курса не позволя-
ет выстроить цельное, логически связанное 
здание предмета. многие вопросы прихо-
дится изучать на уровне понятий, при этом 
количество информации, которым должен 
овладеть ученик не уменьшается, а растет. от 
зубрежки математических доказательств мы 
пришли к зубрежке формул. отсюда и пере-
грузки, раздражение учителей, непонимание 
учеников, обеспокоенность родителей. и в 
итоге приговор математике как вечному вра-
гу ученика.
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но, с другой стороны, можем ли мы се-
годня изменить содержание курса в сторо-
ну уменьшения: есть ли смысл отказаться от 
элементов аналитической геометрии и мате-
матического анализа, отвергнуть только что 
введенные элементы теории вероятностей? 
теоретически, конечно, это возможно, но оп-
равданно ли? насколько бы ни был мозаичен 
наш курс, думается, что сегодня необходимо 
остановиться на нем и сконцентрировать 
усилия на тщательной методической прора-
ботке материала. именно эффективные ме-
тодические решения могут устранить моза-
ичность курса, при этом подходы здесь могут 
быть самые разные. начиная от уточнения 
последовательности изложения различных 
тем, а также их объема, усиления внутри 
предметных связей, до создания развернуто-
го повторительного курса на последнем году 
обучения. 

если не устранить, то, по крайней мере, 
ослабить негатив мозаичности курса позво-
лит четко определенный минимум, который 
обязан знать каждый ученик и который он 
должен отработать практически до автома-
тизма. Сегодня понимание заданий мини-
мума значительно размыто. поясним это на 
примере задания из части в8 егЭ. Это за-
дания на геометрический смысл производ-
ной. в типовых экзаменационных вариантах 
предлагаются задания следующего типа. 

на рисунке изображены график диффе-
ренцируемой функции y=f(x) и касательная к 
нему в точке с абсциссой x0. найти значение 
производной функции в точке x0.

на рисунке изображен график функции 
y=f(x). найдите среди точек x1, x2, x3, x4, x5, x6 
и x7 те точки, в которых производная функ-
ции f(x) отрицательна. в ответ запишите ко-
личество найденных точек.

в учебнике «алгебра и начала анализа 
для 10-11-х классов общеобразовательных 
учреждений» (ш.а. алимов, Ю.м. колягин 
и др.) [1], по которому уже не одно десяти-
летие успешно работает наша школа, на изу-
чение геометрического смысла производной 
отводится один параграф. причем по рисун-
ку предлагается выполнить единственное за-

дание (№ 861), где нужно определить, в каких 
точках производная принимает положитель-
ные, отрицательные и равные нулю значе-
ния. всего 12 упражнений к параграфу. оче-
видно, что для отработки задания в8 нужна 
более тщательная подготовка. все это ведет 
к занятиям по дополнительной литературе и 
репетиторству. к сожалению, подобные при-
меры не единичны. явное расхождение зада-
ний, различие приоритетов егЭ и учебника 
только подчеркивает мозаичность курса и 
требует срочной корректировки.

возможным путем преодоления мозаич-
ности курса могло бы стать итоговое повто-
рение. на повторительном курсе требуется 
остановиться особо. Сегодня такого курса 
фактически нет. на итоговое повторение ал-
гебры и начал анализа в 11-ом классе отво-
дится от 7 до 18 уроков. для полноценного 
повторения этого, конечно, недостаточно. а 
между тем именно серьезный повторитель-
ный курс мог бы решить проблемы система-
тизации материала. последний класс дорево-
люционных гимназий целиком отводился на 
повторение пройденного. Сегодня наши уча-
щиеся в 11-ом классе вовсю изучают такие 
фундаментальные понятия, как производная 
и первообразная, кроме того, здесь имеется 
тригонометрия и теория вероятностей. и 
это при условии одновременной подготов-
ки к сдаче егЭ. в то время как полноценный 
(по крайней мере, полугодовой) повтори-
тельный курс крайне необходим. именно в 
нем можно устанавливать различные связи 
(геометрия – алгебра, алгебра – арифметика 
и т.д.), углублять ранее изученный материал, 
рассматривать решения задач разными спо-
собами, показывать историю развития мате-
матического знания и, конечно, параллельно 
готовиться к егЭ. 

только кропотливая и бережная работа с 
имеющимся четко определенным содержани-
ем курса позволит дать прочный фундамент 
для дальнейшего развития, а построение 
повторительного курса позволит подвести 
необходимый итог. отметим, что усиление 
итогового повторения ставит вопрос о вы-
делении дополнительного времени на мате-
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матику в последнем классе. естественно, что 
вопрос о времени на математику и без того 
сегодня стоит очень остро. учителя матема-
тики ратуют за увеличение времени на свой 
предмет. но насколько оправданны их тре-
бования? 

попробуем ответить на этот вопрос с ис-
торико-ретроспективных позиций. рассмот-
рим время на математику в средних учебных 
заведениях второй половины XIX в. тогда 
продолжительность изучения математики 
значительно различалось в зависимости от 
учебного заведения. Существовавшие гим-
назии, реальные училища, кадетские корпу-
са, а также женские учебные заведения от-
водили на математику разное число часов. 
кроме того, и для конкретного типа учебно-
го заведения время на математику изменя-
лось на протяжении времени. предлагаемая 
ниже табл. 1 показывает динамику времени 
на изучение математики.

классические гимназии ставили целью 
подготовку юношества к занятиям науками. 
здесь изучались древние языки, и выпуск-
ники с начала 1870-х гг. без экзамена прини-
мались в университеты. курс математики в 

гимназиях был достаточно обширен (ариф-
метика, алгебра, геометрия, тригонометрия). 
С 1871 г. в гимназию введен приготовитель-
ный класс, который мы учитывали в расче-
тах, а также дополнительный год седьмого 
класса, ставшего в 1875 г. полноценным вось-
мым классом.

реальные училища (одно время называв-
шиеся гимназиями) предназначались для 
подготовки людей практического дела: ин-
женеров, промышленников, банкиров и т.д. 
здесь курс математики имел практическую 
направленность. он включал, так же как и 
в гимназиях, арифметику, алгебру, геомет-
рию, тригонометрию. в реальных училищах 
существовало два отделения: коммерческое 
и основное. программы несколько отлича-
лись.

кадетские корпуса готовили будущих кад-
ровых военных. здесь был самый обширный 
курс математики, включавший, например, 
начала аналитической геометрии.

подчеркнем, выпускники реальных учи-
лищ, кадетских корпусов в своей дальнейшей 
профессиональной деятельности должны 
были пользоваться математикой, а выпуск-

Таблица 1

математика в средних учебных заведениях второй половины XIX в.

название учебного заведения число лет 
обучения

год введения % уроков 
математики к 
общему числу 

уроков
классические гимназии 7 1864 12

9 1871 14
9 1890 14

реальные училища/гимназии 7 1864 15
7(осн.отд) 1872 15

6(комм. отд) 12
реальные училища 8(осн. отд) 1895 16

7(комм. отд) 16
военные гимназии 7 1866 21

7 1882 19
кадетские корпуса 7 1889  19
женские гимназии ведомства императрицы марии 7 11
женские гимназии ведомства министерства 7 1870 14
институты 7 12
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ники классических гимназий, как правило, 
нет. большинство гимназистов становились 
чиновниками, юристами, некоторые – врача-
ми. конечно, кто-то выбирал и математику 
своей профессией, но таких было немного.

женские учебные заведения тем более не 
имели целью дать своим воспитанницам ма-
тематическое образование. они были ориен-
тированы на подготовку хозяйки и матери. 
но курс математики здесь был, хотя и ослаб-
ленный, с упрощенными доказательствами, 
а то и вовсе без них (мариинские гимназии). 
несколько упрощенный курс изучали в ду-
ховных семинариях будущие священники, 
где на математику отводилось от 3 до 4,2 
часов в неделю (план 1884 г., устав 1868 г.). 
таким образом, математику изучали во всех 
средних учебных заведениях.

кратко остановимся на распределении 
времени по классам. как правило, наиболее 
нагруженными математикой были младшие 
классы, здесь изучалась арифметика. Старшие 
классы (в гимназиях, реальных училищах) в 
основном занимались повторением пройден-
ного. в результате основная нагрузка отводи-
лась на младшие классы. например, в класси-
ческих (мужских) гимназиях распределение 
нагрузки было следующим (табл. 2). продол-
жительность урока составляла 50 минут.

Сегодня время на математику также варь-
ируется в зависимости от школы. федераль-
ный компонент по желанию руководства 

может быть дополнен компонентом образо-
вательного учреждения и элективными кур-
сами. если учитывать только федеральный 
компонент и базовый уровень в старших 
классах, то на математику отводится около 
15% учебного времени, (подсчитывалось по 
приказу минобразования рф от 30.08.2010 
№ 889).

именно по данному базовому варианту 
процентная доля математики в современной 
школе оказалась сравнимой с положением 
математики в гимназии (14%) и в реальном 
училище (16%). 

итак, время на математику в современной 
школе (базовый вариант) может быть срав-
нимо со временем на математику в гимназии. 
данный факт в целом можно бы расценить 
как положительный: гимназии давали се-
рьезную подготовку своим воспитанникам. 
более того, продолжительность обучения в 
современной школе на два года больше, т.е. 
и результаты должны быть лучше. но здесь 
есть спорные моменты. прежде всего, гим-
назии, как и все средние учебные заведе-
ния россии, были элитными заведениями. 
принимали в них по конкурсу, а ежегодные 
экзамены отсеивали неуспевающих. Совре-
менная школа не может позволить себе та-
кой практики. ведь егЭ, гиа по математи-
ке обязательны для учеников, а принимаем 
и учим всех. кроме того, разросшийся курс 
математики сегодня явно требует большего 

Таблица 2

Распределение уроков по классам гимназий в 1890 году

классы приготовительный
класс

1 2 3 4 5 6 7 8

количество 
уроков 6 4 4 3 4 4 4 3 3

Таблица 3

Распределение уроков по классам современной школы (базовый план)

классы 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
уроки математики 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4 4
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временного задела. одно дело, если учить 
только алгебру, геометрию, тригонометрию 
и арифметику, и совершенного другое, если 
учащиеся еще должны овладеть элементами 
математического анализа, теорией вероят-
ностей, аналитической геометрией. 

подводя итоги вышесказанному, предста-
вим следующие выводы.

1. программа современного курса ма-
тематики несравнимо больше программы 
классической гимназии. так, в курс старших 
классов современной школы входят элемен-
ты математического анализа, аналитичес-
кой геометрии, которые не входили в курс 
гимназий. более того, последний класс как 
в гимназиях, так и в реальных училищах в 
основном отводился на повторение. в 11-ом 
классе современной школы учитель вынуж-
ден готовить к егЭ, параллельно изучая та-
кие важные темы, как производная функции, 
координаты и векторы, объемы тел. Сегодня 
имеет место не усложнение содержания, а 
скорее тенденция к его размыванию, что по-
рождает угрозу постепенной утраты четкой 
структуры предмета математики, превраще-
нию его в мозаичный набор достаточно сла-
бо связанных между собой элементов, изуча-
емых ознакомительно.

преодолеть негатив данной тенденции 
можно посредством введения повторитель-
ного курса, охватывающего программу шко-

лы, но не сводящегося только к натаскива-
нию на егЭ. 

2. время, отводимое на математику се-
годня, сравнимо с положением математики 
в классических гимназиях. данный факт в 
целом можно было бы расценить как доста-
точно положительный: данные заведения 
давали серьезную подготовку своим воспи-
танникам. однако гимназии были элитными 
заведениями, не предназначенными для под-
готовки всех учащихся. Современная школа 
не может позволить подобной практики. егЭ 
по математике сдают все. кроме того, значи-
тельно расширенный содержательно курс 
математики требует большего временного 
задела. мало пройти с учащимися учебный 
материал, необходимо время на его усвоение. 
необходимость введения повторительного 
курса также требует большего времени. та-
ким образом, часы на математику по крайней 
мере в 11-ом классе нужно увеличить. 
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TEACHER’S MOTIVATIONAL READINESS TO INNOVATIVE ACTIVITIES

в XIX в. образовательная система рф подвергается значительным изменениям, носящим 
инновационный характер. значительна роль учителей в успешности внедрения инноваций в 
образовательно-воспитательный процесс. 

под готовностью к инновационной деятельности будем понимать совокупность качеств 
учителя, определяющих его направленность на развитие собственной педагогической де-
ятельности и деятельности всего коллектива школы, а также его способности выявлять ак-
туальные проблемы образования учеников, находить и реализовывать эффективные спосо-
бы их решения.

одной из важнейших составляющих готовности учителя к инновационной деятельности 
является наличие мотивационной готовности. мотивация рассматривается как процесс из-
менения состояний и отношений личности и основывается на мотивах, под которыми пони-
маются конкретные побуждения, причины, заставляющие личность действовать, совершать 
поступки [5]. продуктивность педагогической деятельности во многом зависит от силы и 
структуры профессиональной мотивации педагога. 

а.к. байметов, изучая мотивы педагогической деятельности, все их разнообразие объеди-
нил в три группы: мотивы долженствования; мотивы заинтересованности и увлеченности 
преподаваемым предметом; мотивы увлеченности общением с детьми – «любовь к детям».

по мнению л.С. подымовой и в.а. Сластенина, проблема мотивационной готовности, 
восприимчивости к педагогическим инновациям является одной из центральных в подго-
товке учителя, так как только адекватная целям инновационной деятельности мотивация 

© нехвядович о.в., 2013.

Аннотация. Статья посвящена проблеме мотиваци-
онной готовности учителей к инновационной деятельнос-
ти. Отмечено влияние мотивации учителя на успешность 
внедрения новшеств в современную школу. Для качест-
венного анализа состояния мотивационной готовности 
учителя к использованию инновационных технологий в 
статье представлены результаты анкетирования, в кото-
ром приняли участие 250 учителей, работающих в раз-
личных образовательных учреждениях на территории 
Московской области. Проведен сравнительный анализ 
мотивационной готовности учителя в зависимости от пе-
дагогического стажа и квалификационной категории. 

Ключевые слова: инновационная деятельность, моти-
вационная готовность учителя, профессиональные моти-
вы, сравнительный анализ.

Abstract. This article is devoted to the problem of teacher’s 
motivational readiness to innovative activities. It is stated that 
teacher’s motivation influences the success of the realization 
of innovations in modern schools. For qualitative analysis of 
the teacher’s motivational readiness for using the innovative 
technologies the article presents the results of questioning of 
250 teachers working in various educational establishments 
of Moscow region. The author presents the comparative anal-
ysis of teacher’s motivational readiness depending on teach-
ing experience and qualification category. 

Key words: Innovation, the teacher’s motivational readi-
ness, occupational motives, qualitative analysis.
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обеспечит гармоническое осуществление 
этой деятельности и самораскрытие личнос-
ти педагога [4].

за основу нашего исследования взята 
работа л.н. захарова, в которой уточнены 
виды профессиональных мотивов учителя 
– выделены следующие: материальные моти-
вы; мотивы, связанные с самоутверждением; 
профессиональные мотивы; мотивы личнос-
тной самореализации [1]. 

1. материальные мотивы (относятся к 
внешней мотивации) связаны с вознаграж-
дением учителя за внедрение элементов ин-
новационной деятельности. примером та-
ких мотивов является присвоение учителю 
высокой категории, условия педагогического 
труда и режима работы, ослабление требова-
ний и контроля со стороны администрации, 
участие и победы в профессиональных кон-
курсах. для учителя с внешней мотивацией 
важна показательность, весомость, измери-
мость результатов его профессиональной 
деятельности. такой учитель стремится по-
высить внешние показате ли педагогичес-
кого труда, при этом для достижения цели 
использует различные средства. внешне мо-
тивированный учитель не стремится к повы-
шению квали фикации. особенностью рабо-
ты учителя с внешней мотивацией является 
выполнение необходимого и достаточного с 
формальной точ ки зрения объема работы, 
обеспечивающего достойное вознагражде-
ние. 

2. мотивы внешнего самоутверждения 
учителя (самоутвержде ние через внешнюю 
положительную оценку окружающих). Этот 
мотив можно назвать мотивом престижа. 
такой учитель занимается инновационной 
деятельностью ради одобрения его педагоги-
ческого труда окружающими. учитель, у ко-
торого мотив самоутверждения является до-
минирующим, стремится повысить престиж 
своей педагогической деятельности в глазах 
учеников и их родителей. так как этот мотив 
связан с самооценкой учителя, он занимает 
высокое место в общей иерархии мотивов. 
важно, что характер этих мотивов может 
быть как осоз нанным, так и не осознанным. 

рассмотренные мотивы в первом случае 
опираются на материальные, то есть непро-
фессиональные потребности, а во втором 
пружиной инновационной деятельности яв-
ляется повышение самооценки. 

3. профессиональные мотивы, в отличие 
от рассмотренных ранее, ставят интересы 
воспитанника в центр образовательной де-
ятельности. деятельность профессионально 
мотивированного учителя основана на же-
лании учить и воспитывать детей. учитель с 
такой мотивацией наибо лее последователен 
и настойчив во внедрении инноваций. реа-
лизация профессиональных мотивов обеспе-
чивает оп тимальный результат педагогичес-
кой деятельности. такой учи тель находится 
в постоянном поиске инновационных форм 
и методов работы, он осмысливает свою де-
ятельность и создаёт собственные педагоги-
ческие инновации. 

4. мотивы личностной самореализации 
потенциально существуют у всех людей, но 
не у всех проявляются в профессиональной 
деятельности, тем более осознанно. учите-
ля с этой мотивацией в целом предпочита-
ют творческие виды труда, открывающие 
возможности для саморазвития. они всегда 
осмысляют результаты урока, осуществляя 
попытки его изменения, модификации, вне-
сения новшеств. учитель, идущий по тако-
му пути – это человек с высоким уровнем 
творческого потенциала, который настроен 
на достижение высоких результатов сво-
ей деятельности. для него инновационная 
деятельность имеет глубокий личностный 
смысл [4].

для качественного анализа состояния мо-
тивационной готовности учителя к исполь-
зованию инновационных технологий мы 
провели анкетирование, в котором приняли 
участие 250 учителей, работающих в различ-
ных образовательных учреждениях на тер-
ритории московской области. учителя оце-
нивали по пятибалльной шкале следующие 
мотивы их включения в инновационную де-
ятельность: способ получения дополнитель-
ного заработка; интерес к созданию нового, 
необычного, улучшающего состояние учеб-
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но-воспитательного процесса; повышение 
интереса детей к обучению и воспитанию; 
способ избежать возможных напряженных 
ситуаций в отно шениях с руководством и 
коллегами по работе в случае отказа от учас-
тия в инновационной деятельности; способ 
достижения признания и уважения со сторо-
ны руководства и коллег; выполнение своего 
профессионального долга; способ реализа-
ции своего творческого потенциа ла и само-
развития [3].

на графике (рис. 1) представлен результат 
опроса.

из графика видно, что учителя выделя-
ют такие мотивы, как повышение интереса 
детей к обучению и воспитанию; интерес 
создавать что-то новое; способ реализации 
своего творческого потенциа ла и саморазви-
тия. низко оценены такие мотивы, как спо-
соб получения дополнительного заработка; 
способ избежать напряженных ситуаций в 
отно шениях с руководством и коллегами по 
работе в случае отказа от участия в иннова-
ционной деятельности. 

полученные данные говорят о высоком 
уровне готовности учителей к инновацион-
ной деятельности, так как учителя выделя-
ют мотивы, связанные с самореализацией и 
саморазвитием, осуждая материальный мо-
тив и мотив избегания неудач. результаты 
анкетирования показали, что лидирующую 

позицию занимают мотивы: повышение ин-
тереса детей к обучению и воспитанию (3); 
интерес создавать что-то новое (2); способ 
реализации своего творческого потенциа ла 
и саморазвития (7), более 87% опрошенных 
учителей отмечают эти мотивы как хоро-
шие и отличные и лишь около 13% учителей 
сочли их для себя неудовлетворительными. 
однако 67% из всех учителей, принявших 
участие в анкетировании, не рассматривают 
инновационную деятельность как способ по-
лучения дополнительного заработка, а около 
53% не считают, что из-за отказа от участия 
в инновационной деятельности возможны 
напряженные отношения с руководством и 
коллегами. 

представляет интерес зависимость уров-
ня мотивационной готовности учителя от 
его квалификационной категории. по ре-
зультатам анкетирования можно сделать вы-
вод: чем выше категория учителя, тем ниже 
средний балл внешних мотивов. такая же 
тенденция прослеживается в мотиве 1 (полу-
чение дополнительного заработка). учителя 
высшей категории особенно выделяют мо-
тив повышения интереса детей к обучению 
и воспитанию, выставляя средний балл 4,33. 
мотивы 1 и 4 эти учителя оценивают неудов-
летворительно – 2 балла. учителя первой ка-
тегории также выделяют мотив 3, но оцени-
вают его выше на 0,24 балла. минимальный 

Рис 1. уровень мотивационной готовности учителей к инновационной деятельности
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средний балл, поставленный этой категории 
учителей, – мотиву, связанному с финан-
сированием инновационной деятельности, 
но все же этот балл оказался выше на 0,56, 
чем его оценили учителя высшей категории. 
учителя базовой категории очень высоко 
оценивают мотив 3, но намного ниже (более 
1 балла), чем учителя первой и высшей кате-
гории, ставят средний балл мотиву «способ 
достижения признания и уважения со сторо-
ны руководства и коллег».

уровень мотивационной готовности учи-
теля, как показало анкетирование, зависит 
от стажа педагогической деятельности. по 
данным росстата, к концу 2008 г. в школах 9% 
учителей, педагогический стаж которых до 5 
лет, 9% – от 5-10 лет, 30% – со стажем от 10-
20 лет, 52% – со стажем свыше 20 лет. более 
половины учителей российских школ – люди 
старше 45 лет, 17,8% от общего числа педаго-
гов – люди пенсионного возраста [2]. 

мотив «способ получения дополнитель-
ного заработка» учителя с педагогическим 
стажем до 10 лет оценили хорошо (около 4 
баллов), средняя оценка этого мотива осталь-
ными учителями не поднялась до удовлет-
ворительного уровня и составила примерно 
2,35 балла. мотив «интерес создавать что-то 
новое» получил максимальный балл (5 бал-
лов) от учителей со стажем работы до 10 лет. 
Самый низкий балл (3,5 балла) выставили 
учителя со стажем свыше 30 лет, аналогично 
они оценили мотивы номер 3 и 7. признание 
и уважение со стороны коллег воспринима-

ется как мотив к участию инновационной 
деятельности у учителей с педагогическим 
стажем работы от 20 до 30 лет.

из вышеизложенного можно сделать вы-
вод, что лидирующие позиции занимают мо-
тивы, связанные с самоутверждением, лично-
стной самореализацией и профессиональные 
мотивы. материальные мотивы учителя оце-
нивают крайне низко, то есть они не связы-
вают заинтересованность в инновационной 
деятельности с дополнительным заработком, 
выделяя целью таковой деятельности саму 
специфику обновления учебно-воспитатель-
ного процесса. 
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1

в современном обществе особое значение приобретает проблема подготовки ответствен-
ной, творческой личности, которая способна к постоянному самовоспитанию и саморазвитию, 
стремится овладеть профессиональным мастерством, чтобы выполнять свою деятельность 
на высоком уровне. особенность подготовки преподавателя высшего учебного заведения со-
стоит в том, что, кроме теоретических знаний и практических умений, преподаватель должен 
в первую очередь хорошо понимать себя, свои сильные и слабые стороны, иметь стойкую мо-
тивацию к профессиональной деятельности. преподаватель высшей школы – это креативная 
личность, которая мыслит вариативно, обладает желанием создавать, старается расти и до-
стигать вершин в профессиональном плане. на основании вышеизложенного, на наш взгляд, 
при формировании профессионального мастерства у будущих преподавателей следует обра-
тить особое внимание на проблему стимулирования у них мотивации.

анализ актуальных исследований свидетельствует о том, что проблема находит своё 
отображение в научных трудах широкого круга авторов. проблему мотивации рассматрива-
ли такие учёные, как а.Х. маслоу, а.н. леонтьев, л.и. божович, С.С. занюк, С.г. носирева, 
С.д. пожарский, е.а. климов, и.м. богданова, в.и. ильин, г.и. Щукина, а.к. маркова, л.в. 
кандыбович, в.п. кутеева, и.а. зимняя. рефлексию как механизм совершенствования изу-
чали м.м. Савчин, в.ф. орлов, С.г. носирева. профессиональное совершенствование пре-

© першина л.в., 2013.

Аннотация. Статья посвящена проблеме стимулиро-
вания мотивации профессионального самосовершенс-
твования будущих преподавателей высших учебных 
заведений. Рассматриваются некоторые аспекты сти-
мулирования мотивации к профессиональному само-
совершенствованию. Выделены показатели мотиваци-
онного компонента профессионального мастерства по 
рефлексивному критерию, а именно: оптимистическое 
прогнозирование, уверенность в себе как преподавате-
ле, стремление к саморазвитию и совершенствованию. 
Определены уровни сформированности мотивационного 
компонента у будущих преподавателей.

Ключевые слова: мотивация, самообразование, раз-
витие, рефлексия, самосовершенствование. 

Abstract. The article is dedicated to the problem of mo-
tivation stimulation of professional self-perfection of future 
teachers in higher educational establishments. The factors of 
motivation stimulation of professional self-perfection are con-
sidered. Indicators of motivation component of professional 
skills according to the reflection criterion are determined. The 
levels of motivation component formation of future teachers 
are defined.

Key words: motivation, self-education, development, re-
flection, self-perfection.
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подавателей рассматривали в.м. вакулен-
ко, а.а. бодалёв, а.а. деркач, в.г. зазыкин, 
н.в. кузьмина. Совершенствованием буду-
щих преподавателей способами рефлексии 
занимались и.м. билецкая, в.и. Юрченко.

в настоящей статье обосновывается 
стимулирование мотивации самосовер-
шенствования как условие формирования 
профессионального мастерства будущих 
преподавателей.

центральной проблемой современной 
системы образования становится личность 
и её желание овладеть профессиональным 
мастерством в своей деятельности. поэтому 
развитие личности будущего преподавателя 
вуза как приоритет нового педагогическо-
го мышления требует пересмотра содержа-
ния учебного процесса. учебный процесс в 
высшей школе должен быть направлен на 
формирование продуктивного мышления, 
развитие интеллектуального потенциала 
личности, становление способа логического 
анализа и всесторонней обработки инфор-
мации, духовный и личностный рост каждо-
го студента. огромную роль при формирова-
нии профессионального мастерства играет 
стремление личности к самосовершенство-
ванию. мы выделяем следующие факторы, 
способствующие самосовершенствованию 
будущего преподавателя: направленность на 
личностно ориентированное образование, 
которое позволяет формировать личности 
студента; развитие у будущих преподавате-
лей мотивации к профессиональному росту 
и стремления к самообразованию; повыше-
ние престижа профессии преподавателя. 

Стимулирование будущего преподавателя 
к самосовершенствованию зависит во мно-
гом от мотивационного аспекта учебно-вос-
питательного процесса. анализ исследований 
а.н. леонтьева, л.и. божович указывает на 
то, что без достаточной позитивной мотива-
ции нельзя достигнуть результатов в развитии 
личности. мотивация – это объединение всех 
побуждающих фактров (как личностных, так 
и ситуативных), которые определяют актив-
ность личности: это все мотивы, потребности, 
стимулы, которые побуждают человека к де-

ятельности [2]. а.Х. маслоу определяет моти-
вацию как генетическое стремление человека к 
самореализации в соответствии с его природ-
ными способностями к определённым видам 
деятельности и настойчивости в овладении ею 
на творческом уровне [2]. одним из важных 
факторов самосовершенствования личности 
будущего преподавателя при формировании 
его профессиоанльного мастерства является 
самообразование, при этом существенную 
роль играют в его деятельности познава-
тельные мотивы. Следовательно, вся систе-
ма учебно-воспитательной работы в высшей 
школе должна обеспечивать целенаправлен-
ное формирование познавательных мотивов, 
то есть создавать психолого-педагогические 
условия, побуждающие будущих преподава-
телей к результативной деятельности, кото-
рая способствует становлению и развитию 
высококвалифицированного профессиона-
ла. значительную роль при стимулировании 
мотивации будущих преподавателей также 
играет повышение престижа педагогическо-
го труда и финансирование образования. 

процесс профессионального самосовер-
шенствования направлен на осознанное 
формирование, развитие и совершенство-
вание профессиональной компетентности. 
е.в. гладкова, С.д. пожарский считают, что 
уровень профессиональной компетентности 
профессионала зависит от его способности 
развивать свой творческий потенциал, про-
дуктивно заниматься самосовершенствова-
нием [4, с. 72]. в процессе деятельности каж-
дый человек проявляет характерное для него 
отношение к самосовершенствованию, где 
важную роль играет энергодейственность – 
способность к постоянному росту в процессе 
её осуществления; стремление к достижению 
вершины своей профессиональной роли [1]. 
человек в динамике самоактуализации его 
творческого потенциала, саморазвития, са-
мосовершенствования является объектом 
такой науки, как акмеология. на наш взгляд, 
применение опыта акмеологии при формиро-
вании профессионального мастерства буду-
щих преподавателей поможет сформировать 
их готовность и способность к самодвиже-

file:///C:/ALEX/WORK/%d0%92%d0%95%d0%a1%d0%a2%d0%9d%d0%98%d0%9a%d0%98/2013/%d0%9f%d0%b5%d0%b4%d0%b0%d0%b3%d0%be%d0%b3%d0%b8%d0%ba%d0%b0%20%e2%84%962-13/RTF/ 
file:///C:/ALEX/WORK/%d0%92%d0%95%d0%a1%d0%a2%d0%9d%d0%98%d0%9a%d0%98/2013/%d0%9f%d0%b5%d0%b4%d0%b0%d0%b3%d0%be%d0%b3%d0%b8%d0%ba%d0%b0%20%e2%84%962-13/RTF/ 
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нию, самообразованию, самоорганизации и 
самоконтролю, самореализации.

при самосовершенствовании и, следова-
тельно, при формировании профессиональ-
ного мастерства будущих преподавателей 
важное значение имеет самопознание – изу-
чение личностью своих особенностей: пси-
хических, физических, моральных. оценка 
собственных способностей, в том числе и 
профессиональных; определение необходи-
мости беспрерывного, постоянного развития 
– всё это процедура педагогической рефлек-
сии. от уровня развития рефлексиных спо-
собностей в значительной степени зависит 
педагогическое творчество и профессиональ-
ное мастерство. подготовка к рефлексивным 
действиям является обязательной в процессе 
профессионального становлення будущего 
преподавателя высшей школы, залогом раз-
вития его профессиональных качеств, а так-
же механизмом, который обеспечит непре-
рывность его профессионального развития 
[3]. Следовательно, одним из условий фор-
мирования профессионального мастерства 
будущих преподавателей выступает стиму-
лирование мотивации профессионального 
самосовершенствования в контексте рефлек-
сивной деятельности. 

нами выделен мотивационный компонент 
профессионального мастерства и рефлексив-
ный критерий, показателями которого яв-
ляются оптимистическое прогнозирование, 
уверенность в себе как преподавателе, стрем-
ление к саморазвитию, совершенствованию. 

во время нашего исследования в процессе 
определения реального уровня сформиро-
ванности мотивационного компонента про-
фессионального мастерства будущих препо-
давателей высших учебных педагогических 
заведений нами было проведено анкетиро-
вание. были опрошены магистранты очного 
и заочного отделения факультетов и инсти-
тутов государственного учебного заведения 
«Южноукраинский национальный педагоги-
ческий университет имени к.д. ушинского» 
(г. одесса): факультет начального обучения 
(но), институт языков мира (иям), Хер-

сонского государственного университета и 
николаевского государственного универси-
тета. в констатирующем этапе эксперимен-
тально-исследовательской работы приняло 
участие 115 магистрантов. для определения 
уровня сформированности оптимистичес-
кого прогнозирования был предложен тест 
в.п. пугачова. уверенность в себе как пре-
подавателе диагностировалась при помощи 
анкеты а.а. карелина. уровень стремления 
к саморазвитию, усовершенствованию опре-
делялся анкетой л.н. бережновой и методи-
кой, модифицированой на основе опросника 
т.и. шамовой. результаты анкетирования 
представлены в табл. 1.

было выяснено, что 9% магистрантов (10 
чел.) имеют низкий уровень сформирован-
ности оптимистического прогнозирования, 
83% (96 чел.) – средний, только 8% (9 чел.) 
– достаточный. что касается второго показа-
теля, то 3% магистрантов (4 чел.) имеют низ-
кий уровень сформированости уверенности, 
42% (48 чел.) – средний, 55% (63 чел.) – до-
статочный. Стремление к саморазвитию, по 
анкете л.н. бережновой, сформировано на 
низком уровне у 30% магистрантов (35 чел.), 
на среднем уровне у 31% (36 чел.) и на доста-
точном уровне выявлено 38% (44 чел.). по 
методике т.и. шамовой, стремление к само-
развитию сформировано на низком уровне у 
25% магистрантов (29 чел.), на среднем уров-
не – у 54% (62 чел.) и на достаточном уровне 
выявлено у 21% (24 чел.).

в ходе исследования нами были рассмот-
рены различные аспекты стимулирования 
мотивации самосовершенствования как ус-
ловие формирования профессионального 
мастерства будущих преподавателей. выде-
лены показатели и определены уровни сфор-
мированности мотивационного компонента 
профессионального мастерства будущих пре-
подавателей согласно рефлексивному крите-
рию. анализ полученных данных позволяет 
сделать вывод, что большинство магистран-
тов имеют низкий уровень оптимистическо-
го прогнозирования, что подчеркивает акту-
альность выбранной проблематики.
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Таблица 1

уровни сформированности профессионального мастерства 
у будущих преподавателей по рефлексивному критерию

критерии показатели

уровни сформированности проф. мастерства 

низкий средний  достаточный

% абс. % абс. % абс.

рефлексивный

оптимистичекое 
прогнозирование  9  10 83 96 8 9

уверенность в себе как 
преподавателе 3 4 42 48 55 63

Стремление к саморазвитию, 
усовершенствованию 30 35 31 36 38 44

25 29 54 62 21 24
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1

значительное внимание в государственных документах по модернизации образования 
уделяется личности педагога, его профессионализму, умению работать в современных усло-
виях. профессионализм педагога – это результат индивидуальной и целенаправленной рабо-
ты над собой, постоянное повышение своего научно-методического потенциала [4]. именно 
поэтому на первый план выходит умение грамотно спроектировать урок, внеклассное раз-
вивающее занятие в соответствии с новыми требованиями федерального государственного 
образовательного стандарта (фгоС).

в документах по модернизации российской общеобразовательной школы уделяется серь-
езное внимание проблемам развития потенциальных возможностей школьников как основы 
формирования мышления школьников, выявления и развития их способностей и склоннос-
тей к изучению определенных предметных областей. при составлении учебного плана обще-
образовательные учреждения в соответствии с требованиями фгоС, в отличие от традици-
онного учебного плана, необходимо ориентироваться на социальный заказ всех участников 
образовательного процесса и определять изучаемые предметы и количество часов, исходя 

© помазков в.в., 2013.

Аннотация. Современная система общего образова-
ния находится в поиске новых моделей обучения, которые 
отражены в документах, посвященных организации обра-
зования и нормированию содержания обучения. Педагог 
в новых условиях становится творцом учебного процес-
са, используя методы проектирования каждого учебного 
занятия, поэтому в статье рассматривается системно-де-
ятельностный подход к современному образовательному 
процессу, особенности деятельности педагога и учаще-
гося старших классов на занятиях физико-математичес-
кой, естественнонаучной и гуманитарной предметной 
направленности. Проводится детальное рассмотрение 
этапов формирования универсальных учебных действий 
на проблемных занятиях.

Ключевые слова: Федеральные государственные 
стандарты, системно-деятельностный подход, самосто-
ятельная деятельность школьника, формирование уни-
версальных учебных действий.

Abstract. The modern educational system is in search of 
new models of education, which are stated in the documents 
covering the organization of the system of education and the 
standardization of educational content. In modern conditions 
educator becomes the creator of educational process through 
the use of planning every lesson that is why the article stud-
ies the system-activity approach to the modern educational 
process, as well as the features of teachers and senior stu-
dents’ activities at the lessons of physical-mathematical, natu-
ral-science and humanitarian subject orientation. The article 
presents a detailed research of the stages of creating the uni-
versal educational actions at problem lessons.

Key words: the Federal State Standards, system-activ-
ity approach, self-activity of a student, formation of universal 
educational actions.
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из выбранных предметных областей, вклю-
чающих в себя определенный набор учебных 
предметов.

таким образом, в учебном плане обра-
зовательного учреждения формируется не 
только базовая (обязательная) часть, но и 
та часть, которая определяется всеми учас-
тниками образовательного процесса – вари-
ативная [3]. именно вариативность, норми-
руемая фгоС, способствует формированию 
индивидуальной образовательной траекто-
рии каждого ребенка с учетом его индивиду-
альных способностей и предпочтений. 

важнейшим условием эффективного об-
разования в настоящее время, позволяющим 
развивать способности школьников, явля-
ется способ обогащения образовательной 
среды. дидактический подход к обогащению 
образовательной среды включает, прежде 
всего, использование системно-деятельнос-
тного подхода в образовании. Системно-де-
ятельностный подход к обучению предпола-
гает:

– учет индивидуальных возрастных, пси-
хологических и физиологических особеннос-
тей обучающихся;

– воспитание и развитие как типологичес-
ких, так и индивидуальных качеств личности 
обучающихся;

– признание решающей роли ребенка в 
нормировании содержания образования и 
выборе способов организации образователь-
ного процесса; 

– обеспечение преемственности в образо-
вании школьников;

– разнообразие индивидуальных образо-
вательных траекторий и  индивидуального 
развития каждого обучающегося. 

в основе фгоС лежит системно-деятель-
ностный подход к образованию. таким обра-
зом, современное образование предусматри-
вает качественные изменения в воспитании 
и обучении школьников, переход от знание-
вого подхода в образовании (традиционные 
зуны) к содержательно-процессуальному 
[6]. такой подход позволяет учитывать ин-
дивидуальные особенности ребенка, измене-
ние содержания изучаемых предметных об-

ластей с учетом уровня интеллектуального 
развития ребенка и его способностей и обра-
зовательных предпочтений, перевод учебной 
деятельности ребенка в учебно-исследова-
тельскую и проектную. Существенным отли-
чием уроков в соответствии с требованиями 
фгоС от традиционных уроков общеобра-
зовательной школы является перенесение 
акцента с результативной стороны учения 
на процессуальную, которая способствует 
развитию качественно-специфичных форм 
мышления каждого школьника. 

основной акцент при проектировании 
уроков в современной школе необходимо 
уделять интеллектуальным особенностям 
школьников. при этом следует учитывать 
ориентированность школьника на опреде-
ленную предметную область: физико-мате-
матическую, естественнонаучную или лите-
ратурно-художественную (гуманитарную). 

формированию качественной специфики 
умственных действий на уроках физико-ма-
тематической направленности способствуют 
мыслительная активность самого ученика 
по изучению состава и признаков понятий, 
выявлению их существенных свойств, усво-
ению логической структуры, связей изучае-
мого понятия с другими и т.д. оперирование 
логическими схемами делает наглядной и по-
нятной не только суть сложного вопроса, но и 
указывает учащимся на дальнейшее направ-
ление в изучении предметного материала, 
формирует процессуальные механизмы пе-
реработки информации. незавершенные ло-
гические схемы учебных задач активизируют 
механизмы усвоения информации и тем са-
мым не только улучшают результат усвоения 
материала, но и одновременно стимулируют 
учащихся к разработке подобных логических 
схем, способствующих формированию пред-
метно-релевантных мыслительных действий. 
развитию мышления школьников на пред-
метах физико-математического цикла будут 
способствовать: перестройка направленнос-
ти мыслительных процессов, переключение с 
прямого на обратный ход мысли, т.е. решение 
и самостоятельное составление учащимися 
взаимообратных задач; варьирующий вид и 
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форма представления учебного материала 
через образ, практическую модель, структур-
ную блок-схему, график, логическую цепочку 
и т.д.

на уроках гуманитарного цикла необхо-
димо обратить внимание на предметно-ло-
гические особенности литературно-худо-
жественных текстов, характеризующие их 
эстетико-оценочные суждения, образность, 
метафоричность, личное отношение к отоб-
ражаемому. введение в преподавание гумани-
тарных предметов элементарных сведений о 
функциях речевой выразительности единиц 
языка вызывает особый интерес учащихся к 
урокам, активизирует их речевое поведение, 
способствует развитию лингвистической 
памяти и лингвистической наблюдательнос-
ти, правильному построению речи, тонкому 
различению оттенков слова, ассоциативно-
му богатству речи и т.д. [2]. С целью разви-
тия предметно-релевантных мыслительных 
действий школьникам необходимо предла-
гать задания, связанные с трансформацией 
языковых явлений, анализом средств эстети-
ческой выразительности произведения, с пе-
реносом знаний и умений из текста-образца 
на построение собственного связанного вы-
сказывания. необходимо использовать исто-
рический и архивный материал, жизненные 
ситуации при введении и отработке опреде-
ленного предметного материала, показывать 
его практическую значимость, имеющиеся 
публикации по данному вопросу.

развитие качественно-специфичных форм 
естественнонаучного мышления предпола-
гает актуализацию родовидовых логических 
связей, классификацию и обобщение мате-
риала и т.д. абстрактно-обобщенные формы 
мышления влияют на глубину и широту ус-
воения естественнонаучного содержания, на 
самостоятельную научно-опытную работу. 
активизации познавательной деятельности 
способствует построение системы задач, свя-
занных c формированием действия распоз-
навания объектов, принадлежащих одному 
понятию, сопоставление объекта с поняти-
ем, поиск следствий, варьирование несущес-
твенных и существенных свойств и т.д.

научно обоснованный подход к подбору 
содержания, методов и форм работы с обу-
чающимися с учетом их интеллектуальных 
особенностей в настоящее время согласует-
ся с требованиями фгоС о формировании 
универсальных учебных действий: личнос-
тных, метапредметных и предметных. об-
разовательные учреждения обязаны создать 
условия для развития школьников, и прежде 
всего на уроке [7]. 

организация урока в современной школе 
связана с увеличением доли самостоятельной 
работы на уроке. на всех этапах организации 
урока красной нитью проходит самостоя-
тельная деятельность школьника в опре-
делении цели урока, создании проблемной 
ситуации, построение гипотез и грамотном 
решении учебной задачи. 

профессионализм учителя, работающего 
по новым стандартам, проявляется в грамот-
ном построении проблемного урока, учиты-
вающего развитие универсальных учебных 
действий. основные этапы построения про-
блемного урока в свете требований фгоС:

1. актуализация опорных знаний.
2. анализ проблемного задания.
3. вычленение проблемы.
4. выдвижение всевозможных предпо-

ложений.
5. Сужение поля поиска.
6. доказательство рабочих гипотез.
7. проверка правильности решения.
Этап 1-й – актуализация опорных зна-

ний. 
основная цель этапа: актуализация имею-

щихся знаний школьников по данному воп-
росу. 

методы реализации: фронтальный опрос, 
рассказ-вступление, решение конкретной за-
дачи, индивидуальный устный ответ ученика 
с последующими необходимыми уточнения-
ми и добавлениями.

итог данного этапа: наличие у обучаю-
щихся опорных знаний, необходимых для 
осмысленного восприятия противоречий.

формирование универсальных учебных 
действий: формируется умение соотносить 
ответы с образцом, строить логические рас-
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суждения, объяснять явления, процессы, 
связи и отношения, четко формулировать 
ответы, управлять своим вниманием, раз-
вивать стремление к взаимопомощи и ока-
занию поддержки, умение работать в группе 
или паре, аргументировать свою точку зре-
ния, устанавливать целевые приоритеты.

Этап 2-й – анализ проблемного задания. 
основная цель этапа: выяснение началь-

ных условий учебной задачи. 
методы реализации: коллективное об-

суждение вопроса, изложение учителем про-
блемной ситуации, постановка проблемного 
опыта.

итог данного этапа: наличие проблемной 
ситуации, проблемного вопроса.

формирование универсальных учебных 
действий: формируется умение ответственно 
относиться к своей позиции и сопоставлять 
её с позицией другого, устанавливать и срав-
нивать разные точки зрения, формулировать 
собственное мнение и позицию, аргументи-
ровать и координировать ее, обеспечивая 
сотрудничество с другими школьниками, 
корректировать свою точку зрения, осущест-
влять оценку действий партнера, принимать 
решения в проблемной ситуации на основе 
переговоров. 

Этап 3-й – вычленение проблемы.
основная цель этапа: осознание противо-

речия, наличие проблемы. 
методы реализации: работа в группах 

(«мозговой штурм»), индивидуальные суж-
дения-выступления, коллективное обсужде-
ние школьников.

итог данного этапа: вербальная формули-
ровка проблемы.

формирование универсальных учебных 
действий: формирование мыслительных 
операций, вербализация перехода от анализа 
противоречия к поиску направления его раз-
решения, самостоятельность суждений, раз-
витие коммуникативных навыков взаимо-
действия с партнерами по образовательному 
процессу, умение аргументировать свою 
точку зрения и отстаивать ее, не разрушая 
позиции оппонентов, использовать адекват-
ные языковые средства для отображения 

своих чувств и мнений, осуществлять выбор 
наиболее эффективных способов решения 
учебной задачи.

Этап 4-й – выдвижение возможных пред-
положений.

основная цель этапа: выдвижение пред-
положений (гипотез) по решению проблемы. 

методы реализации: групповая работа, 
«мозговой штурм», индивидуальные сужде-
ния, предположения.

итог данного этапа: наличие гипотезы или 
нескольких гипотез разрешения проблемы.

формирование универсальных учебных 
действий: умение организовать исследование 
с целью проверки гипотезы, умение выде-
лять главное и второстепенное, выстраивать 
последовательность действий, проявлять 
гибкость мышления, умение мысленно про-
слеживать путь решения, аналитико-про-
гностические умения.

Этап 5-й – сужение поля поиска.
основная цель этапа: отработка каждого 

из выдвинутых предложений с целью отсева 
неперспективных. 

методы реализации: коллективное об-
суждение, групповая работа, индивидуаль-
ные суждения, изложение-рассуждение учи-
теля.

итог данного этапа: сужение поля поиска 
решения, определение рабочей гипотезы.

формирование универсальных учебных 
действий: формируется умение создавать эс-
кизный проект решения проблемы, анализи-
ровать перспективность гипотез, определять 
недостатки и достоинства предложений без 
учета их авторства, создавать и преобразо-
вывать модели, схемы для решения учебной 
задачи, самостоятельно анализировать ус-
ловия достижения цели, учитывать разные 
мнения и обосновывать свою позицию, са-
мостоятельно проводить исследования для 
решения проблемных ситуаций.

Этап 6-й – доказательство рабочих гипо-
тез.

основная цель этапа: доказательство ра-
бочей гипотезы. 

методы реализации: групповая работа, 
последовательное проведение доказательс-
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тва несколькими учащимися или предста-
вителем группы, доказательство гипотезы 
самим учителем (мини-лекция, объясне-
ние).

итог данного этапа: наличие стройной 
системы доказательства представленной ги-
потезы.

формирование универсальных учебных 
действий: формируется умение формулиро-
вать и выстраивать логику доказательства, 
конструировать цепочку причинно-следс-
твенных связей, выстраивать свою позицию 
и быть готовым к её коррекции или замене, 
делать умозаключения и выводы на основе 
аргументации, брать на себя инициативу в 
организации совместных действий, прила-
гать усилия и преодолевать трудности и пре-
пятствия на пути достижения цели.

Этап 7-й – проверка гипотезы. 
основная цель этапа: рефлексия проде-

ланной работы, представление выводов. 
методы реализации: задания на поэтап-

ную проверку правильности выполненных 
действий, соотнесение начальных условий с 
характером и содержанием решения и т.д.

итог данного этапа: убежденность в пра-
вильности полученных выводов.

формирование универсальных учебных 
действий: формируется способность к объяс-
нению, оценке собственных действий, убеж-
денность в обоснованности оценки, умение 
самостоятельно ставить новые учебные цели 
и задачи, организовывать исследования с 
целью проверки гипотезы, делать умозак-
лючения различных типов (индуктивное, по 

аналогии и т.д.) и выводы на основе аргумен-
тации.

л. фейербах писал: «где нет простора 
для проявления способности, там нет и са-
мой способности» [1]. Степень успешности 
в образовательной деятельности напрямую 
зависит от профессионализма, интеллекту-
ального и творческого потенциала людей, ее 
осуществляющих. именно поэтому необхо-
димым условием повышения качества обра-
зования является непрерывное повышение 
профессионального мастерства учителя и 
наличие у педагогов личностных смыслов 
осуществления их деятельности [5].
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VIEWS OF THE RUSSIAN TEACHERS OF THE END OF THE XIX- 
THE BEGINING OF XX CENTURY ON AESTHETIC EDUCATION 

RELEVANT FOR MODERN PRIMARY EDUCATION

1

модернизация всех сфер российского государства определяет формирование личности но-
вого типа. однако активность личности, стремление к изменению жизненных условий в насто-
ящий момент часто сочетаются с гипертрофированной прозападной ориентацией, деформаци-
ей понятия морали, снижением эстетических критериев, оторванностью от этнических корней. 
проблема формирования духовной культуры стоит перед нашим обществом достаточно остро.

будущее россии, судьба нации и каждого русского человека закладываются в школе. од-
ними из важнейших личностных результатов освоения основной образовательной програм-
мы начального общего образования является формирование основ российской гражданской 
идентичности, эстетических потребностей, ценностей и чувств, развитие этических чувств, 
доброжелательности и эмоционально-нравственной отзывчивости. обогащение духовного 
мира младшего школьника, приобщение ребенка с первых дней школьной жизни к миру му-
зыки, воспитание чувств, стремления к постоянному общению с произведениями искусства, 
развитие способности воспринимать красоту и наслаждаться ею, ценить и понимать искус-
ство, пробуждение творческого воображения имеют при этом особое значение.

позитивные преобразования современной начальной школы, в том числе введение ново-
го федерального государственного образовательного стандарта, более активное использова-

© рихтер н.п., 2013.

Аннотация. В статье, в рамках решения проблемы 
формирования духовной культуры российского обще-
ства, рассматриваются взгляды русских педагогов рубе-
жа XIX–XX вв. по вопросам эстетического, и в частности 
музыкального, воспитания и развития в начальной школе. 
В работе анализируются мысли педагогов о важности эс-
тетического воспитания, необходимости формирования у 
детей эстетических потребностей, чувств, развития инте-
реса к музыкальному искусству, наряду с умственным и 
нравственным воспитанием, значительной роли музыки и 
хорового пения в этом процессе. 

Ключевые слова: формирование духовной культуры, 
начальная школа, эстетическое воспитание и развитие 
ребенка, музыкальное образование, хоровое пение. 

Abstract. The article discloses the views of the Russian 
teachers of a turn of the XIX-XX centuries within the solution 
of the problem of formation of spiritual culture of the Russian 
society. The views in question concern aesthetic education, 
and musical education at an elementary school. The author 
analyses the teachers’ thoughts about the importance of aes-
thetic education, the need of formation children’s aesthetic 
necessities and feelings, the development of interest to musi-
cal art along with intellectual and moral education. The article 
states the significant role of music and choral singing in this 
process.

Key words: formation of spiritual culture, primary school, 
aesthetic education and development of a child, musical edu-
cation, choral singing.
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ние информационных технологий в образо-
вательном процессе, усиленное внимание к 
повышению качества образования и квали-
фикации педагогических кадров предпола-
гают расширение историко-педагогического 
кругозора учителя начальной школы, под-
линное oсознание им необходимости разви-
тия эстетической, и в частности музыкаль-
ной, культуры ребенка. 

важным при этом становится исследова-
ние педагогического достояния, накопленно-
го российской школой, и, в частности, обра-
щение к истории российской педагогической 
мысли и опыту обучения пению в русской на-
чальной школе конца ХIХ – начала ХХ в. от 
«того, что мы наследуем, зависит в конечном 
счете то, кем мы становимся» [2, c. 10]. 

конец ХIХ – начало ХХ в. – особый пери-
од в истории культуры россии, получивший 
название «Серебряного века», или «русского 
культурного ренессанса». Это время глубин-
ных изменений духовной атмосферы, фило-
софского мировоззрения, появления и раз-
вития новых направлений в искусстве; эпоха 
интенсивного развития музыкальной жизни, 
хоровой певческой культуры, музыкальной 
эстетики и критики, интереса российской 
интеллигенции к музыкальному образова-
нию народа. Это период усиленного внима-
ния педагогической и психологической об-
щественности к проблемам эстетического 
воспитания в школе, поиска педагогами-му-
зыкантами теоретических основ обучения 
пению в начальной народной школе, реа-
лизации методических разработок в непос-
редственной практической деятельности 
учителей.

развивая взгляды русских педагогов вто-
рой половины XIX в. (в.г. белинского, в.ф. 
одоевского, к.д. ушинского, л.н. толстого, 
н.я. Стоюнина, в.п. острогорского, п.г. ред-
кина и др.), педагогическая общественность 
поднимала вопрос о важности эстетическо-
го, и в частности музыкального, воспитания 
и развития ребенка. педагог а.а. волкова, 
например, писала о том, что религия, наука 
и искусство – силы, образующие человека в 
широком значении [1, c. 166]. добро, истина 

и красота – идеалы, которым призван следо-
вать человек, неразрывно связанные между 
собой. поэтому мышление, чувство и нравс-
твенность должны принимать участие во всех 
проявлениях человеческой деятельности. за-
конченное образование должно включать в 
себя научное образование, а также познания 
прекрасного, истины и добра. наряду с ли-
тературой, эстетические наклонности, чувс-
тво, вкус и воображение развивает и музыка. 
музыка – лучший проводник для развития 
душевных сил человека, выразительница 
внутреннего мира, заменяющая речь, имею-
щую пределы. «глубоко потрясая душу, му-
зыка сильно влияет на человека и влечет его 
на путь истины; в нем зарождаются стремле-
ния к обновлению, к добру; он очищается от 
грязных помыслов. гармония звуков уносит 
его в другой мир, затемняя перед ним грубую 
действительность» [1, c. 166-167].

педагоги рубежа веков придавали боль-
шое значение развитию эстетических пот-
ребностей ребенка, наряду с умственным 
и нравственным воспитанием, отводя при 
этом ведущую роль начальной школе. г.а. 
роков в журнале «вестник воспитания» от-
мечал, что на первый взгляд удовлетворение 
эстетических потребностей может показать-
ся роскошью, имеющей слишком малое зна-
чение по сравнению с умственным и нравс-
твенным воспитанием. однако нравственное 
воспитание и эстетическое теснейшим обра-
зом взаимосвязаны. по его мнению, «чистые 
и благородные» эстетические удовольствия 
представляют собой чуть ли не единствен-
ный способ борьбы против негативного вли-
яния грубых удовольствий, которым преда-
ются молодые люди и которые губительно 
действуют на душу и тело. в связи с этим 
школа должна стать широковоспитатель-
ным учреждением, средоточием умственной, 
нравственной и эстетической жизни. школа, 
обладающая копиями картин и скульптур, 
где процветало бы хоровое пение, оркестро-
вая и сольная музыка, а также декламация, 
могла бы оказывать воспитательное влияние 
не только на учащихся, но и на все население 
[7, c. 128-129].
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педагоги поднимали вопрос о важности 
музыкального искусства и, в частности, хо-
рового пения в сфере развития эстетических 
чувств, пробуждения интереса музыкально-
му искусству. так, по н.н. Синицыну, область 
хорового пения – это, главным образом, об-
ласть чувств, которая является одной из важ-
нейших сторон воспитания, поэтому «пение 
как прямое и верное средство к образова-
нию чувств справедливо должно обращать 
на себя внимание». «пение дает высокие и 
чистые наслаждения; оно развивает эсте-
тические чувства, освежает и бодрит дух», 
– утверждал н.н. Синицын [9, c. 184]. осо-
бо подчеркивал нравственно-воспитатель-
ное значение хорового пения «как средства, 
прямо действующего на душу, вызывающего 
то или другое настроение, словом – разви-
вающее восприимчивость, сочувствующую 
способность души» педагог-методист а.и. 
пузыревский [4, c. 16]. 

учитель и. гуськин отмечал, что, хотя 
на хоровое пение отведено меньше учебных 
часов в сравнении с другими предметами, о 
продуктивности и результатах пения могут 
судить все. простой народ очень интересу-
ется «пением», и успехи по этому предмету 
могут оценить даже безграмотные родители. 
разнообразные научные сведения, сообща-
емые в школах, дают пищу уму ребенка, но 
мало развивают в нем «сердечные чувство-
вания», между тем именно чувствования 
часто играют большую роль в определении 
действий человека, нежели понятия ума. 
по мнению учителя, пение «как искусство» 
– единственный предмет в народной школе, 
с помощью которого возможно развивать эс-
тетическое чувство учащихся. при обучении 
пению учителю необходимо позаботиться о 
правильной постановке преподавания этого 
предмета («без пения народная школа все-
таки быть не может») и не только «сообщить 
своим питомцам как можно больше позна-
ний», но и «возбудить еще в детях охоту и 
интерес к этим познаниям» [6, c. 36-37]. 

С.ф. русова выдвигала на первый план 
важное значение искусства как средства фор-
мирования национального самосознания 

личности. педагог писала в 1910 г. о том, что 
в последнее время учителя обращают немало 
внимания на развитие в детях эстетическо-
го чувства, пробуждение художественных 
способностей – рисование, пение, музыка с 
каждым днем завоевывают себе внимание 
педагогов, проникают в программы занятий 
детских садов и начальных школ. нацио-
нальная школа, по убеждению С.ф. русовой, 
«не может игнорировать в своей программе 
и изучения различных отраслей искусства», 
более того, школа должна обратить на ис-
кусство особенное внимание как на один из 
могущественных факторов «рационального 
воспитания народной массы на почве нор-
мального национального самосознания» [9, 
c. 53]. подобное воспитание означает про-
цесс постепенного развития творческих сил, 
заложенных в детях природой и переданных 
по наследству благодаря многовековой пре-
емственности поколений. Это наследие явля-
ется национальной сокровищницей народно-
го творчества, и всякое воспитание должно 
вести учеников к пониманию красоты ми-
рового искусства через первоначальное оз-
накомление с ближайшими, окружающими 
его художественными формами, образами, 
звукосочетаниями. первым фактором про-
буждения художественного чувства у уче-
ников народных школ становится народное 
искусство. «кто не знает властного впечатле-
ния над душой человеческой звуков родной 
песни, – спрашивала С.ф. русова, – родная 
и знакомая, она на самой низшей школьной 
ступени уже может пробудить музыкальное 
чувство, создать в классе художественное на-
строение» [8, c. 54].

педагоги признавали важную роль му-
зыкального искусства и хорового пения, в 
частности для развития умственных спо-
собностей ребенка, воспитания свободной, 
ответственной и творческой личности. учи-
тель гр. С-в, в 1916 г. отмечал, что «пение, 
подобно другим предметам, служит тем же 
высоким целям совершенствования челове-
ческой природы, развитию разума, подъему 
энергии и творческого духа, развитию и вы-
работке разумной, сильной и свободной лич-
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ности, а также чувства общественного долга, 
<...> будит в молодежи потребность красоты 
и правды жизни» [10, c. 585], а значит, по его 
мнению, должно являться общеобразова-
тельным предметом в школе.

признавая значение музыкального искус-
ства для развития ребенка, российские пе-
дагоги рубежа веков настаивали на необхо-
димости эстетического воспитания простых 
русских людей, признании равноправного 
положения музыкального искусства наряду 
с другими средствами образования. «весь-
ма желательно, чтобы русское общество 
прониклось сознанием идеи эстетического 
воспитания народа и музыкального просве-
щения и помогло музыкантам провести эту 
идею в жизнь», – настаивал педагог-музы-
кант в.п. лебедев [3, c. 205]. 

идеи педагогов находили отклик в об-
щественном сознании. в 1910 г., например, 
московская городская дума, рассматривая 
вопрос о введении в москве всеобщего и 
обязательного народного образования, за-
слушала и единогласно одобрила речь глас-
ного а.С. шмакова. обращаясь к опыту 
древней Эллады, оратор сравнивал души 
людей с факелами, воспламенить в которых 
любовь к знанию, вселить жажду высокого 
и прекрасного – задача учителя. и, так как 
«самые животворные веяния нашего духа», 
самые благородные порывы идут именно от 
сердца, то воспитание «сердца», воспитание 
души является одной из важнейших школь-
ных проблем. для решения данной проблемы 
в россии и в москве, в частности, по мнению 
докладчика, не сделано практически ничего. 
между тем еще у мудрых эллинов музыка 
была обязательным предметом школьного 
обучения. именно музыка вызывает из глу-
бин духа то идеальное и неземное, что зало-
жено в нас по наследству; именно от музы-
кальных впечатлений воскресает свободная 
жизнь духа; воздействие музыки на челове-
ка незаменимо еще и потому, что она начи-
нается там, где оканчиваются слова; музыка 
находится «в <...> ближайшей, родственной 
связи с глубокими тайниками нашей души». 

музыка зовет в область высокого и прекрас-
ного, возрождает надежду, смягчает души 
юного поколения. музыка – «истинная мо-
литва смятенной души», основа религиозно-
нравственного воспитания. в связи с этим 
«воспитание сердца вверяемых московским 
городским школам детей чрез обязательное 
же одухотворение их музыкою» должно стать 
«краеугольным камнем», одной из основных 
задач народной школы [5, c. 74-76].

таким образом, на рубеже XIX–XX вв. 
российскими педагогами осознавалось зна-
чение музыкального искусства для развития 
личности ребенка, духовно-нравственного 
совершенствования, воспитания у детей ин-
тереса к искусству и потребности в общении 
с ним, творческих способностей. педагоги на-
стаивали на равноправном позиционирова-
нии музыкального искусства наряду с други-
ми предметными областями, что актуально и 
для современной действительности, особенно 
в плане перспективы перевода предметов эс-
тетического цикла в статус дисциплин по вы-
бору, перехода дополнительного образования 
детей преимущественно на платную основу. 

изучение истории русской музыкальной 
педагогики и практики музыкального вос-
питания дает шанс выявить наиболее инте-
ресные преобразования и провести некото-
рую аналогию с происходящим сегодня. Это 
позволяет оценить настоящие изменения 
и определить их жизнеспособность. опыт 
прошлого может показать нам основные на-
правления модификации содержания музы-
кального образования, совершенствования 
организационных форм, пути развития му-
зыкальной культуры. 

возрождение забытых страниц россий-
ской истории, богатейшего теоретического 
и практического материала, основанного на 
христианских началах, патриотическом и 
народно-певческом музыкальном искусстве, 
открывает уникальные перспективы расши-
рения музыкального миросозерцания сов-
ременного ребенка, духовно-нравственного, 
эстетического и патриотического воспита-
ния личности на национальной основе.
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в научной дискуссии о взаимодействии человека и среды в поисках оптимального рас-
пределения ресурсов и эффективных управленческих воздействий на развитие территорий, 
помимо актуальной экологической проблематики, все чаще обозначается психологический 
контекст взаимовлияния компонентов системы «человек – среда». безусловно, активность 
субъекта в преобразовании и создании «своей» среды важна, однако и средовые факторы 
существенным образом определяют жизнедеятельность человека, его профессиональные 
достижения и социальное самочувствие. 

© чупина в.а., воробьева и.в., кружкова о.в.,плешакова а.Ю., 2013.

Аннотация. В статье представлены некоторые ре-
зультаты исследования социального самочувствия насе-
ления северных территорий (аспект субъективной оценки 
значимости стрессогенной среды жителями, имеющими 
различный образовательный уровень и принадлежащи-
ми к различным социально-профессиональным группам). 
Установлено, что восприятие неблагоприятных условий 
среды зависит от уровня образования и принадлежности 
к определенной профессиональной среде. Работа адре-
сована руководству региона и городов, руководителям 
предприятий, а также специалистам, изучающим вопро-
сы взаимодействия среды и человека. 

Ключевые слова: стресс, стрессор, стрессогенная 
среда, стресс-фактор, социальный и пространственный 
краудинг, паллиация, когнитивный диссонанс, дисперси-
онный анализ.

Abstract. The article presents the results of the research 
studying the social well-being of the population of northern 
territories (the aspect of the inhabitants’ subjective estimate 
of the importance of the stress-producing environment, the in-
habitants being of different educational levels and social and 
professional groups). It is determined that the perception of 
difficult environments depends on the educational level and a 
certain professional group belonging. The work is addressed 
to the region and its cities governing body, heads of the enter-
prises, and to the experts studying the problems of interaction 
of the environment and the person.

Key words: stress, stressor, stress-producing environ-
ment, stress factor, social and spatial crowding, palliation, 
cognitive dissonance, dispersive analysis.
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естественная природная и искусственно 
созданная антропогенная среда воспиты-
вают человека, определяют, направляют его 
поведение, формируют ценностные ориента-
ции, позволяют выразить себя в пространс-
тве. особенно это характерно для городской 
среды, являющейся на данном этапе истори-
ческого развития человечества одной из ос-
новных форм, условий и ресурсов существо-
вания современной цивилизации.

тем не менее успешная адаптация к ус-
ловиям и вызовам среды (в том числе и го-
родской) не бывает без издержек. Субопти-
мальные условия окружающей среды могут 
предъявлять требования, которые в значи-
тельной степени превышают индивидуаль-
ные возможности человека, находящегося 
в ней [3]. подобный дисбаланс между вне-
шними требованиями среды и внутренним 
потенциалом человека называется стрессом 
[5]. как доказывают многочисленные иссле-
дования, стресс имеет тесную взаимосвязь 
с ухудшением физического (заболевания 
сердечно-сосудистой системы, негативные 
изменения иммунной системы и т.п.) и пси-
хического (неврозы, нервные срывы, нервно-
психическое истощение и т.д.) здоровья.

однако не каждый стрессор городской 
среды равен другим стрессорам, равно как 
и воздействия какого-либо стрессора неод-
нозначно для всех людей, испытывающих 
его. Свою поправку в действие стрессоров го-
родской среды вносят демографические (пол, 
возраст и т.п.), социальные (общественное 
положение, семейное положение и др.), соци-
ально-психологические (система социальных 
ожиданий, опыт взаимодействия в среде, цен-
ностные ориентации и т.п.) и личностно-пси-
хологические факторы (нервно-психическая 
устойчивость, стрессочувствительность, эмо-
циональность, экстраверсия и т.д.). при этом 
среди демографических чаще всего исследует-
ся роль половозрастных особенностей жите-
лей города в их реакции на стрессогенное воз-
действие городской среды [1; 2]. тем не менее 
правомерно предположить, что это не единс-
твенные демографические факторы, имеющие 
значение для сопротивляемости и адаптации 

человека к городскому стрессу. так, уровень 
общей и специальной компетентности чело-
века, связанный с качеством образования, а 
также его актуальная профессиональная де-
ятельность, во многом определяющая потреб-
ности и поведенческие паттерны, также могут 
быть связаны с силой воздействия стресс-
фактора городской среды на человека.

из трех существующих технологий оцен-
ки значимости стресс-фактора среды для че-
ловека (G. Böhm и G. Tanner [4]) – технология 
оценки субъективной значимости, техноло-
гия оценки возмещения, технология оцен-
ки субъективной вероятности – нами была 
применена первая из них: технология субъ-
ективной оценки списка из 78 вероятных 
стресс-факторов городской среды, которые 
могут воздействовать, вызывать раздраже-
ние и снижать качество жизни жителей на-
селенных пунктов. в исследовании приняли 
участие 1647 человек, из них – 639 мужчин 
и 1008 женщин, проживающих в 13 населен-
ных пунктах Хмао. 

в результате факторного анализа 
(кмо=0,899, р-уровень критерия сферич-
ности бартлетта 0,000, общая объясненная 
дисперсия 32%) было выявлено шесть групп 
стресс-факторов городской среды, характер-
ных для городов Хмао:

1) риски неблагоустроенности терри-
тории, связанные с недостаточной освещен-
ностью улиц, вероятностью возникновения 
пожаров, неубранностью улиц, свалками на 
территории населенного пункта, плохим со-
стоянием инфраструктуры и дорог, недоста-
точной благоустроенностью жилья и т.п.;

2) риски зависимости, определяемые как 
сезонная, территориальная, экономическая 
зависимость жителей населенного пункта от 
внешних обстоятельств, однообразие образа 
жизни, связанное со средовыми факторами;

3) риски консервативной информаци-
онной среды, формируемые недостатком 
событий в населенном пункте, стареющим 
населением, однообразием визуального про-
странства и небольшой территорией города;

4) риски социальной динамики, связан-
ные с низкой динамикой жизни в среде насе-
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ленного пункта, недостатком ярких впечатле-
ний, возможностей для смены деятельности 
и вариантов отдыха, навязчивыми слухами и 
сплетнями, высоким притоком мигрантов;

5) риски пространственного и соци-
ального краудинга (субъективного ощуще-
ния нехватки физического и социального 
пространства), выражаемые в недовольстве 
множеством ненужных случайных контак-
тов с другими людьми и навязанных соци-
альных обязательств, нехватке свободного 
пространства, приводящих к ощущению, что 
город «душит» человека;

6) социально-экономические риски, 
связанные с возможностью преступлений по 
отношению к жителю населенного пункта, в 
том числе и террористических актов, отсутс-
твием социальной поддержки со стороны 
окружающих, недостаточной материальной 
обеспеченностью и высокими экономичес-
кими затратами на свое жизнеобеспечение.

для обнаружения закономерностей в 
оценке субъективной значимости стресс-
факторов городской среды жителями с раз-
личным уровнем образования и принадлежа-
щим к разным профессиональным группам 
был проведен дисперсионный анализ (мно-
гомерный мANOVA) посредством статисти-
ческого пакета SPSS 19.0. 

в результате было обнаружено, что и уро-
вень образования, и сфера профессиональ-
ной деятельности жителей населенных пунк-
тов Хмао частично могут быть факторами, 
определяющими оценку стресс-факторов го-
родской среды (табл. 1 и 2).

так, при восприятии рисков пространс-
твенного и социального краудинга люди с 
отсутствием профессионального образова-
ния чувствуют себя наименее защищенными 
от давления со стороны социума. ограниче-
ние в профессиональной и социальной мо-
бильности, малая конкурентоспособность 
на рынке труда, вызванные недостатком со-
циальных и культурных компетенций лич-
ности, способствуют формированию у них 
состояния раздражения, недовольства собой, 
ощущения ограничения своих возможностей 
самореализации и поддержания необходи-
мого уровня качества жизни.

наименее чувствительны к негативному 
воздействию данного стресс-фактора рес-
понденты со средним профессиональным 
образованием, которое, как правило, пред-
полагает рабочую профессию. возможно, 
это связано как с высокой потребностью в 
условиях исследуемых населенных пунктов 
именно в данных людях, так и с относитель-
ной согласованностью их притязаний и ус-

Таблица 1

Результаты дисперсионного анализа субъективной значимости стресс-факторов 
городской среды у респондентов с разным уровнем образования

группа 
стресс-факторов

показатели допустимости и 
адекватности дисперсионного 

анализа

общая объ-
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дисперсия 
R2
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риски пространс-
твенного и соци-
ального краудинга

м=329,6 
при р=0,051

0,058 0,037 1,1% 0,040 Со
Спо
впо

0,113
-0,026
0,001

Примечание: Со – общее среднее образование; Спо – среднее профессиональное образование; впо 
– высшее профессиональное образование.
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ловий, предоставляемых социальной и про-
странственной средой населенного пункта, 
для их удовлетворения.

отношение к стресс-фактору «риски про-
странственного и социального краудинга» 
также различается и у представителей раз-
личных профессиональных сфер. наиме-
нее чувствительны к воздействию данного 
стресс-фактора работники нефтегазовой 
сферы, поскольку, являясь специалистами 
в наиважнейшей для жизнедеятельности 
населенных пунктов Хмао сфере, они об-
ладают большими ресурсами в преодоле-
нии социального давления и паллиации 
негативного воздействия пространствен-
но-визуальных факторов городской среды. 
при этом наиболее уязвимыми для данного 
стресс-фактора городской среды являются 
работники дотационной сферы – как на-
именее защищенной в социальном и эко-
номическом плане группы населения, чувс-

твительной к социальному неодобрению и 
дискомфорту жилой среды.

интересен тот факт, что наиболее чувс-
твительными для рисков неблагоустроенной 
территории являются именно работники не-
фтегазовой сферы. при относительно высо-
кой материальной обеспеченности их труда 
невозможность поддерживать достойный 
уровень качества жизни в силу средовых ог-
раничений формирует когнитивный дисба-
ланс и недовольство городской средой. при 
этом наименее значимым данный сресс-фак-
тор оценивают работники обслуживающей 
и иных вспомогательных сфер (торговля, 
бытовые услуги и т.п.). неблагоустроенность 
территории населенного пункта является ре-
сурсом для развития возможностей их про-
фессиональной деятельности, «плацдармом» 
и условием их востребованности как на рын-
ке труда, так и социального взаимодействия 
в населенном пункте.

Таблица 2

Результаты дисперсионного анализа субъективной значимости стресс-факторов 
городской среды у респондентов, занятых в разных профессиональных сферах

группа стресс-фак-
торов

показатели допустимости 
и адекватности дисперси-
онного анализа

общая объ-
ясненная 
дисперсия R2
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нальных сфер1

м
-к

ри
те

ри
я 

бо
кс

а

р-
ур

ов
ен

ь 
ко

эф
ф

иц
и-

ен
та

 л
ив

ин
я

р-
ур

ов
ен

ь 
ко

эф
ф

иц
и-

ен
та

 С
ле

д 
п

ил
ла

я 
риски пространс-
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м=329,6 
при 
р=0,051

0,058 0,000 1,1% 0,002 нефтегазовая
бюджетная
бизнес
дотационная
другая 

-0,156
0,041
0,088
0,110
-0,020

риски неблагоустро-
енной территории

0,695 1,5% 0,000 нефтегазовая
бюджетная
бизнес
дотационная
другая

0,238
-0,085
-0,023
0,073
-0,105

риски консерватив-
ной информацион-
ной среды

0,513 2,3% 0,020 нефтегазовая
бюджетная
бизнес
дотационная
другая

-0,299
0,104
-0,048
-0,065
0,121
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обратная ситуация наблюдается при ана-
лизе субъективных оценок стресс-фактора 
«риски консервативной информационной 
среды», который наиболее значим именно 
для работников обслуживающей сферы и 
наименее значим для работников нефтега-
зовой сферы. консервативная, устоявшаяся 
в традициях и привычках социальная среда 
относительно изолированного населенного 
пункта не способствует внедрению нововве-
дений. коммуникационные сети, несмотря 
на их разветвленность, чрезмерно стабильны 
и закрыты для нового, что не способствует 
продвижению новых услуг и возможностей 
работников обслуживающей сферы. пере-
численные выше факторы, в свою очередь, 
совершенно не важны для успешности про-
текания профессиональной деятельности 
работников нефтегазовой сферы, поскольку 
их профессиональные интересы и целевая 
активность выходят за пределы населенного 
пункта и зависят от потребностей в добыче 
полезных ископаемых в масштабах страны и 
мира, а не отдельного города или региона.

опираясь на полученные данные, можно 
сделать следующие выводы:

1) уровень образования и сфера профес-
сиональной деятельности жителей населен-
ных пунктов Хмао частично могут быть 
факторами, определяющими оценку стресс-
факторов городской среды, причем люди с 
отсутствием профессионального образова-
ния чувствуют себя наименее защищенными 
от давления со стороны социума;

2) одна из самых востребованных про-
фессиональных групп в регионе – работники 
нефтегазовой сферы, которые оказываются 

достаточно чувствительны при восприятии 
среды населенного пункта и высоко оценивают 
действие на собственную личность определен-
ных групп стресс-факторов, в частности, их не 
устраивает организация пространства и ухо-
женность территорий населенных пунктов.

таким образом, восприятие неблагопри-
ятных условий среды проживания, помимо 
объективных характеристик, связанных с со-
держанием самих стресс-факторов, зависит 
еще и от уровня образования жителей терри-
торий и их принадлежности к определенной 
профессиональной сфере.
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STUDENTS’ PROJECT ACTIVITY WHILE STUDING 
THE THEME «MOTION»

1

основой прогрессивного развития каждой страны и всего человечества в целом является 
сам человек, его нравственная позиция, многоплановая деятельность, его культура, образо-
ванность, профессиональная компетентность.

конкурентоспособность на рынке труда зависит от активности человека, гибкости его 
мышления, способности к совершенствованию своих знаний и опыта. в декабре 2010 г. ми-

© абрамова и.в., 2013.

Аннотация. В данной статье рассматриваются пробле-
мы развития творческих способностей школьников на уро-
ках геометрии с помощью проектной деятельности. Пред-
ставлено решение актуальной методической проблемы 
– выявление и раскрытие возможных путей применения 
метода проектов при изучении темы «Движение». В статье 
показано, как можно реализовать проблему прикладной и 
практической направленности курса геометрии при изуче-
нии данной темы. Большое внимание уделено организа-
ции деятельности учащихся, составлению для учащихся 
заданий (проектов), которые служат целям обеспечения 
сознательного усвоения геометрического материала, акти-
визации познавательной деятельности учащихся.

Ключевые слова: геометрия, движение, проектная 
деятельность, симметрия, развитие творческих способ-
ностей.

Abstract. Тhe article studies the problems connected with 
pupil’s creative abilities development at the lessons of Geom-
etry through project activity. The author offers a solution of 
an acute methodological problem: investigating and disclos-
ing of some possible ways of using the project method while 
studying theme “Motion”. The article shows how to realize the 
problem of applied and practical orientation of the course of 
Geometry while studying this theme. In this article the author 
gives much attention to the organization of pupils’ activity, 
composing some tasks (projects) for pupils that provide for a 
conscious studying of Geometry as well as to pupils’ cognitive 
activity.

Key words: Geometry, motion, project activity, symmetry, 
development of creative abilities.
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нистерством образования и науки российс-
кой федерации утверждён федеральный го-
сударственный образовательный стандарт 
основного общего образования (фгоС).

государственный стандарт по математи-
ке общеобразовательной школы предпола-
гает приоритет деятельностного подхода к 
процессу образования, развитие у учащих-
ся широкого комплекса общих учебных и 
предметных умений, овладение способами 
деятельности, формирующими познаватель-
ную, информационную, коммуникативную 
компетенции. деятельностный подход в обу-
чении опирается на работы л.С. выгодского, 
п.я. гальперина, а.н. леонтьева, С.л. рубин-
штейна. одним из примеров деятельностно-
го подхода в обучении является метод проек-
тов. Это способ достижения дидактической 
цели через детальную разработку проблемы, 
которая завершается реальным, осязаемым 
практическим результатом, оформленным 
определенным образом [4, с. 4].

в этой связи вполне понятен интерес, ко-
торый проявляет сегодняшняя педагогика к 
деятельностным технологиям обучения.

разработанный еще в первой половине XX 
в. метод проектов вновь становится актуаль-
ным в современном информационном обще-
стве. его называли также методом проблем. 
основателями этого метода были философ и 
педагог джон дьюи и его ученик и последо-
ватель уильям Херд килпатрик.

основоположники этого подхода рассмат-
ривали деятельность как целенаправленную 
активность человека во взаимодействии с 
окружающим миром в процессе решения за-
дач. в этом смысле целью обучения является 
вооружение учащихся знаниями, формиро-
вание у них умений действовать со знанием 
дела – компетентно. 

метод проектов является благодатной 
почвой для развития творческих способнос-
тей учащихся. в каждом классе (или почти в 
каждом классе) есть от природы одаренные 
дети. у этих детей необходимо развивать 
творческие способности, их одаренность,

изучение геометрии в 7–9 классах обще-
образовательной школы осуществляется на 

основе дедуктивного метода познания. осо-
бенность геометрии делает ее незаменимым 
элементом общей культуры человека, в рав-
ной степени нужным художнику и математи-
ку, инженеру и физику, биологу и экономисту. 
геометрические фигуры имеют много реаль-
ных моделей в окружающем мире, что откры-
вает возможность в ходе изучения геометрии 
широко пользоваться наблюдением, сравне-
нием, выдвижением гипотез, экспериментом.

знания, не нашедшие практического при-
менения, со временем постепенно забывают-
ся. для ученика проект – это возможность 
максимального раскрытия своего творчес-
кого потенциала. проектная деятельность 
позволяет ученику проявить себя индивиду-
ально или в группе, попробовать свои силы, 
приложить свои знания, показать публично 
достигнутый результат.

проектная деятельность – сложная умс-
твенная деятельность, которая опирается на 
умения целеполагания, планирования, анали-
за проблемной ситуации и формулирования 
проблемы, выделения условий существования 
проблемы, определения системы действий, 
которые могут изменять ситуацию [3, с. 38].

проектная деятельность предполагает 
в основном самостоятельную работу уча-
щихся, а организация этой работы – зада-
ча учителя. рассмотрим как пример проект 
«Симметрия в пространстве» в 9 классе. 
цель проекта: изучение темы «движение». в 
курсе математики средней школы нет отде-
льно выделенной темы «Симметрия». Само 
понятие встречается при изучении тем «че-
тырехугольники» в 8 классе, «движение» – в 
9 классе, а затем в старшей школе при изу-
чении тем «многогранники». данный про-
ект направлен на достижение результата по 
решению проблемы: «Симметрия математи-
ческих фигур – это движение».

понятие движения в геометрии связано 
с обычным представлением о перемещении. 
но, если, говоря о перемещении, мы пред-
ставляем себе непрерывный процесс, то в 
геометрии для нас будут иметь значение толь-
ко начальные и конечные положения объ-
ектов. в проекте рассматриваются два вида 
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движения: осевая симметрия и центральная 
симметрия. при четком представлении цели 
проекта необходимо поставить задачи, пере-
числить основные этапы, определить сроки 
выполнения работы.

при организации работы над данным 
проектом предпочтительнее задания, рас-
считанные на выполнение в группах. уме-
ние работать в группе способствует эффек-
тивному сотрудничеству и взаимодействию 
учащихся в ходе совместной деятельности, 
умению слушать партнера, аргументировать 
своё мнение.

учащиеся 9 класса уже знакомы с понятием 
движения. движение плоскости – это отобра-
жение плоскости на себя, сохраняющее рас-
стояние. пример такого отображения – осевая 
симметрия (отображение плоскости на себя, 
сохраняющее расстояние между точками) и 
центральная симметрия (поворот плоскости 
в пространстве на 180º вокруг оси).

для выполнения проекта ученики одного 
класса разбиваются на группы по 5-6 человек 
в каждой группе. предлагается для изучения 
и выполнения проекта одна из тем: «Симмет-
рия в живой природе», «Симметрия геомет-
рических фигур», «орнаменты», «зеркальная 
симметрия», «Симметрия помогает решать 
задачи». не исключена возможность выбора 
учащимися своей темы.

первая группа, занимающаяся темой 
«Симметрия в живой природе», должна 
подготовить сообщение о геометрических 
формах предметов живой природы [2, с. 4]. 
предметы живой природы (кленовый лист, 
снежинка, бабочка, морская звезда, крис-
талл граната) объединяет то, что они сим-
метричны относительно оси. если начертить 
вертикальную прямую вдоль центральной 
прожилки листа и сложить лист, то его части 
совпадут. учащиеся выполнили опыт: нари-
совали рисунок на сложенном пополам лис-
те бумаги. вырезали рисунок и развернули 
лист. получилась фигура, обладающая осе-
вой симметрией [1, с. 188].

вывод: осевая симметрия представляет 
собой отображение плоскости на себя, со-
храняющее расстояние между точками.

второй опыт выполняли со снежинкой. 
учащиеся из бумаги вырезали снежинку, для 
этого лист бумаги сложили несколько раз. у 
снежинки несколько линий сгиба, и все они 
являются осями симметрии. 

ученики делают вывод: у предметов жи-
вой природы может быть одна или несколь-
ко осей симметрии.

вторая группа, выполняя проект «Сим-
метрия геометрических фигур», изучила гео-
метрические фигуры: прямоугольник, ромб, 
квадрат, окружность, параллелограмм, про-
извольный треугольник, равнобедренный 
треугольник, правильный треугольник, пра-
вильный шестиугольник.

ученики, перегибая вырезанные из бу-
маги геометрические фигуры, определили, 
сколько осей симметрии имеет каждая фигу-
ра и как они располагаются. 

ученики пришли к выводу: «самая сим-
метричная» фигура – это окружность, любая 
прямая, проходящая через центр окружнос-
ти, является осью симметрии. произвольный 
треугольник не обладает симметрией. пря-
моугольник, ромб имеют две оси симметрии. 
квадрат, равносторонний треугольник, пра-
вильный шестиугольник имеют несколько 
осей симметрии. равнобедренный треуголь-
ник авС имеет одну ось симметрии, прохо-
дящую через середину основания. паралле-
лограмм не обладает осевой симметрий, но 
обладает центральной симметрией. центр 
симметрии – пересечение его диагоналей.

у третьей группы объектом исследова-
ния была тема «орнаменты». орнамент – это 
узор, состоящий из ритмически упорядочен-
ных объектов для украшения предметов или 
архитектурных сооружений. 

ученики изготовили орнамент из полоски 
бумаги. полоску бумаги сложили несколько 
раз пополам в одном направлении по гори-
зонтали, нарисовали рисунок и вырезали 
по контуру. получился орнамент. Этот вид 
симметрии состоит в том, что рисунок пов-
торяет предыдущий и отстоит от него на 
определённый интервал в определённом на-
правлении. Этот интервал называют шагом 
симметрии. 
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далее учащиеся эту полоску бумаги сло-
жили по вертикали. вырезанный орнамент 
стал иметь вертикальную и горизонтальную 
ось симметрии.

Существуют плоские орнаменты, запол-
няющие плоскость без промежутков. такие 
орнаменты называют паркетами. тетрадь 
в клеточку – пример паркета с квадратной 
ячейкой. ученики составили различные 
виды «паркета» на листе бумаги. 

в процессе выполнения работы ученики 
пришли к выводу: основными видами сим-
метрии в орнаментах являются отражение, 
поворот и перенос. 

ученики четвёртой группы готовили про-
ект «зеркальная симметрия». 

опыт 1. на листе бумаги горизонтально 
печатными буквами написаны слова чай и 
кофе. Эта полоска располагается перпенди-
кулярно зеркалу [5, с. 130]. 

ученики отвечают на вопросы: 1) поче-
му зеркало не перевернуло слово кофе и 
до неузнаваемости изменило слово чай; 2) 
зеркальная симметрия – это осевая или цен-
тральная симметрия?

вывод: 1) буквы к, о, ф, е обладают сим-
метрией, а буквы ч, а, й – нет. фигуры, об-
ладающие горизонтальной осью симметрии, 
отражаются в зеркале без изменений, а фи-
гуры, не обладающие такой симметрией, при 
отражении в зеркале меняются; 2) зеркаль-
ная симметрия – это симметрия относитель-
но плоскости, её свойства очень похожи на 
свойства осевой симметрии (ось симметрии 
в данном опыте – это линия пересечения 
плоскости зеркала с листом бумаги.

опыт 2. на листе бумаги изображена 
кривая, состоящая из отрезков оа, ав, вС. 
зеркало располагается перпендикулярно 
листу.

ученики измеряют расстояния с помощью 
линейки на плоскости зеркала от точек а, в, 
С до прямой, соединяющей зеркало с листом 
бумаги (оси симметрии), и от точек аэ, вэ, 
Сэ на листе бумаги до этой же прямой. рас-
стояния одинаковые.

вывод: 1) зеркальная симметрия – это 
отображение плоскости на себя, которое со-

храняет расстояние между точками; 2) отоб-
ражение плоскости на себя – это движение.

опыт 3. на листе бумаги изображена ок-
ружность с центром в точке о, под прямым 
углом рядом располагается зеркало. в зерка-
ле отображается окружность.

ученики измеряют расстояние от точки о 
до точки а на плоскости бумаги и от точки 
оэ до точки а на плоскости зеркала. рассто-
яния равны.

выводы: 1) расстояние ао равно рассто-
янию аоэ; 2) окружность с центром оэ в 
зеркале является отображением окружности 
с центром в точке о; 3) отображение плос-
кости на себя – это наложение; 4) любое дви-
жение является наложением; 5) наложение 
– отображение плоскости на себя; 6) любое 
движение является наложением.

пятая группа подготовила задачи, в реше-
нии которых применяется симметрия.

задача 1. даны прямая l и две точки А и В 
по одну сторону от неё. найдите на прямой 
такую точку М, чтобы путь из А в В через М 
был кратчайшим, т.е. длина ломаной АМВ 
была наименьшей [5, с. 150]. 

Решение. кратчайшее расстояние меж-
ду прямой l и точкой А, не лежащей на этой 
прямой, – это перпендикуляр, проведённый 
из данной точки к данной прямой. постро-
ив точку Аэ, симметричную точке А относи-
тельно прямой l, учащиеся проводят прямую 
АэВ. точка пересечения АэВ и прямой l – точ-
ка М. АМ = АэМ, так как треугольник АОМ 
равен треугольнику АэОМ по 1-му признаку 
равенства треугольников.

Ответ: длина ломаной АМВ – наимень-
шая.

задача 2. начертите прямоугольный тре-
угольник авС, в котором угол С прямой, а 
стороны аС и Св равны соответственно 3 см 
и 2 см. постройте треугольник, симметрич-
ный данному относительно а) прямой аС; б) 
прямой вС; в) прямой ав. какой фигурой в 
каждом случае является объединение данно-
го треугольника и построенного? 

учащиеся выполняют построение.
Ответ: а) фигура аввэ – равнобедрен-

ный треугольник, треугольник авС симмет-
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ричен треугольнику авэС относительно оси 
симметрии аС; б) фигура аваэ – равнобед-
ренный треугольник, треугольник авС сим-
метричен треугольнику аэвС относительно 
оси симметрии вС; в) фигура аСэвС – пря-
моугольник, треугольник авС симметричен 
треугольнику аСэв относительно оси сим-
метрии ав.

задача 3. на плоскости отмечены точки 
а, в и С, не лежащие на одной прямой. как 
начертить окружность, чтобы точки а, в и С 
находились на этой окружности?

Решение. Соединив точки а, в и С, полу-
чим треугольник авС. около любого треу-
гольника можно описать окружность. для 
этого необходимо построить из вершин се-
рединные перпендикуляры к отрезкам аС, 
ав и вС. Серединным перпендикуляром к 
отрезку называется прямая, проходящая че-
рез середину данного отрезка и перпенди-
кулярная к нему. каждая точка серединного 
перпендикуляра к отрезку равноудалена от 
концов данного отрезка. точка а симмет-
рична точке С относительно серединного 
перпендикуляра, точка а симметрична точке 
в, точка в симметрична точке С. Серединные 
перпендикуляры к сторонам треугольника 
пересекаются в одной точке (т. о). точка о 
является центром окружности. радиусом ок-
ружности являются отрезки оа, ов, оС.

проведём окружность с центром о и со-
ответствующим радиусом. точки а, в и С бу-
дут находиться на этой окружности. 

задача 4. через центр квадрата авСD 
проведены две взаимно перпендикулярные 
прямые а и b, каждая из которых пересекает 
противоположные стороны квадрата в точ-
ках м, N, к, р соответственно. докажите, что 
отрезки этих прямых мN и кр, заключенные 
внутри квадрата, равны между собой.

Доказательство. рассмотрим поворот от-
носительно центра квадрата на угол 90º, при 
котором точка С отображается на точку D. 
при этом повороте прямая b отобразится на 
прямую а, отрезок СD – на отрезок вD, от-
резок ав – на отрезок аС. значит точка м 
перейдёт в точку к, точка N – в точку р. Сле-
довательно, кр = мN.

задача 5. дан равносторонний треугольник 
авС. из вершин а, в, С проведены высоты 
ан, вк, Ср. докажите, что при повороте вокруг 
центра о на угол 120º против часовой стрелки 
отрезок кр отображается на отрезок кн.

Доказательство. при данном повороте 
отрезок аС отображается на отрезок вС, от-
резок рк – на отрезок кн, так как угол нок 
равен углу рок и равен 120є. значит точка 
к перейдет в точку н, точка р – в точку к. 
Следовательно, отрезок кр отобразится на 
отрезок кн. 

решение и обсуждение каждой задачи вы-
звало большой интерес учащихся. каждый 
ученик высказывал свои идеи и соображе-
ния о решении каждой задачи.

в итоге учащиеся самостоятельно сделали 
выводы.

1. движение плоскости – это отображение 
плоскости на себя, сохраняющее расстояние.

2. осевая симметрия, центральная сим-
метрия, параллельный перенос и поворот 
плоскости являются движением. 

презентации, созданные каждой группой, 
были предварительно просмотрены и об-
суждены с учителем. окончательные вариан-
ты презентаций учащиеся показали на уроке 
математики. 

опыт использования метода проектов 
при обучении геометрии позволяет сделать 
вывод о том, что проектная деятельность 
способствует формированию познаватель-
ного интереса учащихся к математике, систе-
матизации имеющихся у них знаний, умению 
держаться перед аудиторией, последователь-
но излагать свои мысли и отвечать на пос-
тавленные вопросы.

практическая значимость данного иссле-
дования состоит в возможности использо-
вания предложенной методики в процессе 
преподавания математики в рамках новой 
программы независимо от ее реализации 
в различных учебниках. поиски в этом на-
правлении смогут также оказать воздействие 
на разработку методических направлений 
совершенствования как содержания, так и 
методов обучения в общеобразовательной 
школе, способствующих формированию 
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учебно-познавательных, информационных, 
личностных, коммуникативных компетен-
ций учащихся.
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USE OF ETHNOGRAPHIC MATERIAL IN INTER-SUBJECT TIES 
AT THE LESSONS WITH STUDENTS OF ARTS AND CRAFTS FACULTY

1

осуществление межпредметных связей на основе этнографического материала в процес-
се подготовки студентов художественных специальностей является важным видом учебной 
деятельности.

задачи межпредметного характера, в том числе обширный исторический, фольклорный, 
культурологический, а также иной познавательный материал, в котором прослеживается 
связь духовной жизни народа не только с предметами образовательного курса, но и с конк-
ретными историческими фактами, выступают и как цель, и как средства обучения. 

Этот материал, играя роль метода обучения, выполняет разнообразные функции, такие, 
как познавательные, развивающие, организующие, контролирующие, поэтому особую ак-
туальность имеет вопрос о правильных, оптимальных формах организации и проведении 
работы по обучению студентов.

межпредметные и внутрикурсовые связи играют важную роль в процессе формирования 
системных знаний и мировоззренческих идей студентов. интегративные курсы на основе 
использования этнографического материала дают возможность лучше понять общее и осо-
бенное в развитии национальных культур, их взаимосвязь и взаимообусловленность, вос-
принять историю россии как единый процесс развития населяющих ее народов. 

выдающийся славянский педагог я.а. коменский писал, что все, находящееся во взаим-
ной связи, должно преподаваться в такой же связи [1].

© куприна в.а., 2013.

Аннотация. Статья посвящена проблеме использова-
ния межпредметных связей на занятиях по отечественной 
истории, композиции и истории искусств в процессе обуче-
ния студентов факультета декоративно-прикладного искус-
ства Московского гуманитарного института. Выдвинута и 
доказана гипотеза о важности этнографической составляю-
щей в процессе подготовки студентов-художников. Исполь-
зование межпредметных связей позволяет разнообразить 
занятия, обогатить представления учащихся об изучаемых 
явлениях и повысить интерес к предмету в целом. 

Ключевые слова: этнография, межпредметные связи, 
декоративно-прикладное искусство, отечественная исто-
рия, история искусств.

Abstract. The article is devoted to the problem of using 
an ethnographic material in inter-subject ties at native history 
lessons, lessons of composition and the history of arts in the 
course of training students of arts and crafts faculty of Mos-
cow Humanitarian Institute. The author advanced and proved 
the hypothesis that the ethnographic component in the course 
of students-artists’ preparation is important. The use of inter-
subject ties helps make the lessons diverse and enrich the 
students’ understanding of the phenomenon studied; besides, 
it rises their interest to the studied subject.

Key words: Ethnography; inter-subject ties; Arts and 
crafts; Native history; History of arts.
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использование этнографического мате-
риала в межпредметных связях оказалось 
весьма эффективным с точки зрения форми-
рования у студентов-художников не только 
хорошего эстетического вкуса, но и креатив-
ного мышления в процессе работы над свои-
ми учебными заданиями.

«использование межпредметных связей, 
– отмечал выдающийся педагог к.д. ушин-
ский, – облегчает весь ход обучения, вызы-
вает интерес детей, что лучшие из дидактов, 
которых приходилось ему видеть, кажется, 
только и делают, что повторяют материал, 
а на самом деле они быстро идут вперед, их 
учащиеся усваивают много различных сведе-
ний, которых они никогда не запомнили бы, 
если бы изучали их без взаимосвязей».

при внедрении в образовательный про-
цесс межпредметных и внутрикурсовых свя-
зей возникает проблема, состоящая в том, 
что преподавателю необходимо использо-
вать материал не только «своей» учебной 
дисциплины, но и смежных, что несколько 
замедляет процесс подготовки к занятию. 
одним из путей решения этой проблемы, а 
также способов повышения эффективности 
занятий может служить практика привлече-
ния к проведению отдельных занятий препо-
давателей других предметов. 

наша работа была направлена на поиск 
путей совершенствования процесса обуче-
ния с помощью межпредметных связей на 
занятиях живописи, рисунка, композиции, 
истории искусств, а также отечественной ис-
тории, опираясь при этом на научные иссле-
дования и передовой педагогический опыт. 

воспитательному значению межпред-
метных связей большое внимание в сво-
их работах уделяли г.и. беленький (1977), 
и.д. зверев (1977), в.м. коротов (1976), 
Э.и. моносзон (1978). в.м. коротов сфор-
мулировал основные принципы целостной 
учебно-воспитательной работы, выделив в 
качестве основного принцип единства обу-
чения и воспитания, последовательно реа-
лизуемый в задачах, содержании, формах и 
методах учебно-воспитательной работы [2]. 
Эффективное усвоение информации дости-

гается лишь в процессе активной деятель-
ности. 

больший пласт отечественного этногра-
фического материала относится к периоду 
середины XIX – начала ХХ вв. установление 
межпредметных связей в изучении истории 
культуры этого периода оказалось наиболее 
продуктивным и познавательным. первона-
чально на занятиях по отечественной истории 
студентам предлагалось выбрать несколько 
контрольных заданий по темам из истории 
культуры указанного периода. затем, после 
теоретической проработки материала на за-
нятиях по отечественной истории, студенты 
продолжали работу с использованием этног-
рафических источников уже на занятиях по 
«профильным» дисциплинам. предполага-
лось, что такой комплексный подход позво-
лит студентам ярче, эмоциональнее соучаст-
вовать в изучаемых событиях, сопереживать 
далеким предкам, развивать эмпатические 
способности и личностное отношение к про-
шлому.

обратившись сначала к образному вос-
приятию, воображению и памяти учащих-
ся, мы ставили целью пробудить их чувства 
и эмоции, обогатить и разнообразить их 
представления об историческом прошлом, 
укрепить интерес к предмету. Сформиро-
вав на этой основе глубокие теоретические 
знания, стимулируя собственные суждения 
и личностное отношение студентов к фак-
там духовной жизни народа, мы затем дали 
им возможность применить свои знания на 
практике, то есть в ходе выполнения заданий 
по «профильным» предметам. таким обра-
зом, студентам представилась возможность 
как бы продолжить художественные тради-
ции предков, почувствовать свою сопричаст-
ность их духовному наследию, стать, по сути, 
соучастниками единого процесса развития 
народной культуры. п.а. Хроменков делает 
вывод, что «целостный подход к формиро-
ванию личности, базирующийся на межна-
учном взаимодействии, приводящем при 
определенных условиях к интеграции наук 
и знаний о человеке, с одной стороны, поз-
воляет глубже познать в структуре образо-
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вательного процесса скрытые несоответс-
твия, противоречия и их причины, выявить 
закономерности и механизмы качественного 
обучения, воспитания школьников и моло-
дежи, а с другой стороны, требует повыше-
ния потенциала практической педагогики в 
реализации проблем гуманизации, индиви-
дуализации и персонификации обучения и 
воспитания, в подлинной демократизации 
образовательной среды» [4].

таким образом, при осуществлении меж-
предметных связей процесс формирования 
знания проходит определенные этапы. 

на первом этапе, используя объяснитель-
но-иллюстративный метод, мы формируем 
у студентов основу теоретического знания. 
здесь происходит также выявление и пер-
вичный анализ фактов.

второй этап, связанный с выполнением 
студентом контрольных заданий по курсу 
отечественной истории, приводит к закреп-
лению полученных знаний.

третий этап предусматривает выполне-
ние заданий творческого характера, кото-
рые определяют применение этих знаний на 
практике. 

в практике межпредметных связей ис-
пользуется четыре вида планирования: се-
тевое, курсовое, тематическое и поурочное. 
как видно из примера, нами использовался 
преимущественно тематический вид, в ос-
нове которого лежат логическая структура 

учебного материала, опорные знания из дру-
гих курсов и перспективные связи. Состав-
ляя тематический план, мы заранее пред-
полагали, для чего, с какой познавательной 
целью на отдельных занятиях необходимо 
использовать те или иные задания из других 
курсов: в одних случаях создавалась опора 
для введения новых понятий, в других – кон-
кретизировались общие идеи или новые тео-
ретические положения и т.п. 

в зависимости от познавательных целей 
использования межпредметных связей отби-
раются методы и приемы их осуществления, 
формулируются вопросы и задания для уча-
щихся. 

условно межпредметную связь с исполь-
зованием тематического планирования, 
примененную нами в процессе проведения 
занятий на художественно-графическом фа-
культете московского гуманитарного инсти-
тута, можно продемонстрировать в следую-
щей таблице.

как видим, межпредметные связи влияют 
на состав и структуру учебных предметов. 
каждый учебный предмет является источ-
ником тех или иных видов межпредметных 
связей.

проблема межпредметных связей носит 
комплексный характер. в ее решении необ-
ходимо объединение усилий ученых и учите-
лей, творчески развивающих практические 
основы обучения [3].

Таблица

межпредметная связь в тематическом планировании

отечественная история композиция история искусств

культура россии второй 
половины XIX в.

пропорциональность 
элементов композиции, 
композиционная связь 
деталей, гармоничный 

переход

из истории народного костюма
1. мужской и женский костюм 

2. фартуки в народном костюме 
3. головной убор в женском народном костюме 

4. Юбка в народном костюме
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1

вопрос структуры и содержания при разработке пособия для обучения студентов неязы-
ковых специальностей является одним из актуальных в методике преподавания иностран-
ного языка на сегодняшний день. в настоящее время одним из условий обеспечения качества 
высшего профессионального образования является подготовка конкурентоспособного спе-
циалиста со знанием иностранного языка по профилю специальности. рынок труда заинте-
ресован в конкурентоспособном, отвечающем всем требованиям работодателя специалисте, 
знающем свою профессию на уровне международных стандартов. Это предполагает наличие 
у выпускника вуза высокого уровня владения английским языком по своей специальнос-
ти, обеспечивающим ему готовность решать профессиональные задачи (составлять резю-
ме, вести деловую переписку, вступать в деловое и профессиональное общение, составлять 
презентации, профессионально ориентированные переводы и т.д., используя иноязычные 
средства). Стоит подчеркнуть, что языковая компетентность выпускников неязыкового вуза 
значительно увеличивает их возможности роста в профессиональной среде за счет исполь-
зования информации не только на родном языке, но и на иностранном, а также умения всту-
пать в диалог с деловыми партнерами и специалистами, тем самым получая обновленную 
информацию в своей сфере.

© охлопкова а.г., 2013.

Аннотация. Данная статья посвящена вопросу раз-
работки структуры и содержания учебно-методического 
пособия для обучения студентов неязыковой специаль-
ности на примере железнодорожного профиля, структура 
которого опирается на одновременное развитие всех че-
тырех видов речевой деятельности студентов, а именно 
аудирования, говорения, письма и чтения литературы 
профессионально ориентированного характера. Исполь-
зование предлагаемого содержания позволит оптималь-
но организовать процесс обучения и повысит уровень 
сформированности иноязычной устной и письменной 
речи студентов по профилю специальности.

Ключевые слова: иностранный язык, учебно-методи-
ческое пособие, структура, содержание, профессиональ-
но ориентированная речь.

Abstract. This article is devoted to the development of 
structure and content of a modern textbook for teaching a 
foreign language to students of non-linguistic specialty, on 
the example of railway profile. The structure of such text-
book is based on the simultaneous development of all four 
kinds of students’ speech activities: listening, speaking, writ-
ing and reading professionally-oriented texts. The use of the 
proposed content will optimize the learning process and will 
increase the students’ level of foreign language oral and writ-
ten speech on the profile of the specialty.

Key words: foreign language, teaching aids, structure, 
content, professionally-oriented speech.

http://teacode.com/online/udc/37/372.881.1.html
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таким образом, разработка и непрерыв-
ное совершенствование современного учеб-
но-методического обеспечения, отбор язы-
кового материала, грамотная организация 
и подача, использование различных техно-
логий и акцент на профессионально ориен-
тированную сферу обучающихся являются 
залогом эффективного обучения иностран-
ному языку в вузе по профилю специальнос-
ти, а также подготовке высококвалифициро-
ванного специалиста.

в рамках поставленной задачи целесо-
образно рассмотреть вопрос о структуре и 
содержании такого учебно-методического 
пособия, исходя из содержания учебной дис-
циплины «иностранный язык» и в соответс-
твии с рабочей программой для студентов 
по специальности «Эксплуатация железных 
дорог».

дисциплина «иностранный язык» яв-
ляется дисциплиной базовой части гума-
нитарного, социального и экономического 
цикла федерального государственного обра-
зовательного стандарта высшего професси-
онального образования фгоС впо по спе-
циальности «Эксплуатация железных дорог» 
специализации «транспортный бизнес и ло-
гистика» (специалист) и изучается студента-
ми железнодорожной специальности на 1-2 
курсе в вузе. Соответственно, весь процесс 
изучения иностранного языка можно разде-
лить на 2 взаимодополняющих этапа. пер-
вый этап соответствует первому и второму 
семестру. задачи данного этапа включают в 
себя совершенствование знаний, навыков и 
умений по данной дисциплине, полученных 
в соответствии с требованиями школьной 
про граммы, с тем, чтобы полностью подго-
товить студентов в дальнейшем к чтению 
оригинальной литературы на иностранном 
языке. основным средством и одной из глав-
ных целей обучения на первом этапе являет-
ся устная речевая деятельность студентов в 
пределах тематики I этапа обучения иност-
ранному языку:

1. портфолио молодого специалиста: 
моя семья. биография. резюме. трудоуст-
ройство.

2. Современные системы образования: 
университет. учеба в вузе. 

3. Система образования в россии и в 
стране изучаемого языка.

4. история железнодорожного транс-
порта.

в течение второго этапа (со второго по 
четвертый семестры) препода вание инос-
транного языка направлено на овладение 
студентами умениями и навыками чтения со 
словарем и без словаря текстов общепедаго-
гической на правленности, актуальных газет-
ных и журнальных статей, профессионально 
ориентированных текстов. кроме того, сту-
денты должны научиться делать адекватный 
перевод, аннотировать и реферировать текс-
ты профессиональной направленности. в об-
ласти обучения устной речи задача состоит 
в формировании у студентов умений делать 
сообщения и вес ти беседу в пределах темати-
ки, непосредственно связанной с железнодо-
рожной специально стью студента [2].

названные выше задачи позволяют нам 
привести пример структурирования и содер-
жания упражнений и заданий при состав-
лении учебно-методического пособия для 
обучения студентов иностранному языку по 
профилю железнодорожной специальности.

первые разделы представлены следую-
щими профессионально ориентированными 
темами: история железных дорог; россий-
ские железные дороги; предприятия ржд 
(оао ржд); железные дороги страны изу-
чаемого языка. поскольку текст стимулирует 
появление коммуникативного намерения у 
студентов и является образцом для струк-
турного и языкового оформления собствен-
ного высказывания обучающихся, необходи-
мыми, на наш взгляд, являются следующие 
требования к его отбору: профессионально 
ориентированная информационная насы-
щенность; аутентичность; социо культурная 
направленность; достаточность по объему и 
доступность в язы ковом отношении. все тек-
сты данного учебно-методического пособия 
должны сопровождаться предтекстовыми и 
послетекстовыми упражнениями на разви-
тие навыков говорения, аудирования, пись-
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ма и грамматических конструкций [3].
каждый блок учебного пособия стоит раз-

бить на следующие разделы: 
– Prereading Tasks.
– Reading and comprehension check.
– Listening.
– Speaking. Vocabulary Focus.
– Writing.
в разделе Prereading Tasks можно исполь-

зовать вопросы, касающиеся темы самого 
урока, а также полезны следующие упражне-
ния:

– Match the words/phrases with their 
translation and use in sentence of your own.

– Read and translate the following 
collocations from the text, use them in sentence 
of your own.

– Put the following words and phrases into 
the sentences below, then translate it.

– Read the title of the text, what do you 
think the text is about? 

в раздел Reading and comprehension check 
можно включить тексты следующей профес-
сионально ориентированной тематики: From 
the History of Railways; The beginning of The 
Steam Railroad; The First Steps in Electrifying 
London`s Underground; The future of the rail-
ways; Rail Freight Operation; Railway Manage-
ment; Railway Systems in the Market Economy; 
Railway Marketing; Safety on Railway: Signal-
ling, centralizations and Blocks; Information 
Technology in Railway Service. 

раздел comprehension check может вклю-
чать упражнения и задания следующего ха-
рактера:

– Give the appropriate heading to the text.
– Give the main idea of the text you read.
– Give the short summary of the text.
–  Read the text. Mark the following state-

ments true or false. If there are any false ex-
plain why you don`t agree with them.

–  Match the words and phrases on the left 
from the text with the corresponding defi-
nition on the right.

–  Read the text. For questions 1-10 choose 
the correct answer A, B, c, D.

–  Answer the following questions to the text 
[6].

раздел Listening нацелен на понимание 
профессионально ориентированной лекси-
ки на слух. формированию навыков аудиро-
вания профессионально ориентированной 
речи могут способствовать следующие зада-
ния, которые выполняют студенты:

– определяют тип текста;
–  определяют контекст — кто разговари-

вает, с кем, о чем, когда, имя и приблизи-
тельный возраст говорящих и т.д.;

– распознают ключевые слова;
–  реорганизуют набор перепутанных кар-

тинок, соотнося их с событиями в рас-
сказе;

– рисуют картинку или план;
– заполняют бланк;
–  завершают незаконченный рассказ, 

шутку;
–  завершают диалог: обучаемые слушают 

только одного из говорящих по телефо-
ну и представляют, что говорит другой 
собеседник;

–  и, главное, отвечают на вопросы препо-
давателя.

упражнения с использованием в речи 
только что прослушанного материала долж-
ны вовлекать учащихся в активную творчес-
кую деятельность.

обучаемые могут:
– предложить свое название текста;
–  создать новый текст, например, повест-

вование представляется в форме диало-
га;

– подготовить вопросы по тексту;
–  придумать и разыграть конец диалога 

или рассказа;
– выразить свое мнение о прослушанном;
–  описать характер участников диалога, 

их внешность и т.д.;
–  сгруппировать используемую в тексте 

лексику по темам;
–  отметить используемые грамматические 

конструкции, времена, структуры.
цепочка разных видов учебной деятель-

ности приводит к говорению после про-
слушивания. текст задает исходную базу и 
предоставляет материал для дальнейшего 
использования в ролевой игре, в письме, в 
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дискуссии по теме, в кратком изложении со-
держания в письменном виде.

Среди многочисленных типов заданий 
стоит выделить такие, которые требуют 
большей самостоятельности, содержат эле-
менты творчества и имеют коммуникатив-
ную направленность, например:

– перекрестный выбор (matching);
– альтернативный выбор (true-false, ect.);
– множественный выбор (multiple choice);
–  упорядочение (rearrangement), заверше-

ние / окончание (completion);
– замена/подстановка (substitution);
– трансформация, ответ на вопрос;
– внутриязыковое перефразирование;
–  межъязыковое перефразирование (пе-

ревод);
–  клоуз-процедура (cloze procedure), пред-

полагающая восстановление опущенных 
слов в тексте и т.д.

понимание речи на слух тесно связано с го-
ворением – выражением мыслей средствами 
изучаемого языка. говорение и аудирование 
являются двумя взаимосвязанными сторо-
нами устной речи. аудирование — не только 
прием сообщения, но и подготовка внутрен-
ней речи и ответной реакции на услышанное. 
говорение и слушание объединены общнос-
тью способов формирования и формулиро-
вания мысли посредством языка. таким обра-
зом, аудирование подготавливает говорение. 
находясь в тесной взаимосвязи друг с другом, 
говорение и аудирование способствуют раз-
витию друг друга в процессе обучения, так как 
понимание формируется в процессе говоре-
ния, а говорение – в процессе понимания, поэ-
тому мы считаем целесообразным после блока 
Listening перейти к Speaking. Vocabulary Focus.

очевидно, что для освоения професси-
онально ориентированной лексики необ-
ходимо использовать особую технологию 
обучения. поэтому мы полагаем, что эта 
технология должна включать аналитические 
языковые, условно-речевые и речевые уп-
ражнения, которые в свою очередь и соста-
вят раздел Speaking. Vocabulary Focus.

примерами аналитических языковых уп-
ражнений являются следующие:

– Match synonyms and antonyms in two col-
umns, use them in sentences of your own;

– Explain the difference between the words 
passenger train and freight train, locomotive and 
coach;

– Explain the meaning of the words in italics 
in the following sentences;

– Make up the derivatives of the following 
words, then translate the words, as in the exam-
ple (conduct – проводить, conductor – про-
водник, conduction – проводимость; produce 
– изготавливать, producer – производитель, 
production – производство);

– Put the appropriate words into the sen-
tences below (на основе подсказки – букв в 
начале, середине, конце слова; подходящих 
по контексту; выбор из нескольких предло-
женных; подстановка в связанный фрагмент 
текста);

– Tick the correct sentence and explain why 
the other one is not correct (нахождение пра-
вильных грамматических конструкций);

– complete the following sentences;
– Paraphrase the sentences from the text us-

ing the vocabulary of the unit;
– Translate into English;
– Reorganize the jumbled sentences/para-

graphs in the correct order.
примерами условно-речевых упражнений 

являются следующие:
– complete the sentences using the correct 

prepositions;
– Give answers to the following questions us-

ing the expressions of the unit. (How can mono-
rail help us now and in future? How can mono-
rails help the environment?).

после выполнения условно-речевых уп-
ражнений студентам предлагаются речевые 
упражнения, предполагающие спонтанное 
употребление изученных лексических еди-
ниц из семантических полей в разнообраз-
ных монологических и диалогических уп-
ражнениях.

упражнения в диалогической речи:
– Make up the dialogue around the following 

situation: You are at a railway station in Moscow. 
You want to buy a ticket to Vladivostok. Ask the 
fare collector the following details: when can you 
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leave, what trains go to Vladivostok, what dis-
count can you get as a student of MSURE, what 
types of seats are available). 

упражнения в монологической речи:
– Speak on one of the topic. Make use of the 

vocabulary of the unit. 1. The future of the mon-
orails in Russia. 2. compare traveling by long-
distance trains and by plane, which way is the 
best for you.

в конце изучения темы в комплекс уп-
ражнений целесообразно включать речевые 
лексические упражнения в диалогической 
и монологической речи, синтезирующие те-
матическую лексику (лексику из активного 
словаря, различных тематических текстов) и 
лексику семантических полей. такими рече-
выми упражнениями являются следующие:

– Speak about the recent modernization in the 
sphere of passenger transportation in Russia.

– Make up a dialogue around the following 
situation: One of you has just arrived from New 
York by plane, the other one from Sochi by train. 
You are full of emotions. Speak about the advan-
tages and disadvantages of a long-distance travel 
by train and by plane.

– Take an interview from a current cEO of 
JSc Russian Railways, Vladimir Yakunin, ask 
him about the future plans of the company, what 
are the requirements to the professional skills of 
his employees. Tell him what would you like to 
improve in passenger service, for example.

также не стоит забывать о ролевых играх. 
приведем примеры некоторых игр для отра-
ботки профессионально ориентированной 
лексики:

для ролевой игры «Travelling. Booking 
Tickets» можно предложить студенту, выпол-
няющему роль работника железнодорожной 
кассы, следующую опору (см. табл.).

Студент в роли пассажира получает зада-
ние заказать билет на поезд до москвы на 17 
января, выяснив цену, время отправления и 
прибытия и т.д. [7].

ролевой игрой может послужить ситуа-
ция трудоустройства студента по следующе-
му объявлению в компанию LOROL:

aBOuT ThE rOlE
An exciting opportunity has arisen for Quali-

fied Train Drivers who are highly committed 
and customer focused to really add value to the 
business. 

We require a small group of experienced train 
drivers to join our group of newly qualified driv-
ers and support the team based at New cross 
Gate. 

Applicants will need to have been qualified 
train drivers for a minimum of 2 years along 
with a good safety of the line record. You will 
also need to have the ability to work under pres-
sure and react positively to unforeseen circum-
stances. 

Basic salary of Ј50,451 per annum
Closing date – 30th  November 2012

ролевая или деловая игра, как никакое 
другое упражнение, способствует вовлече-
нию учащихся в учебную деятельность. она 
облегчает овладение знаниями, навыками и 
умениями, способствует их актуализации. 
для подготовки к подобным занятиям и в 
качестве источника дополнительной инфор-
мации студентам рекомендуется использо-
вать интернет-сайты по смежным специаль-
ностям, периодические издания, рекламные 
буклеты, статьи из периодической печати, 
образцы технической документации на анг-
лийском языке. широкое использование эле-

№ Place of 
destination

Price of the 
ticket

Departure 
time Arrival time

Availability
Date Of a snack bar Of lower 

berths
1. Moscow, train 

№ 13 160 roubles 6 p.m. 10 a.m. - - after the 20th of 
December

2. Moscow, train 
№ 68 130 roubles 8 p.m. 1.30 p.m. + + any date
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ментов ролевых и деловых игр наряду с при-
менением тСо способствует оптимизации 
учебного процесса.

при разработке упражнений блока Writ-
ing стоит учитывать, с какими видами язы-
ковой деятельности будут иметь дело сту-
денты в своей будущей профессиональной 
деятельности, какие навыки им необходимы 
в наибольшей степени [5]. раздел Writing мо-
жет быть представлен заданиями по пись-
менному переводу неадаптированного спе-
циального текста. в некоторых уроках для 
развития продуктивных письменных навы-
ков даётся задание в форме ролевого письма. 
упражнения из данной группы могут быть 
предложены для самостоятельной работы 
учащихся с последующей частичной провер-
кой в аудитории [1, c. 59]. примерами таких 
заданий могут быть:

– Using the prompts write a paragraph – объ-
единение простых предложений в сложные 
или предложений в абзацы.

– Brainstorming – учащиеся разрабатыва-
ют семантическое поле определенной темы, 
спонтанно и свободно высказывая свои идеи 
и мнения и фиксируя их в виде отдельных 
слов, словосочетаний, коротких предложе-
ний.

при составлении учебно-методическо-
го пособия нельзя забывать о включении в 
его состав упражнений для домашней ра-
боты студентов, подготовке презентаций на 
различные темы, а также участия в научно-
практических конференциях на иностран-
ном языке. в конце каждого раздела, либо в 
конце всего учебно-методического пособия 
целесообразно приводить тематический сло-
варь терминов для облегчения запоминания 
основных профессионально ориентирован-
ных понятий.

таким образом, приведенная выше струк-
тура учебно-методического пособия поз-
воляет утверждать, что уровень сформиро-
ванности иноязычной устной и письменной 
речи студентов по профилю специальности 
окажется более высоким в результате внед-
рения данной модели, опирающейся на поэ-
тапное развитие всех четырех компонентов 
речевой деятельности студентов, разрабо-
танных и апробированных в виде заданий 
и упражнений профессионально ориенти-
рованного характера [4]. использование 
предлагаемой структуры содержания, опи-
рающейся на поэтапное усвоение языково-
го и речевого материала и подкрепленной 
комплексом языковых и коммуникативных 
заданий, позволит также оптимально орга-
низовать процесс обучения, а также значи-
тельно повысить мотивацию по отношению 
к изучению иностранного языка и культуры 
по профилю специальности.
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THE USE OF MUSIC-FOLK TRADITIONS IN THE FORMATION 
OF A PRESCHOOLER’S PERSONALITY WITH MENTAL RETARDATION

1

Современный дошкольник живет в такое время, когда русская культура, русский язык ис-
пытывают очень большое иностранное влияние. дети не знают сказочных героев чудесных 
русских сказок, где добро всегда побеждает зло. народная поговорка гласит: «нет дерева без 
корней, дома – без фундамента». трудно построить будущее без знания исторических корней, 
без опоры на опыт предшествующих поколений, именно родная культура должна найти доро-
гу к сердцу ребенка, стать неотъемлемой частью его души, началом, порождающим личность. 

Сегодня в нашей стране постепенно возрождается национальная память. мы по-новому 
начинаем относиться к старинным праздникам, традициям, художественным промыслам, 
фольклору, в которых русский народ оставил нам самое ценное из своих культурных дости-
жений. перед педагогами стоит трудная задача – познакомить детей с традициями русско-
го народа, ведь народные обычаи уходят из нашей жизни. в домах отсутствуют предметы 
народного быта. только бабушки в деревнях поют народные песни. как рассказать детям о 
старой жизни, о народных праздниках, как познакомить их с родной культурой? Это очень 
трудно, ведь дети должны взглянуть на прошлое глазами современного человека. 

на современном этапе среди множества важных задач, стоящих перед дошкольным вос-
питанием, наиболее остро выделяются такие, как воспитание патриотизма и нравственнос-

© Сироткина з.а., 2013.

Аннотация. Статья посвящена проблеме формиро-
вания личности дошкольников с задержкой психического 
развития средствами музыкального фольклора. В ней 
рассказывается о специфике коррекционно-педагогичес-
кой работы по приобщению данной категории детей к тра-
диционной народной культуре в условиях дошкольного 
образовательного учреждения. Представлены основные 
направления работы по формированию личности до-
школьников с задержкой психического развития с опорой 
на фольклорные традиции. Рассматриваются примеры 
взаимодействия всех участников воспитательно-образо-
вательного процесса в рамках данной проблемы – детей, 
педагогов и родителей.

Ключевые слова: музыкальный фольклор, фольклор-
ное наследие, воспитание дошкольника, задержка психи-
ческого развития, коррекционно-развивающая работа.

Abstract. The article deals with the problem of using folk 
music for personality formation of preschool children with 
mental retardation. The specifics of correction and education-
al work in engaging this category of children to the traditional 
folk culture in preschool education is described. The main 
directions of the formation of the personality of preschool chil-
dren with mental retardation are based on folk traditions. The 
examples of the interaction of all participants of educational 
and educational process of this problem - children, teachers 
and parents – are examined.

 Key words: folk music, folk heritage, preschool child’s 
education, mental retardation, correction and development 
work.
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ти, любви к родной земле, уважение к тради-
циям своего народа. такие воспитательные 
и образовательные возможности заложены 
в освоение ребенком столь близкого ему по 
духу фольклорного наследия, и это направ-
ление является одним из приоритетных в 
современной педагогике.

каждый народ имеет национальную куль-
туру, и с древнейших времен люди выражали 
в фольклоре свои взгляды на жизнь, приро-
ду, общество и человека. Эти воззрения, ос-
нованные на жизненном опыте и мудрости, 
передавались молодому поколению в худо-
жественной форме задолго до создания пе-
дагогических теорий. Собирание детского 
фольклора началось в первой половине XIX 
в., когда были записаны и опубликованы пер-
вые единичные тексты колыбельных песен и 
наиболее распространенных потешек. «пра-
во гражданства» детские песни и прибаутки 
получили после выхода из печати «родного 
слова» к.д. ушинского (1864 г.), куда был 
включен и детский фольклор. Эта книга яви-
лась крупнейшей вехой в истории русской 
педагогики. термин «детский фольклор» во-
шел в научный обиход в 20-е гг. XX в. круп-
нейший исследователь детского фольклора 
г.С. виноградов на протяжении нескольких 
лет собирает детский фольклор в Сибири. 
Содержание его исследований настолько 
глубоко, богато тонкими наблюдениями, что 
некоторые его положения берутся за осно-
ву современными исследователями детского 
фольклора. например, м.Ю. новицкая [7, с. 
38] пишет: «детский фольклор представляет 
собой относительно самостоятельную жан-
ровую систему, тесно связанную в ходе свое-
го развития с фольклором взрослых. общая 
жанровая система детского фольклора есть 
совокупность возрастных и функциональ-
ных подсистем, естественно сменяющих друг 
друга в зависимости от возраста детей и ха-
рактера связи с ведущим типом деятельнос-
ти в детстве – игрой».

обращение к фольклорному наследию 
себя оправдывает в том смысле, что усво-
ение фольклорного материала имеет мощ-
ный фактор положительного воздействия на 

эмоциональную сферу ребенка. воспитывая 
детей на народных традициях, можно фор-
мировать у них любовь к родной земле, ува-
жение к традициям своего народа и людям к 
труду, воспитывать уважительное отноше-
ние в общении с другими детьми и взрослы-
ми, учить понимать роль семьи, свое место в 
семье, воспитывать будущих хозяина (хозяй-
ку), мужа (жену). кроме того, фольклорные 
занятия естественно переплетаются с разви-
тием речи, ознакомлением с окружающим 
миром, физкультурой, изобразительной де-
ятельностью и т.д. [1, с. 23-24].

фольклор дает широкие возможности для 
использования его в коррекционно-разви-
вающей работе с детьми, имеющими откло-
нения в развитии, в частности с детьми с за-
держкой психического развития (зпр).

из-за нарушений познавательных способ-
ностей социальные возможности личности 
этих детей ограничены. Эмоциональная не-
зрелость детей ведет к поверхностным лич-
ным контактам, слабому сопереживанию и 
сочувствию. расторможенность, повышен-
ная возбудимость провоцирует импуль-
сивное поведение с частыми аффективны-
ми реакциями (крик, ссоры, драки, бурные 
обиды). оценка со стороны окружающих не 
регулирует их поведение, потому что ребе-
нок не может правильно уловить ее смысл. 
такие формы поведения вызывают негатив-
ную реакцию окружающих, препятствуют 
социализации детей с зпр, разрушая духов-
но-нравственную основу личности. таким 
образом, особую важность имеет работа по 
профилактике и коррекции нарушений лич-
ностного развития детей с зпр. в последние 
годы возрос интерес к коррекционной де-
ятельности средствами искусства. Это свя-
зано с тем, что искусство имеет специальные 
функции, с помощью которых человек может 
научиться рассказывать о своем внутреннем 
мире, о том, что его волнует, тревожит, раду-
ет [5, с. 108-203; 9, с. 17-47]. 

многие авторы (е.е. дмитриева [2, с. 63-
94], и.Ю. левченко [5, с. 46-108], е.а. мед-
ведева [6, с. 23-59], у.в. ульенкова [8, с. 25-
44] считают, что развитие мотивированной 
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активности, внутренней независимости и 
самостоятельности детей, особенно с негру-
быми дефектами развития, является важней-
шим фактором, способствующим их продви-
жению к уровню возрастной нормы. 

таким образом, со всей очевидностью 
встает задача поиска таких средств, с помо-
щью которых стало бы возможным исполь-
зовать активные методы коррекционно-
развивающей работы с детьми, имеющими 
задержку психического развития. одним из 
эффективных средств в этом плане являет-
ся музыкальный фольклор. важной зада-
чей здесь является определение специфики 
приобщения детей дошкольного возраста 
с зпр к традиционной народной культуре 
средствами музыкального фольклора. дан-
ный коррекционно-педагогический процесс 
рассматривается как особый вид синкрети-
ческой художественной деятельности детей, 
основанный на подлинном народном мате-
риале и направленный на освоение детьми с 
зпр культурного опыта народа через воспри-
ятие фольклора, пение, танец, игру на музы-
кальных инструментах, народный театр.

нами была предпринята попытка изучения 
влияния музыкального фольклора на форми-
рование моторной, познавательной, эмоцио-
нально-личностной сферы детей с зпр. был 
разработан диагностический комплекс, с по-
мощью которого мы выявляли особенности 
психомоторики, эмоционального состояния, 
ориентировки в окружающем детей с зпр 
дошкольного возраста в традиционных и 
специально организованных условиях фоль-
клорного воздействия. констатирующий эк-
сперимент проходил на базе гбоу центра 
развития ребенка – детского сада № 1645 и 
гбоу детского сада компенсирующего вида 
№ 908 города москвы. в нем участвовало 60 
детей с зпр старшего дошкольного возраста 
и 60 нормально развивающихся детей того 
же возраста. на основе полученных данных 
разработана и апробируется коррекционно-
развивающая программа, направленная на 
развитие познавательной и эмоционально-
личностной сферы детей с зпр средствами 
музыкального фольклора, определены педа-

гогические условия приобщения детей с зпр 
дошкольного возраста к традициям народ-
ной культуры.

основной целью использования фоль-
клорного наследия в коррекционно-педа-
гогической работе с детьми с зпр является 
включение дошкольника с зпр в самобытную 
художественную систему народной культу-
ры не только в качестве зрителя и слушателя, 
но и в качестве участника художественно-
го творчества, основой которого являются 
формы активного взаимодействия детей, пе-
дагогов и родителей, направленные на мак-
симальное развитие у детей нравственного 
сознания и познавательных интересов. 

для реализации поставленных целей не-
обходимо создать специальные педагоги-
ческие условия, которые предоставят воз-
можность и педагогам, и детям погрузиться 
в мир русского быта, русской культуры в це-
лом. педагогические условия ознакомления 
с фольклором определя ются его спецификой 
как ценностью устной традиции, зависят от 
возрастных воз можностей детей, их интере-
сов, потребностей, спо собностей, локально-
го жизненного опыта. Характеризовать эти 
условия можно сле дующим образом.

1. традиционная народная культура в 
педагогическом процессе представлена ду-
ховным, художественным (музыкально-
фольклорным), познавательным и бытийно-
практическим компонентами. 

духовное содержание составляет суть на-
родной культуры и находит свое во площение 
в произведениях фольклора посредством 
проявлений любви, милосердия, послушания 
и т.д. формирование сопереживания, отзыв-
чивости ребенка на материале музыкального 
фольклора со ставляет основу его приобще-
ния к народным традициям.

Художественный (музыкально-фоль-
клорный) компонент выражен ритмически-
ми, звуковысотными и артикуляционными 
характеристиками. ритм в на родной песне 
выполняет роль координатора стиха и напе-
ва, что указывает на необходимость уделять 
внимание ознакомлению детей с музыкаль-
но-слоговым ритмом песни. артикуляция 
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– один из наиболее важных знаков народной 
культуры. в исследованиях е.г. борониной 
[2] выделены следующие виды детской ар-
тикуляции музыки устной тра диции: импе-
ративная (применяется в календарном фоль-
клоре), собственно певче ская (в основном 
массиве песенного фольклора), напевная (в 
материнском фолькло ре). важно развитие у 
детей 5-7 лет только складывающейся пев-
ческой артикуля ции, а также двух других 
традиционно используемых детьми сфер.

реализация познавательного компо-
нента приобщения предполагает рас-
ширение знаний детей о народных тра-
дициях и их месте в жизни человека 
по средством ознакомления с календарны-
ми и семейными народными традициями, 
ду ховно-историческим наследием народа. 
ознакомление с народной музыкой выстра-
ивается на основе формирования представ-
лений детей о жанрах народной музыки, до-
ступных старшим дошкольни кам и включает 
детский, календарный, свадебный, песенно-
танцевальный и песенно-повествователь-
ный фольклор. необходимо последователь-
но представить детям це лостность народной 
музыкальной культуры.

бытийно-практический компонент в пе-
дагогическом процессе рассматривает фоль-
клор как культурный феномен, специфичес-
ки не выде ленный из жизнедеятельности, 
прочно связанный с практическим опытом, 
тради ционным укладом жизни, поэтому 
близкий и понятный детям. 

2. как важное педагогическое условие 
приобщения детей к традиционной на родной 
культуре рассматривается комплексный 
подход к освоению музыкального фолькло-
ра, представленный в диссертационной ра-
боте е.г. борониной [3, с. 154-167], который 
выстроен на основе фольклористических и 
педа гогических аспектов. 

3. Следующее педагогическое условие – ис-
пользование в работе с дошкольни ками ло-
кально-регионального материала, знакомство 
с народными обычаями той местности, в ко-
торой они проживают. Это повышает интерес 
детей к фольклору, способствует укреплению 

межпоколенческих связей, позволяет увидеть 
традиции своего края в качестве полноправ-
ной составляющей отечественной культуры.

4. немаловажное педагогическое условие 
эффективности приобщения к народным 
традициям – сотворчество детей, педагогов 
и родителей в деятельностном проживании 
фолькло ра, воссоздании элементов тради-
ционного уклада жизни: создание атмосфе-
ры большой семьи с заботливой хозяйкой, 
братьями и сест рами, друзьями и соседями, 
домашними животными и т.д.; организация 
уютного дома (обучающего пространства), 
который наполняют элементы традиционно-
го быта, народные игрушки, детские поделки 
и т.д.; участие родителей в совместной с де-
тьми подготовке и проведении праздников, 
поездок, игр, чаепитий, выполнении твор-
ческих работ, домашних заданий и т.д.

методологическими принципами коррек-
ционно-педагогической работы с использо-
ванием фольклорного наследия являются: 
принцип гуманного отношения к детям; при-
нцип личностно ориентированного подхода; 
принцип ориентации на гармоничное разви-
тие личности; принцип полихудожественно-
го воздействия; принцип активного привле-
чения ближайшего социального окружения. 

применение фольклора в воспитании 
детей с зпр предполагает использование 
нескольких направлений народного твор-
чества: устное народное творчество (малые 
фольклорные формы); народное пение; на-
родная хореография; народные подвижные 
игры; игра на народных инструментах; на-
родный театр.

задача формирования личности дошколь-
ника с зпр решается при включении детей в 
мир народного творчества в следующих ас-
пектах:

– формирование самостоятельности, уве-
ренности в своих силах;

– формирование познавательной актив-
ности, любознательности;

– формирование целенаправленности де-
ятельности;

– преодоление негативных тенденций в 
поведении;
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– развитие эмоционального реагирова-
ния, живости и яркости эмоций;

– формирование нравственных ориенти-
ров.

нами разработана структура занятия по 
ознакомлению с музыкальным фольклором 
дошкольников с зпр. занятия по ознакомле-
нию с музыкальным фольклором построены 
по принципу «от простого к сложному». на-
чало занятий (особенно в старших группах) 
начинается с распевания. Это своеобразные 
песни-зарядки. здесь используются короткие 
попевки с различной интонацией и окраской 
голоса (удивление, радость, просьба). в ка-
честве упражнений хороши и песни с драма-
тизацией («махоня», «кострома», «черный 
баран»). 

далее следует знакомство с новыми про-
изведениями и их разучивание, повторение 
ранее заученных песен. выработка вокаль-
ных навыков достигается с помощью упраж-
нений, которые даются в определенной пос-
ледовательности, по принципу постепенного 
усложнения задач. 

на занятиях постоянно используются му-
зыкальные инструменты, которые вводятся 
постепенно: сначала ложки, трещотки, треу-
гольник, потом бубны, рубель, металлофоны 
и т.д.

неотъемлемой частью занятия является 
специальная работа над дикцией и артикуля-
цией сначала в прибаутках (скороговорках, 
дразнилках, считалках), затем в хороводных 
и плясовых песнях. Эта работа продолжает-
ся и в группах воспитателями во время игр и 
занятий.

на каждом занятии дети играют в народ-
ные игры («баба-яга», «бояре», «коршун», 
«гуси-лебеди»). народные игры влияют 
на воспитание характера, воли, развивают 
нравственные чувства, укрепляют ребенка 
физически.

заключительная часть направлена на вы-
работку положительного эмоционального 
настроя.

особо хочется остановиться на постано-
вочной работе, которая занимает значитель-
ную часть занятий. исходя из особого свойс-

тва фольклора – его синкретичности, пение 
народной песни часто дополняется, «ожив-
ляется» актерской игрой, пляской, элемен-
тами движения. поэтому постановке песен, 
их художественному воплощению отводится 
значительное место в занятиях.

благодаря глубокому проникновению в 
содержание песни, можно найти яркие до-
ступные для детского восприятия образы, 
предполагающие какое-то сюжетное разви-
тие, дающие возможность обыграть, изобра-
зить содержание. в каждом ребёнке необхо-
димо пробудить умение образно мыслить и 
выражать своё «видение» песни. очень важ-
но при исполнении народных песен уметь 
владеть своими руками, корпусом, не быть 
статичным. Сопровождая свое пение дви-
жениями, дети увереннее интонируют, у них 
укрепляется дыхание, улучшается дикция, 
воспитывается чувство коллективного ис-
полнения.

чрезвычайно важна координация ног с 
руками. научившись делать простые шаги, 
притопы, дети переходят к комбинациям из 
нескольких движений. после того, как дети 
наработали некоторый запас разнообразных 
движений и овладели достаточной свободой 
корпуса, когда руки уже не мешают, а помо-
гают исполнению, можно приступать к пос-
тановке танца в тех случаях, когда это необ-
ходимо.

Хороводные песни необходимо разно-
образить различными видами хороводов: 
змейка, стенка на стенку, хоровод с платка-
ми, лентами, улитка, плетень. а в плясовых 
– использовать различный шаг, притопы, 
пересеки. при этом нужно стараться сохра-
нять стиль песни, её принадлежность к опре-
делённой областной традиции. при введении 
элементов движения в песню отмечается рас-
кованность и естественность детей в процес-
се исполнения песни. зрелищный, игровой 
элемент, заключенный в песнях, связанных с 
движением, даёт возможность исполнить их 
ярче и динамичнее.

большое внимание необходимо уделять 
подбору репертуара. он производится очень 
тщательно, так как народная песня, в первую 
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очередь, должна воспитывать у детей любовь 
к культуре своего народа, любовь к родине. 
одновременно содержание песни должно 
быть понятно детям с зпр. богатейшее куль-
турное наследие, пронесённое народом через 
века посредством устной передачи из поко-
ления в поколение, необходимо довести до 
сознания детей, чтобы они научились пони-
мать и ценить то, что любили и бережно хра-
нили их деды, прадеды.

русская народная песня богата образами, 
очень выразительна, детям только нужно 
объяснить смысл, чтобы они вжились в тот 
или иной образ и песня «заиграла». реперту-
ар должен быть разнообразным, необходимо 
учитывать возможности детей данной груп-
пы и степень их подготовленности. Слож-
ность определяется такими показателями, 
как диапазон песен, тесситурные условия, 
интонационные и ритмические трудности и 
т.д. репертуар также должен иметь воспита-
тельно-познавательное значение, соответс-
твовать возрасту, музыкальной подготовлен-
ности и певческим возможностям детей.

для осуществления задач изучения музы-
кального фольклора нами разработано пер-
спективное планирование музыкальных за-
нятий с опорой на фольклорное наследие на 
основе программы е.г. борониной «оберег» 
[2, с. 36-62]. в нем рассматривается непос-
редственное изучение музыкального фоль-
клора, включающего следующие разделы: 
слушание-восприятие; народное пение; на-
родная хореография; музыкально-фольклор-
ные игры; игра на народных инструментах; 
народный театр, а также знакомство с фоль-
клорными традициями: народным календа-
рем, обычаями, обрядами, бытом, укладом 
жизни, жанрами литературного фольклора.

планирование разработано по сезонно-
му принципу, как и программа «оберег». на 
каждый период ставится задача, в соответс-
твии с которой определяются темы занятий 
и подбор репертуара. изучение каждого раз-
дела завершают досуги или фольклорные 
праздники на календарные темы.

нами разработаны сценарии досугов, во 
время которых дети вместе с родителями 

знакомятся с песнями различных областей 
россии, с традициями регионов, с отдельны-
ми деталями народного костюма. во время 
досугов взрослые и дети говорят о народном 
календаре, о приметах и поверьях старины, 
слушают аудиокассеты с просмотром слай-
дов, смотрят видеофильмы, встречаются с 
исполнителями народных песен. дети сов-
местно со взрослыми играют в фольклорные 
игры, водят хороводы, участвуют в народных 
обрядах, изготавливают элементы народного 
костюма. такая форма работы, безусловно, 
привлекает детей к занятиям, помогает пе-
рейти на иной уровень коммуникации меж-
ду детьми и взрослыми. 

фольклорный праздник является своеоб-
разным итогом проведенной работы. дети 
любят выступать перед публикой. каждый 
концерт – это большая радость и творческий 
отчет пред родителями, педагогами и самим 
собой. выступая вместе со взрослыми, ребе-
нок учится «чувствовать» сцену, не бояться 
ее, вести себя естественно и непринужденно. 
наша экспериментальная программа пред-
полагает включение в годовой план детского 
сада, помимо основных праздников, еще че-
тыре фольклорных: праздник урожая «осе-
нины», рождество и Святки, масленица, 
троица. русские календарные праздники – 
уникальная возможность для детей ежегодно 
погружаться в мир народных песен, танцев, 
обрядов. дети получают огромное удовольс-
твие от встречи с прекрасным самобытным 
народным искусством.

организованная таким образом коррек-
ционно-педагогическая работа вносит по-
ложительные тенденции в усвоение детьми 
с зпр основ фольклорных традиций. ре-
зультаты проведенной диагностики в начале, 
середине и конце 2011–2012 уч. г. говорят о 
положительной динамике в усвоении детьми 
основных направлений народного творчест-
ва. несомненной пользой таких занятий яв-
ляется то, что обогащается эмоциональный 
опыт общения детей друг с другом, разви-
ваются психические процессы (восприятие, 
образное и ассоциативное мышление, во-
ображение, память), расширяется кругозор, 
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воспитываются положительные качества 
личности. 

кроме того, познавательный компонент, 
являющийся важной составной частью тра-
диционной народной культуры, предполага-
ет расширение знаний и представлений детей 
об окружающем мире, о народных традици-
ях и их месте в жизни человека посредством 
ознакомления с календарными и семейными 
народными традициями, духовно-истори-
ческим наследием народа. в его содержании 
раскрываются основные мировоззренческие 
константы народной культуры: человек и его 
взаимоотношения с природой, семьей, исто-
рией своего народа. все это является необхо-
димым условием для подготовки дошколь-
ника с зпр к дальнейшей жизни в обществе 
и позволяет формировать нравственные ос-
новы личности ребенка. 

литература:
1. артёмкина т.е. формирование коммуникатив-

ных навыков у младших школьников средства-
ми фольклора // вестник московского госу-
дарственного областного университета. – Серия 
«педагогика». – 2012. – № 1. – С. 21–25.

2. боронина е.г. оберег: комплексное изучение 
музыкального фольклора в детском саду // 

фольклор – музыка – театр / под ред. С.и. мерз-
лякова. – м., 2003. – С. 148–152.

3. боронина е.г. музыкальный фольклор как 
средство приобщения детей к традиционной 
народной культуре: дис… канд. пед. наук. – м., 
2007. – 201 с.

4. дмитриева е.е. коммуникативное развитие де-
тей с легкими формами психического недораз-
вития на ранних этапах онтогенеза: монография 
/ е.е. дмитриева. – н. новгород, 2004. – 258 с.

5. медведева е.а., левченко и.Ю., комиссарова 
л.н., добровольская т.а. артпедагогика и арт-
терапия в специальном образовании: учеб. для 
студентов сред. и высш. пед. учеб. заведений. 
– м., 2001. – 246 c.

6. медведева е.а. формирование личности ре-
бенка с проблемами психического развития 
средствами искусства в артпедагогическом и 
арттерапевтическом пространстве. – м., 2009. 
– 269 с.

7. новицкая м.Ю., райкова и.н. детский фоль-
клор и мир детства // детский фольклор (биб-
лиотека русского фольклора. т. 13). Сост., вступ. 
ст., подг. текстов и комментарии м.Ю. новицкой 
и и.н. райковой. – м., 2002. – С. 5–53.

8. ульенкова у.в. шестилетние дети с задержкой 
психического развития. – м. 1990. – 184 с.

9. шутова н.в. интегрированное психическое раз-
витие проблемных детей старшего дошкольного 
возраста средствами музыкального воздействия: 
монография. – м.; н. новгород, 2008. – 225 с.



86

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2013

Раздел III. Теория, методика и организация 
социально-культурной деятельности

раздел III. 
теория, методика и организация 

социально-культурной деятельности

удк: 378.14+373.2+304.8

Леонова В.И.
Южноукраинский национальный педагогический университет 

им. К.Д. Ушинского (г. Одесса)

предварительная диагноСтика подготовленноСти 
будуЩиХ СоциальныХ педагогов к профеССиональной 
деятельноСти в заведенияХ Социальной заЩиты детей

V. Leonova
South Ukrainian National Pedagogical University 

after K.D. Ushinskiy, Odessa

PRELIMINARY DIAGNOSTICS OF FUTURE SOCIAL TEACHERS’ 
READINESS FOR PROFESSIONAL ACTIVITY IN CHILDREN 

SOCIAL PROTECTION ORGANIZATIONS

1

© леонова в.и., 2013.

Аннотация. В этой статье обоснована необходимость 
использования начальной диагностики подготовленности 
студентов к профессиональной деятельности в сфере со-
циальной защиты. Выделены критерии подготовленнос-
ти, наличие которых устанавливалось с помощью опре-
деленных показателей с целью охарактеризовать уровни 
подготовленности. Определены компоненты в структуре 
подготовленности будущих социальных педагогов к про-
фессиональной деятельности в заведениях социальной 
защиты детей. Проведенное исследование позволило 
выявить недостаточный уровень подготовленности сту-
дентов к профессиональной деятельности и наметить 
перспективы дальнейшей работы. 

Ключевые слова: компонент подготовленности к про-
фессиональной деятельности, критерий, показатель, уро-
вень подготовки, качества личности, профессиональная 
деятельность.

Abstract. This paper reveals the initial diagnostics of stu-
dents’ readiness for their professional activity in the sphere of 
social protection. The author singles out the criteria of such 
readiness which were determined by certain indicators in or-
der to characterize the levels of readiness. The article gives 
the components of future social teachers’ readiness for pro-
fessional activity in children social protection organizations. 
The research performed showed that the students’ level of 
readiness is insufficient and that certain work should be done 
to improve it.

Key words: component of readiness for professional ac-
tivity, criterion, indicator, levels of readiness, personal traits of 
character, professional activity.
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Специфика профессиональной деятель-
ности социального педагога обусловливает 
высокое значение для представителей этой 
профессии определенных духовных и мо-
ральных качеств. очевидно, что не каждый 
человек как личность способен к социально-
педагогической работе. Соответственно воз-
никает необходимость диагностики подго-
товленности будущих социальных педагогов 
в заведениях социальной защиты детей.

вопрос определения профессиональной 
деятельности и профессиональной подготов-
ки социальных педагогов отражен в трудах 
таких научных работников, как о.в. беспаль-
ко (направления и функции профессиональ-
ной деятельности социального педагога) [1], 
р.Х. вайнола (личностное развитие будущего 
социального педагога в процессе професси-
ональной подготовки) [4], и.м. богданова, 
и.и. мигович, т.в. Семигина, С.м. гришак, 
Ю.н. галагузова, а.и. капская, р.в. овчаро-
ва, е.в. паскаль и др. (проблема професси-
ональной подготовки будущих социальных 
педагогов). но подготовка социальных пе-
дагогов к профессиональной деятельности в 
заведениях социальной защиты детей оста-
ется неопределенной.

цель нашей работы – обоснование крите-
риев и показателей подготовленности буду-
щих социальных педагогов к профессиональ-
ной деятельности в заведениях социальной 
защиты детей.

для практического определения эффек-
тивности социально-педагогической де-
ятельности необходимы критерии и пока-
затели эффективности, на основе которых 
определяют уровень эффективности. 

критерий – это признак, на основе кото-
рого проводится оценивание. каждый кри-
терий включает группу качественных пока-
зателей [6]. показатель – это характеристика 
определенного аспекта критерия, по которой 
можно делать выводы [3].

в своей работе «теория и практика систем-
ной профессиональной подготовки социаль-
ных педагогов» российская исследовательница 
Ю.н. галагузова утверждает, что качественная 
профессиональная подготовка социальных 

педагогов объективно возможна, если она ба-
зируется на непротиворечивых теоретичес-
ких подходах, которые выражают понимание 
специфики профессиональной деятельности 
социального педагога, сущности социальной 
педагогики как отрасли научного знания, ко-
торая выступает ядром теоретической подго-
товки социальных педагогов, интегрирующей 
роли практики в профессиональной подготов-
ке будущих социальных педагогов [5]. 

по мнению и.м. богдановой, качества 
личности – это стойкие многочисленные 
внутренние образования, которые характе-
ризуются определенной системой знаний, 
умений, навыков, идей, взглядов, убеждений, 
социальных и психических свойств. качества 
личности формируются на основании теоре-
тико-практического подхода, то есть от осоз-
нания теории к выполнению практических 
действий и интуитивного, эмпирического 
подхода, то есть от практических ситуаций к 
их теоретическим обобщениям [2].

на основании проанализированной на-
учной литературы были выделены критерии 
подготовленности, наличие которых опре-
делялось с помощью показателей с целью 
охарактеризовать уровни подготовленности 
будущих социальных педагогов к професси-
ональной деятельности в заведениях соци-
альной защиты детей.

в структуре подготовленности будущих 
социальных педагогов к профессиональной 
деятельности в заведениях социальной за-
щиты детей мы выделили такие компоненты: 
мотивационно-ценностный, когнитивно-де-
ятельностный, интерактивно-коммуника-
тивный, рефлексивно-перцептивный. для 
оценки исследуемого феномена в пределах 
каждого компонента подготовленности вы-
яснили основные критерии и их показатели.

каждый критерий направлен на оценива-
ние отдельного компонента, который имеет 
соответствующие показатели. Следователь-
но, говорить о подготовленности будущих 
социальных педагогов к профессиональной 
деятельности в заведениях социальной за-
щиты детей можно при условии выявления 
каждого критерия.
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мотивационно-ценностный компонент 
подготовленности характеризуется крите-
рием самоопределения и профессиональной 
направленности. показателями являются: 
наличие мотивации к успеху, наличие цен-
ностей профессиональной самореализации, 
способность реализации потребностей в 
саморазвитии, уровень саморазвития и про-
фессионально-педагогической деятельности.

когнитивно-деятельностный компонент 
подготовленности характеризуется содержа-
тельно-процессуальным критерием. показа-
телями является: глубина и полнота объема 
знаний; отображение научности через осоз-
нанность, системность, обобщенность зна-
ний; характеристика выполнения всех опе-
раций с соблюдением их последовательности 
и полным осознанием действий; использова-
ние учебно-методических, научно-методи-
ческих, информационно-образовательных 
ресурсов в профессиональной деятельности.

интерактивно-коммуникативный ком-
понент подготовленности характеризуется 
критерием способности к коммуникации и 
активному взаимодействию. показателями 
является: уровень коммуникативного конт-
роля; мобильности, адаптации в разных си-
туациях общения; наличие эмоциональных 
барьеров в межличностном общении.

рефлексивно-перцептивный компонент 
подготовленности характеризуется крите-
рием способности к самооценке и социаль-
ной проницательности. показателями явля-
ется: наличие перцептивно-интерактивной 
компетентности; уровень доминирующей 
перцептивной модальности; способность к 
самооценке уровня онтогенетической реф-

лексии; уровень перцептивно-невербальной 
компетентности.

задачей экспериментально-опытной ра-
боты является проведение диагностики [7] 
относительно уровня подготовленности 
будущих социальных педагогов к профес-
сиональной деятельности в заведениях со-
циальной защиты детей. С этой целью осу-
ществлено начальное диагностирование 
студентов николаевского национального 
университета имени в.а. Сухомлинского, 
Херсонского государственного университе-
та, а также гу «пивдэнноукраинского на-
ционального педагогического университета 
имени к.д. ушинского». на констатирую-
щем этапе экспериментально-опытной рабо-
ты в целом приняли участие 248 студентов, 
Эг 122 студента и кг 126 студентов. на этом 
этапе исследования, кроме разработки коли-
чественной характеристики, определена ка-
чественная характеристика каждого из уров-
ней подготовленности будущих социальных 
педагогов к профессиональной деятельности 
в заведениях социальной защиты детей. в 
табл. 1 представлены результаты подготов-
ленности на констатирующем этапе экспери-
мента.

данные, представленные в табл. 1, свиде-
тельствуют о том, что в экспериментальной 
группе (Эг) 47 студентов (38,5%) демонстри-
руют низкий уровень. исследуемые находят-
ся в стадии остановившегося саморазвития. 
обладают исключительной способностью ус-
ложнять себе жизнь. поглощены своими про-
блемами и недостаточно внимательны к про-
блемам других. Характеризуются отсутствием 
мотивации профессиональной деятельности, 

Таблица 1

уровни подготовленности будущих социальных педагогов 
к профессиональной деятельности в заведениях социальной защиты 

детей на констатирующем этапе эксперимента

количество 
студентов

низкий уровень Средний уровень достаточный уровень
абс. % абс. % абс. %

Эг 122 47 38,5 58 47,6 17 13,9
кг 126 56 44,4 54 42,9 16 12,7
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удовлетворения выбором профессии, обна-
руживают неспособность к налаживанию 
отношений и понимания характера межлич-
ностного взаимодействия. Средний уровень 
демонстрируют 58 студентов (47,6%). обоб-
щают и систематизируют учебную информа-
цию, но допускают незначительные ошибки в 
сравнениях. Существуют некоторые эмоцио-
нальные проблемы в повседневном общении, 
эмоции «на каждый день» в некоторой степе-
ни усложняют взаимодействие с партнерами. 
на достаточном уровне находятся 17 студен-
тов (13,9%). Свободно владеют учебным ма-
териалом, делают аргументированные выво-
ды; самостоятельно находят дополнительную 
информацию и используют ее для реализации 
поставленных перед ними заданий; свободно 
используют новые информационные техно-
логии для пополнения собственных знаний. 
активно реализуют свои потребности в само-
развитии. Характеризуются поглощенностью 
проблемами других людей. высокий уровень 
мобильности в общении, умение подстраи-
ваться к поведению партнера, готовность к 
диалогу, способность изменять стиль обще-
ния в зависимости от ситуации.

параллельно в контрольной группе (кг) 
56 студентов (44,4%) демонстрируют низ-
кий уровень, 54 студента (42,9%) – средний 
уровень, 16 студентов (12,7%) – достаточный 
уровень подготовленности.

таким образом, проведенное начальное 
диагностическое исследование показало, 
что у студентов, социальных педагогов – не-
достаточный уровень подготовленности к 
профессиональной деятельности в заведе-
ниях социальной защиты детей. полное от-
сутствие рефлексии, слишком критичный 

ум мешают воплощению собственных целей. 
значимость личностной позиции в совмест-
ной деятельности и ее организации является 
достаточно низкой и только эпизодически 
обнаруживает признаки работы над осозна-
нием личностного содержания.

в дальнейшем исследовании нуждается 
решение рассмотренной проблемы, так как 
подготовленность будущих социальных пе-
дагогов к профессиональной деятельности в 
заведениях социальной защиты детей явля-
ется предпосылкой успешного осуществле-
ния защиты прав и интересов детей. 
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1

динамика изменений жизнедеятельности современной российской семьи обусловлена 
как глобальными тенденциями института семьи в мире, так и спецификой преобразований, 
начавшихся в начале 90-х гг. прошлого века.

Современные инновационные технологии, внедряемые в образовательный процесс, игра-
ют все более заметную роль в совершенствовании содержания образовательных программ, 
нацеленных на подготовку школьников к жизни в современном обществе. как правило, они 
имеют четкую ориентацию на конечный результат прикладного характера и должны рас-
сматриваться как сложный процесс, который обеспечивает определенный социально-эко-
номический эффект [2; 3]. одним из таких социально значимых результатов, несомненно, 
является и укрепление института семьи благодаря введению в школьные программы изу-
чения вопросов, способствующих возрождению духовных и нравственных устоев семьи в 
сознании подрастающего поколения. 

как известно, любой инновационный процесс включает в себя несколько этапов разви-
тия, для каждого из которых характерно выполнение определенных действий организатора-
ми данной деятельности. так, начальный этап предполагает сбор необходимой информации 
и тщательный анализ сложившейся ситуации, который позволяет определить потребность в 
дальнейших изменениях. С тем чтобы изучить интересующие нас сведения, был использован 
метод анкетирования. ученикам старших классов общеобразовательной школы предложи-
ли ответить на вопросы по теме: «отношение к семье и браку». цели данного исследования 
заключались в том, чтобы выявить социальную важность и значимость построения семьи 

© Хватова м.б., 2013.

Аннотация. Статья посвящена рассмотрению роли 
современных инновационных технологий, внедряемых в 
образовательный процесс. Приводится анализ результатов 
анкетирования учащихся старших классов общеобразова-
тельной школы по теме: «Отношение к семье и браку». На 
основе анализа сделаны выводы о целесообразности изу-
чения вопросов семьи и брака в школе в системе допол-
нительного образования. Автор отмечает важность активи-
зации инновационных процессов в образовании старших 
школьников, воспитывающих в них духовно-нравственные 
качества, необходимые в семейной жизни.

Ключевые слова: семья, брак, муж, жена.

Abstract. The article is devoted to the role of modern in-
novative technologies introduced in the educational process, 
reviews the results of senior students’ questioning on the sub-
ject “Attitude toward the family and marriage”. On the basis 
of the analysis the author draws conclusions on whether it is 
necessary to study at school the questions of family and mar-
riage in the system of additional education. The author notes 
the importance of enhancing the innovation processes in the 
senior schoolchildren’s education which promote spiritual and 
moral qualities necessary for family life.

Key words: family, marriage, husband, wife.
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для будущей жизни учащихся, а также уста-
новить целесообразность изучения данных 
вопросов в школе в системе дополнительно-
го образования.

вопросы были разделены на четыре груп-
пы в зависимости от того, какой области от-
ношений либо представлений они касались, 
например:

1) отношение к семье и браку;
2) взаимоотношения мужа и жены;
3) крепость семейных уз;
4) необходимость подготовки учащихся к 

будущей семейной жизни.
в анкетировании принимали участие 

116 респондентов в возрасте 16–17 лет (10-
й класс). из них – 58 юношей и 58 девушек. 
далее приведены вопросы (по тематическим 
группам) и полученные результаты.

Первая группа:
Хотели бы в будущем создать семью? – 

подтвердили наличие такого желания 100% 
опрошенных.

Какой наиболее оптимальный, на ваш 
взгляд, возраст вступления в брак? – по мне-
нию большинства (94%), вступать в брак сто-
ит в возрасте 21–26 лет, т.е. после окончания 
вуза.

Как вы считаете, что такое семейное 
счастье? – более 60% юношей и девушек от-
метили, что в основе семьи лежат любовь и 
взаимопонимание. остальные указали на-
дежность, верность и взаимопонимание. по 
сути, их ответы совпадают в главном, а мно-
жество всевозможных интерпретаций мне-
ний свидетельствует о значимости вопроса 
для молодежи.

Для чего человеку нужна семья? – как счи-
тают 60% старшеклассников, для того чтобы 
обрести счастье и опору в жизни, продол-
жить свой род.

Как вы относитесь к гражданскому браку, 
т.е. браку без регистрации? – подобный ва-
риант допускают 75%. в то же время против 
«пробного брака» высказались 65%. почему 
мнения детей по поводу данных явлений 
столь противоречивы, предстоит еще изу-
чить. возможно, эти понятия трактуются 
ими по-разному, хотя на самом деле обозна-

чают одинаковый принцип создания семьи 
– без официального оформления отношений 
между мужчиной и женщиной.

Что для вас важнее при заключении брака? 
– Строить отношения в семье на взаимнос-
ти: не только любить, но и быть любимыми, 
– так считают 97%.

Какова, на ваш взгляд, основная причина 
вступления в брак? – абсолютное большинс-
тво (100%) опрошенных признают брак по 
любви.

Считаете ли вы необходимым официаль-
но регистрировать ваш будущий брак? – за 
регистрацию брака высказались 50% респон-
дентов, 39% – не считают необходимым его 
регистрировать сразу, и 11% не видят в том 
необходимости вообще.

Считаете вы необходимым заключать 
брачное соглашение (договор)? – положитель-
ный ответ дали 40% учащихся.

Считаете вы необходимым венчание в 
Храме? – для 60% опрошенных старшеклас-
сников важно совершение церковного брака. 
видимо, они руководствуются желанием об-
рести нерушимость семейных отношений.

Сколько детей вы хотели бы иметь в своей 
будущей семье? – не менее двух детей – 59% 
опрошенных, трех и более – 37%, одного ре-
бенка – 3%.

Вторая группа:
Как вы относитесь к близким отношени-

ям между мужчиной и женщиной до брака? 
– по мнению 79% опрошенных, такие отно-
шения допустимы. в связи с этим возникает 
вопрос: что считается началом брака в случае 
нерегистрируемых отношений. Складывает-
ся впечатление, что в сознании и представле-
нии старшеклассников само понятие «брак» 
довольно размыто, нет четкого понимания 
границы того, когда он уже есть, а когда его 
еще нет, и наоборот – когда его уже нет или 
он еще существует.

Назовите три качества настоящего 
мужа. – перечисленные достоинства заняли 
следующие позиции: на первом месте – «ум-
ный»; на втором – «верный»; на третьем 
– «любящий». далее по мере убывания рей-
тинга: «заботливый», «способен обеспечить 
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семью», «внимательный», «мужественный», 
«трудолюбивый», «честный», «понимаю-
щий», «имеет богатый внутренний мир» и 
т.д.

Назовите три качества настоящей 
жены. – к таким качествам, согласно полу-
ченным ответам, относятся следующие: «за-
ботливая», «верная», «любящая», «хорошая 
хозяйка», «умная», «добрая», «понимающая», 
«трудолюбивая», «честная», «имеет богатый 
внутренний мир» и т.д. (они также приведе-
ны в порядке убывания рейтинга.)

Хотели бы вы, чтобы ваш муж был похож 
на вашего отца (или жена похожа на мать)? 
для 49% опрошенных родители являются 
примером, и им хотелось бы, чтобы их вто-
рая половина была похожа на мать или отца. 
не хотели бы такого сходства 38%. варианты 
ответов «частично», «только хорошими ка-
чествами», «не обязательно» предпочли ос-
тальные респонденты.

Какие качества чаще встречаются в 
современных мужчинах? – из отрицатель-
ных – неверность, лживость, грубость; из 
положительных – щедрость, честность, бла-
городство. нельзя не отметить, что отрица-
тельных качеств школьники назвали гораздо 
больше, нежели положительных.

Какие качества чаще встречаются в сов-
ременных женщинах? – отрицательные: рас-
четливость, лживость, недоверчивость и т.д. 
положительные: образованность, красота, 
умение быстро принимать решение, веселый 
нрав, трудолюбие. Хороших качеств было 
названо намного меньше как девушками, так 
и юношами.

Третья группа:
Что может разрушить семью? – ответы 

распределились следующим образом: «изме-
на одного из супругов» – 62%; «грубость и 
неуважение» – 64% (некоторые респонден-
ты указали несколько причин). небольшой 
процент участников опроса указали в качес-
тве причины «нежелание иметь детей», «рев-
ность», «отсутствие любви», «непонимание» 
и др.

Что помогает сохранить семью? – в ос-
новном преобладают ответы: взаимопонима-

ние (1-е место), любовь (2-е место), уважение 
(3-е место) и т.д.

Считаете ли вы обязательным хранить 
верность в супружестве? – «да», – утвержда-
ют 94%.

Как вы относитесь к тому, чтобы про-
жить с одним супругом (супругой) всю жизнь? 
– Этого хотели бы 100% опрошенных стар-
шеклассников.

Четвертая группа:
Как вы считаете, должно ли предусматри-

ваться школьной программой изучение основ 
построения семьи и формирования семейных 
отношений? – мнения разделились: за – 53%, 
против – 40%, затруднились ответить – 7%.

Нужны ли дополнительные занятия, пос-
вященные вопросам ухода за новорожденными 
детьми, гигиены детей, планирования бюд-
жета семьи, правовой базы молодой семьи? 
– подтвердили их необходимость 53% учас-
тников анкетирования, высказались против 
– 37%, не смогли ответить – 10%.

анализ представленных результатов поз-
воляет сделать следующие выводы.

1. активное участие старшеклассников 
в анкетировании показывает, что вопрос 
построения семьи – социально значимый и 
животрепещущий (100% опрошенных хотят 
иметь семью), но нет четкого и ясного пони-
мания на каких принципах и как ее строить 
(широкий разброс ответов, характеризую-
щих отношения между мужем и женой).

2. нет четкого ориентира и модели пос-
троения отношений в будущей семье (49% – 
хотят следовать примеру родителей, 40% – не 
хотят повторять опыт родителей, 11% – пока 
не определились), но при этом взаимная лю-
бовь, уважение и наличие детей рассматри-
ваются как залог счастливой жизни (96% хо-
тят иметь двух и более детей). 

3. большинство школьников (53%) 
считают целесообразным и необходимым 
включить в школьную программу вопросы 
изучения основ семьи. при этом основная 
масса (53%) считают возможным изучать и 
такие практические вопросы, как уход за ре-
бенком, гигиена матери и новорожденного, 
предоставляемые льготы, дополнительные 
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права и гарантии, программы, связанные с 
получением жилья молодыми семьями, и пр. 
необходимо отметить, что среди них 90% 
– девушки.

таким образом, анализ ответов с распре-
делением по полу говорит о том, что вопросы 
изучения семьи и брака в школе интересны 
как девушкам, так и юношам и являются для 
них социально значимыми. Следовательно, 
потребность дополнительного изучения воп-
росов семьи и брака является настоятельной 
необходимостью и может рассматриваться 
как сфера инновационных нововведений в 
систему школьного образования.

история человечества убеждает нас в 
приоритете задач духовно-нравственного 
воспитания перед всеми видами воспитания 
и обучения [1, с. 61].

по мнению многих ученых, с которыми 
трудно не согласиться, воспитание и в семье, 
и в школе, и в вузе должно выполнять, как 
минимум, следующие важнейшие функции:

– духовно-нравственную, по сути, глав-
ную, человекообразующую функцию накоп-
ления, хранения и передачи духовного опы-
та, основных духовных, мировоззренческих, 
морально-нравственных знаний, ценностей, 
норм и принципов (всего того, что, собствен-
но, делает человека человеком);

– собственно социальную, осуществляю-
щую передачу опыта социального поведения 
и социальных отношений новым поколени-
ям. в этой функции важнейшим элементом 
является передача молодому поколению 
опыта, правил и норм семейной жизни, эти-
ки отношений между полами.

поэтому именно необходимость реали-
зации этих функций и определяет важность 
активизации инновационных процессов в об-
разовании старших школьников в системе до-
полнительного образования, формирующего 
ценностное отношение к семье, позволяюще-
го воспитывать в них духовно-нравственные 
качества, необходимые в семейной жизни.
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