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ИСТОРИЯ СТАНОВЛЕНИЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 
ДЖАЗОВОГО ОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ И США: 

 СРАВНИТЕЛЬНЫЙ АНАЛИЗ�

T. Budnitskaya
Moscow State Humanitarian University named after M. Sholokhov

The hisTory of formaTion of Professional Jazz educaTion 
in russia and The usa: comParaTive analysis

В мировой музыкальной культуре джаз уже давно занял свою нишу и приобрел огромное 
значение. широкая популярность джазового исполнительства обусловила возможность и не-
обходимость включения джазового репертуара и его стилистических элементов в процесс 
профессиональной подготовки студентов-музыкантов в разных странах мира.

Джаз широко изучается за рубежом, и прежде всего в сша, как в специализированных 
колледжах и вузах, так и в обычных университетах на музыкальных факультетах. В России, в 
отличие от америки, в музыкальных вузах и вузах искусств открыты факультеты «Музыкаль-
ное искусство эстрады», в состав которых входят инструментальная кафедра и кафедры эст-

© Будницкая Т.а., 2012.

Аннотация. В статье рассматривается история ста-
новления профессионального джазового образования в 
России и США. Представлен анализ сходства и различия 
отечественной и американской систем профессиональ-
ного образования. Рассматриваются этапы эволюции 
эстрадно-джазового образования в Америке и России на 
примере трёхступенчатого образования – школа, сред-
нее специальное и высшее профессиональное образо-
вание. Особое внимание уделено истокам становления и 
развития эстрадно-джазового образования в России, его 
родоначальникам и последователям. 

Ключевые слова: профессиональное джазовое обра-
зование, джазовое исполнительство, учебные джазовые 
программы, методы джазового обучения.

Abstract. The article deals with the history of formation of 
the professional jazz education in Russia and the USA. The 
author presents the analysis of similarities and differences 
between the Russian and American systems of vocational 
education. The stages of the evolution of pop-jazz education 
in The US and Russia are considered on the example of the 
three-stage education - school, secondary and higher voca-
tional education. Special attention is paid to the sources of 
formation and development of pop-jazz education in Russia, 
its founders and followers.

Key words: professional jazz education, jazz perform-
ance, training jazz programs, methods of jazz education.
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радно-джазового пения (РаМ им. Гнесиных, 
МГУКИ, ГКа им. Маймонида и др.). Кроме 
того, в России уместно говорить не об узко-
направленном джазовом, а об эстрадно-джа-
зовом образовании, так как цикл джазовых 
дисциплин дополняет подготовку на эстрад-
ных отделениях (или является основой). 

Учёные отмечают, что обучение сущест-
вует объективно в определённых, «весьма ус-
тойчивых и всеобщих его формах», которые 
имеют свои особенности на каждом истори-
ческом этапе [1, с. 73]. система профессио-
нального образования в америке отличается 
от российской по следующим параметрам. 
Во-первых, высшие учебные заведения в 
сша называются «школа». Во-вторых, в 
сша отсутствует система детских музы-
кальных школ, так как начальное музыкаль-
ное воспитание включено в систему общего 
школьного образования. В младшей средней 
(junior high school) и в средней школе (high 
school), в отличие от российской системы, 
существуют обязательные предметы и пред-
меты по выбору. Поэтому, выбрав какой-
либо музыкальный инструмент или пение 
как дополнительный урок, учащийся имеет 
возможность достаточно хорошо научить-
ся играть или петь. Базовый уровень музы-
кального обучения (как теоретический, так и 
практический) в общеобразовательной шко-
ле достаточно высок и охватывает большое 
количество учащихся. В частности, об этом 
говорит тот факт, что в школах существуют 
свои симфонические оркестры. Для тех, кто 
хочет продолжать музыкальное образование, 
открыты широкие возможности (в зависи-
мости от оплаты обучения, так как образова-
ние платное). Одаренные студенты получают 
стипендии, пособия и разного рода денежные 
дотации.

В америке трехуровневое высшее обра-
зование: undergraduate (бакалавриат, 4 года, 
степень бакалавра), graduate (магистратура, 2 
года, степень магистра), postgraduate (аналог 
нашей аспирантуры, 3 года, защита диссер-
тации, степень доктора наук). Университеты 
предлагают три уровня, колледжи – первые 
два. Колледжи мало отличаются от универ-

ситетов – это названия не разных уровней 
образования, а разных типов организации 
учебного заведения. Колледжи также присва-
ивают степень бакалавра (музыкальные – ба-
калавра искусств) по их окончании. Джазовое 
образование в основном сосредоточено не в 
специализированных заведениях (типа Бёр-
кли или Консерватории Новой англии), а в 
университетах на музыкальных факультетах. 
В России также на музыкальных факультетах 
гуманитарных вузов внедряются дисциплины 
джазовой подготовки, однако наиболее глубо-
кую подготовку студенты пока ещё получают 
в специализированных вузах искусств (РаМ 
им. Гнесиных, ИсИ, Ростовская государствен-
ная консерватория, сПбГУКИ и др.).

Джазовое образование – неотъемлемая 
часть американского музыкального образова-
ния. Массовое джазовое образование в аме-
рике так же молодо, как и наше. Так, в России 
первые методики по джазовой импровиза-
ции и первые самодеятельные учебные заве-
дения появились в 60-х гг., а программы го-
сударственных учебных заведений с джазом 
– в 1974 г. (И.В. Бриль). В америке джазовые 
программы музыкальных «школ» возникли 
также в 60–70-е гг. XX в. Это объясняется тем, 
что в 30–50-е гг. джаз считался развлекатель-
ной музыкой, а не видом искусства, офици-
альная система музыкального образования 
не пускала джаз в свои пределы. Преподава-
тели-классики были убеждены – если играть 
джаз, то можно испортить руки, слух, вкус, 
поэтому его запрещали играть. В 60-е гг. джаз 
постепенно признается интеллектуальной 
музыкой, и поэтому на музыкальных отделе-
ниях возникают курсы импровизации. Вмес-
те с джазом начали изучать поп, рок, кантри 
и другие музыкальные стили. В середине 70-х 
гг. программы обучения джазу распространи-
лись широко в университетах. В этом разви-
тие американского и российского джазового 
обучения очень похоже. 

Так же, как и в России, в америке в 20–40-е 
гг. ранний джаз как устная традиция распро-
странялся по слуху, записям посредством ме-
тода «снятия», самообучения. В 30-е гг. клас-
сические музыканты, овладевшие джазом, 
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начинают преподавать в крупных городах 
в частном порядке. К.В. Мошков указывает 
первые пособия, написанные известными 
музыкантами, в частности, журналы «Даун 
Бит», «Метроном». В 1935 г. вышла книга 
Н. Блайхуфа «современная аранжировка и 
оркестровка», в 1940-м в Бостоне в заведении 
«шиллингер-Хаус» (Музыкальный колледж 
Бёркли) Х. шиллингер стал преподавать им-
провизацию и аранжировку. В 1945 г. начал 
преподавать пианист-аранжировщик Лоу-
ренс Бёрк, который и возглавит её впоследс-
твии [4, с. 13].

Одна из первых джазовых учебных про-
грамм была написана на военно-морской 
базе «Великие Озёра» в Иллинойсе Леном 
Боуденом [4, с. 13]. Это объяснялось тем, что 
во время Второй мировой войны там прохо-
дила подготовка военных музыкантов, среди 
которых было много афроамериканцев. Обу-
чались они не только играть марши, но и раз-
влекать солдат в их свободное время, – а это 
значит – играть джаз. Поэтому необходимы 
были организованные и методически оформ-
ленные знания, т. е. учебные программы. Еще 
Я. Коменский писал: «Все, что находится во 
взаимосвязи, должно преподаваться в такой 
же взаимосвязи» [2, с. 8]. Первая джазовая 
учебная программа включала предметы, ко-
торые и сейчас являются фундаментальны-
ми в джазовом обучении – ансамбль, аран-
жировка, импровизация, репетиционные 
методики. В 1945 г. курс высшего джазового 
образования предлагался в Государственном 
университете северного Техаса, Музыкаль-
ной школе Бёркли в Бостоне и Университете 
Майами (ансамбль, аранжировка, импрови-
зация). Позже присоединились Государствен-
ный университет алабамы, Государственный 
университет Теннеси, университет Уилбфорс, 
Городской колледж Лос-анджелеса.

Развитие джаза происходило и в теоре-
тических дисциплинах (история музыки). В 
частности, курс истории джаза первой пред-
ложила Новая школа социальных исследова-
ний в Нью-Йорке – New School of Social Re-
search (сейчас – Университет Новой школы), 
где преподавали Леонард Фэзер, Маршалл 

стёрнс и Роберт Гоффин. Они фактически 
являются создателями научного направления 
и первыми теоретиками в области изучения 
джазового искусства.

В конце 40-х гг. появляются первые учеб-
ники по джазовому исполнительству: «How 
To Play Bebop» пианиста Билли Тейлора, 
«How To Play Jazz Piano» Джона Мехегена. 
Предубежденное в то время отношение пре-
подавателей-академистов к джазу складыва-
лось в основном из-за недостатка информа-
ции и непонимания принципов джазового 
исполнительства. Поэтому Маршалл стёрнс 
организовал так называемый Беркширский 
проект, в рамках которого преподаватели 
джазовых дисциплин (Билли Тейлор, стэн 
Кентон) стали выступать на конференциях 
преподавателей музыки с просветительски-
ми лекциями о джазе. стэн Кентон создал из 
своего оркестра передвижную лабораторию 
по джазовому преподаванию, перенеся джаз 
с клубных площадок на доступные сцены 
– кампусы университетов (наряду с Дейвом 
Брубеком и Modern Jazz Quartet Джона Луиса 
и Милта Джексона) [4, с. 15].

В 50-е гг. джазовое образование приобре-
тает современные формы. Курсы джаза поя-
вились более чем в 30-ти школах, издаются 
ноты, начали проводиться мастер-классы, 
летние семинары или «джазовые лагеря». В 
1958 г. впервые джазу был посвящен цикл те-
лепередач «The Subject Is Jazz» («Тема – джаз»), 
создатели цикла – Леонард Фэзер и Маршалл 
стёрнc [4, с. 16-17].

Отечественная профессиональная джазо-
вая школа начала формироваться с 20-х гг. 
XX в.: В.Г. Кузнецов в своем исследовании 
выделяет период ее становления с 20-х по 
70-е гг. и отмечает, что подготовка джазовых 
музыкантов осуществлялась уже тогда, но не 
имела ничего общего с системой академичес-
кого музыкального образования [3, с. 140]. В 
то время считалось, что достаточно природ-
ных данных, работоспособности и музыкаль-
ной практики, чтобы достичь успеха на эст-
радном поприще, а формальное обучение не 
было важным, поэтому учебных заведений и 
отделений в то время не существовало.
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В России с 20-х по 50-е гг. в профессиональ-
ной джазовой подготовке преобладала сугубо 
инструментальная, которая осуществлялась в 
оркестрах и ансамблях – своеобразных твор-
ческих лабораториях. Оркестры выступали 
либо самостоятельно, либо в качестве акком-
панемента эстрадным певцам. Основными 
направлениями музыкально-творческой де-
ятельности в это время было сотворчество, 
обмен опытом и самоучение [3, с. 140]. Сотвор-
чество как ведущее направление в джазовом 
образовании предполагало публичность и 
изначальную заданность творчества. Основ-
ными формами учебно-творческого процесса 
являлись индивидуальные, групповые и кол-
лективные занятия. В его содержание входило 
сочинение, импровизация, аранжировка. 

Обмен опытом предполагал обучение друг 
у друга и групповые занятия, на которых му-
зыканты приобретали навыки ансамблевого 
исполнительства – интонационного, ритми-
ческого, динамического, навыки одновремен-
ного выполнения специфических джазовых 
приемов. Были распространены и индивиду-
альные занятия, где изучались азы импрови-
зации, аккордовая и гармоническая структу-
ра произведений.

В государственных учебных заведениях 
в то время запрещали увлечение джазовой 
музыкой. Кроме того, не было учебных по-
собий, нот, поэтому среди музыкантов было 
популярно самообучение. средством такого 
обучения являлись записи грампластинок, по 
которым изучалась игра или вокал музыкан-
тов-исполнителей, вырабатывались индиви-
дуальная техника и стиль. Важным педагоги-
ческим принципом самообучения являлось 
не копирование, а поиск своей оригинальной 
версии исполнения.

Джаз всегда был и до сих пор остается ис-
кусством устной традиции. Поэтому начина-
ющие певцы пользуются методом «снятия» 
(своеобразной творческой расшифровки) 
при изучении «скэт-импровизации», манеры 
исполнения джазовых «стандартов». слушать 
и учиться у «грейтов» (эталонных, выдаю-
щихся певцов) – и сегодня один из основных 
принципов обучения джазовому пению.

В 60-е гг. наблюдается расцвет и бурный 
рост джазового образования как в америке, 
так и в России. К.В. Мошков отмечает, что 
в сша джазовые оркестры появляются не 
только в колледжах, но и в средних школах. 
Если в 60-х гг. в школах джаз играли пять ты-
сяч ансамблей, то в 70-х гг. – их стало в три 
раза больше. Если студенческих оркестров 
было тридцать, то стало пять тысяч. Если 
джазовые курсы предлагал 41 колледж, то в 
1974-м – 228. Происходят изменения в подхо-
де к обучению: 1) студенческими ансамблями 
теперь руководят не сами студенты, а препо-
даватели; 2) преподавать джаз в колледжах 
начали профессиональные джазовые музы-
канты; 3) возросло количество учебно-мето-
дической литературы, что привело к росту 
предложения; 4) назрела необходимость в 
установлении стандартов преподавания [4, с. 
18-19]. 

становление профессионального отечес-
твенного эстрадно-джазового образования 
исследователь Е.Л. Рыбакова рассматривает 
с позиций профессионального музыкального 
образования и музыкального просветитель-
ства [5, с. 176-195]. Начало этого процесса, 
по её мнению, относится к 60-м гг. XX в. в 
системе дополнительного образования, ког-
да создается множество джазовых клубов и 
студий, организуются джазовые фестивали 
и концерты, проходят лекции-беседы о джа-
зе а. Медведева, Е. Барбана, Л. Переверзева; 
первые семинары, посвященные джазовому 
образованию (В. Фейертаг). 

Дополнительное образование явилось пер-
вой ступенью к формированию системы рос-
сийского джазового обучения, так как в люби-
тельских музыкальных студиях при клубах и 
домах культуры изучалась и отрабатывалась 
техника на произведениях, которые хотел ис-
полнять сам студиец. Развитие такого допол-
нительного джазового образования обуслов-
ливалось неприятием джазовой стилистики 
официальными кругами и профессиональ-
ными музыкантами (как и в америке). И 
только увеличивающийся интерес к этому 
направлению музыки, энтузиазм и усилия 
джазовых подвижников способствовали от-
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крытию профессиональных образовательных 
учреждений. 

Факторами, обусловившими становление 
джазового образования в России в это время, 
по мнению В.Г. Кузнецова, являлись: 

1) отсутствие специальной литературы, 
учебников и нот; изучение и развитие джаза 
в любительских студиях, так как считалось, 
что «джаз противоречит академическому ис-
кусству; научиться импровизировать в акаде-
мических учебных заведениях невозможно» 
[1, с. 147]

2) использование музыкантами метода 
«снятия»: копирование техники и исполни-
тельских приемов известных джазменов;

3) джазовые музыканты осваивали только 
те техники и приемы, которые им нравились.

В 1964 г. в музыкальном училище санкт-
Петербурга открылся джазовый отдел с 
программой обучения на четыре года. В 
1967 г. Юрием Козыревым была основана 
студия джаза «Москворечье», где работали 
И.В. Бриль, а. Козлов, Л. Переверзев и кото-
рая в 1993 г. переросла в двухступенчатую 
структуру – школу и Московский колледж 
импровизационной музыки под руководс-
твом Регины Юрьевны Козыревой. В 1969 
г. при эстрадной мастерской Москонцерта 
открылись курсы повышения квалифика-
ции, где преподавали И. Бриль, а. Баташев, 
Д. Браславский. Этот период создал предпо-
сылки для профессионального обучения сти-
листических и музыкально-выразительных 
средств джаза. 

В 70–80-е гг. американское джазовое об-
разование приобрело современный размах. 
Джазовые курсы открылись в 500 колледжах; 
более 70 % американских средних школ име-
ли джазовый ансамбль или оркестр; каждое 
лето проходило около 300 джазовых «лаге-
рей»; стали проходить джазовые фестивали. 
Учебные программы стали включать вокал, 
теорию джаза, джазовую гармонию, аран-
жировку, импровизацию, исполнительские 
стили, исполнительскую практику и другие. 
Эти годы считают расцветом деятельнос-
ти педагогов, которые сегодня признаются 
«классиками» джазового образования: 1) до-

цент университета Луивилла, директор Лет-
них джазовых мастерских Джейми Эберсолд 
(Jamey Aerbersold), который придумал учеб-
ную концепцию «Музыка Минус один» для 
домашних занятий – учебные записи, состо-
ящие из аккомпанемента джазового ансамб-
ля для сольного инструмента или голоса; 2) 
Дэвид Бейкер, директор джазовых исследо-
ваний университета Индианы, – автор свыше 
60 учебников, 400 статей по джазовой имп-
ровизации, аранжировке, композиции, ме-
тодике и т. д.; 3) Джерри Кокер – основатель 
джазовой программы университета Майами 
(одна из лучших джазовых школ америки), 
автор многих учебников [4, с. 20].

сегодня наиболее известными учебными 
заведениями сша, где изучают джаз, явля-
ются: колледж Беркли (Бостон, Массачусетс), 
Консерватория Новой англии (Бостон, Мас-
сачусетс), университет Луивилла (штат Кен-
тукки), университеты Mannes College, школа 
музыки Истмена, Рочестерский университет 
(штат Нью-Йорк), университет Майами, Уни-
верситет Индианы в Блумингтоне, универ-
ситет северного Колорадо, Манхэттенская 
школа музыки (Нью-Йорк), Мичиганский 
университет в анн-арборе, Государствен-
ный университет Флориды, университет се-
верного Иллинойса, университет Южной Ка-
лифорнии, Техасский университет в Остине 
[4, с. 104].

70–80-е гг. в России также ознаменовались 
расцветом эстрадно-джазового образования. 
В частности, в 1974 г. И. Брилем открыт эст-
радный отдел в музыкальном училище име-
ни Гнесиных, который со временем стал оп-
ределяющим в новой структуре – училище 
эстрадно-джазового искусства на Ордынке 
(ГМУЭДИ), директором которого сегодня 
является И.В. Казунина. Огромная роль в 
становлении профессиональной подготовки 
в области эстрадно-джазового вокала прина-
длежит В.Г. Хачатурову, основавшему и воз-
главлявшему кафедру эстрадно-джазового 
пения в училище на Ордынке. В 1974 г. были 
открыты подобные отделения в училище эс-
традного искусства в Ленинграде, в училище 
искусств им. Мусоргского, Уфимском коллед-
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же искусств. Постепенно и в других городах 
России стали открываться такие отделения 
в училищах (г. Екатеринбург), а затем и в ву-
зах. В 1984 г. И.В. Бриль возглавил кафедру 
по специальности «Музыкальное искусст-
во эстрады» в ГМПИ им. Гнесиных (сегодня 
Российская академия музыки им. Гнесиных); 
кафедрой эстрадно-джазового пения там же 
руководил И.Д. Кобзон, затем – М.В. Полте-
ва, сегодня ею заведует В.И. Розанов. Факуль-
теты музыкального искусства эстрады с ка-
федрой эстрадно-джазового пения открыты 
также в МГУКИ, ГКа им. Маймонида, сПб-
ГУКИ, Тамбовском государственном универ-
ситете им. Г.Р. Державина, Восточно-сибир-
ской государственной академии культуры и 
искусств, МГК (г. Магнитогорск). Обучение 
эстрадно-джазовому вокалу началось и на 
музыкальных факультетах педагогических 
университетов – МПГУ им. Ленина, МГПУ, а 
также негосударственных высших учебных 
заведениях – академии славянской музыки, 
Институте современного искусства. В 2005 г. 
специализация эстрадно-джазового пения на 
кафедре вокала была открыта на факультете 
культуры и музыкального искусства МГГУ 
им. М.а. шолохова. В 2009 г. джазовому об-
разованию в России исполнилось 35 лет. От-
крытие кафедр в вузах в 80-х гг. позволяет 
говорить о становлении профессионального 
образования в области эстрадно-джазового 
искусства. В настоящее время свыше 40 эс-
традно-джазовых отделений существует в 
колледжах и вузах России.

Таким образом, анализ эволюции станов-
ления профессионального эстрадно-джазо-
вого образования в России в XX в. проходил 
тот же исторический путь, что и музыкаль-
ное искусство в XIX в. Оно не вписывалось 
в строгую классическую систему, отношение 
к джазу и эстраде со стороны официальных 
и профессиональных кругов было снисходи-
тельное, как к низкопробному и бессмыслен-
ному занятию. с 20-х по 50-е гг. существовала 

система самообучения, сотворчества и обме-
на опытом среди музыкантов внутри джазо-
вых коллективов. В 60-х гг. начали создавать-
ся любительские студии, кружки, школы. В 
результате ряда постановлений с 30 августа 
1960 г. было разрешено открывать эстрадные 
отделения при музыкальных училищах, кото-
рых сегодня в России существует более 40. К 
концу 80-х гг. можно констатировать станов-
ление высшего и среднего образования в об-
ласти эстрадно-джазового искусства. Одной 
из важных задач является сохранение пре-
емственности в образовании и наполнение 
всех образовательных звеньев (школа – кол-
ледж – вуз) содержанием, планами, програм-
мами, обеспечение кадрами. Поэтому одной 
из основных целей складывающейся обра-
зовательной системы является подготовка 
профессиональных кадров для обеспечения 
всех звеньев учебных заведений от школы до 
вуза. 

В России также наметился интерес к ис-
следованию проблем развития джазовой 
музыки и эстрадно-джазового образования, 
рассматриваются вопросы эволюции музы-
кальной эстрады, свинга, джазовой импрови-
зации, музыкальной педагогики и методики 
преподавания.
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model of formulaTion of social resPonsibiliTy 
of school sTudenTs during The sTudy of economics

Модернизация российской системы образования является одной из фундаментальных 
предпосылок развития страны в условиях перехода к постиндустриальному обществу. со-
гласно основополагающим документам правительства, современное воспитание немыслимо 
без формирования у школьников гражданского и правового самосознания, толерантности, 
навыков успешной социализации и активной адаптации на рынке труда [5; 7].

Представляется очевидным, что становление развитого социально ориентированного 
государства невозможно без воспитания социальной ответственности граждан. Как спра-
ведливо отметил Президент РФ Д.а. Медведев: «Это, прежде всего, проблема образования и 
воспитания» [7]. Решение данной проблемы должно осуществляться, в том числе, в рамках 
экономической подготовки в школе. В связи с этим, актуальным и целесообразным является 
формирование социальной ответственности старшеклассников при изучении экономики в 
общеобразовательной школе. 

Обратимся к уже накопленному теоретическому опыту. Различные аспекты формирова-
ния социальной ответственности рассматривались в трудах отечественных и зарубежных 
ученых: Н.В. антипиной [1], Ю.а. афонькиной [2], а.В. Мудрика [8], Л. Кольберг [4] и др. В 
работах К.Н. Вентцеля [3], а.с. Макаренко [6], В.а. сухомлинского [9], с.Т. шацкого [10] и 
др. отражен богатый опыт отечественных педагогов по формированию социальной ответс-
твенности на практике.

© Джавахидзе Л.Б., 2012.

Аннотация. В статье раскрыта модель формирова-
ния социальной ответственности старшеклассников при 
изучении экономики. Предлагаемая нами модель включа-
ет цель, задачи, содержание деятельности, компоненты 
процесса формирования социальной ответственности 
старшеклассников при изучении экономики, критерии и 
показатели ее сформированности. Значительное вни-
мание уделяется экспериментальной проверке данной 
модели. Полученные в ходе эксперимента результаты 
адекватны поставленным задачам, подтверждают акту-
альность и новизну проведенного исследования.

Ключевые слова: педагогическая технология, модель 
формирования социальной ответственности, нравствен-
но-экономическое воспитание, качества социально-от-
ветственной личности, модернизация образования.

Abstract. The article discloses the model of social respon-
sibility forming while teaching senior pupils Economics. The 
proposed model includes the purpose, the goals, the content 
of activities, the components of senior pupils’ social respon-
sibility formation in the course of studying Economics, crite-
ria and indicators for its formation. Considerable attention is 
given to experimental verification of this model. The results 
obtained in the course of the experiment are adequate to the 
assigned tasks and prove the study to be actual and new.

Key words: educational technology, model of social re-
sponsibility forming, ethical and economic education, quality, 
socially responsible individual’s qualities, education moderni-
zation.
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Однако анализ работ перечисленных ав-
торов показал, что проблема формирования 
социальной ответственности в рамках эко-
номического образования не изучена в пол-
ной мере. Нами предпринято исследование, 
ставящее целью разработать и в ходе экспе-
римента проверить модель и педагогическую 
технологию формирования социальной от-
ветственности.

Разработанная модель формирования со-
циальной ответственности старшеклассни-
ков в условиях общеобразовательной школы 
выступает промежуточным звеном, с помо-
щью которого опосредуется теоретическое 
и практическое решение рассматриваемой 
проблемы. Нами были выделены качества со-
циально ответственной личности: 

1)  гражданственность и патриотизм как 
комплекс субъективных качеств личности, 
проявляющихся в деятельности и отноше-
ниях человека, выполняющего основные 
ролевые функции – осознанной законопос-
лушности, патриотической преданности в 
служении Родине и защите интересов Отечес-
тва, в подлинно свободной и честной привер-
женности к ориентациям на общепринятые 
нормы и нравственные ценности, включая 
сферы труда, семейно-бытовых, межконфес-
сиональных, межнациональных и межлич-
ностных отношений;

2)  личная ответственность как чувство 
долга, выполняемое из побуждений совести;

3)  нравственность как особая форма об-
щественного сознания и вид общественных 
отношений, цель которых – сформировать 
способы нормативной регуляции поведения 
и действий людей в обществе с помощью 
норм, принципов, категорий морали;

4)  инициативность и активность как чер-
та характера, проявляющаяся в добросовест-
ности, дисциплинированности, способности 
принятия самостоятельных жизненных ре-
шений. 

Таким образом, под социальной ответс-
твенностью мы понимаем интегративное ка-
чество личности, служащее показателем ее 
социального развития, а именно критерием 
ее социальной зрелости, которая выражается 

в потребности самореализации в обществе с 
учетом общественных целей и ценностей.

На основе представленной модели (см. 
рис. 1) была разработана педагогическая 
технология формирования социальной от-
ветственности, включающая: а) содержание 
экономического образования (основано на 
программе «социально-ответственная эко-
номика»); б) методы обучения (дискуссии 
по проблемам современной экономики; ро-
левые игры; компьютерное моделирование; 
проектно-исследовательская работа и др.); 
в) серия учебных заданий; г) формы орга-
низации учебно-воспитательного процесса 
(интерактивные уроки; экономический клуб; 
экономический факультатив; летний лагерь; 
мастерская будущего); д) качества социаль-
но ответственной личности (гражданствен-
ность и патриотизм; чувство долга; нравс-
твенность; инициативность и активность, 
дисциплинированность и умение принимать 
самостоятельные решения); е) критерии 
сформированности социальной ответствен-
ности (правильное понимание старшеклас-
сниками принятых в обществе социальных 
норм; успешность и активность действий, 
проявленные в систематическом исполнении 
работы (тесты, контрольные, семинары) в 
классе; готовность держать ответ за выпол-
ненное задание; позитивное отношение к со-
циально-ответственным действиям).

Важное место отведено эксперименту как 
главному средству верификации разработан-
ной нами педагогической модели и техноло-
гии. Участниками эксперимента являлись 
старшеклассники школ: № 536, № 538 Юго-За-
падного округа, № 525 Центрального округа, 
а также учащиеся Центра творческого разви-
тия и гуманитарного образования «Эконо-
мика – культура – образование» г. Москвы. 
Экспериментальную группу составляли уче-
ники, занимавшиеся по программе, ориенти-
рованной на формирование социальной от-
ветственности (2003–2011 гг.). Обучавшиеся 
по программе экономики на базовом уровне 
вошли в контрольную группу. 

Эксперимент состоял из трех этапов. Цели 
констатирующего этапа: 1) выявить наличие 
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Рис. 1. Модель формирования социальной ответственности старшеклассников при изучении экономики
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указанных выше качеств и уровень их сфор-
мированности в обеих группах, 2) определить 
уровень мотивации к изучению экономи-
ки, ориентирующий личность на выработку 
нравственных качеств. 

На формирующем этапе были апроби-
рованы разработанные нами педагогическая 
модель и технология с учетом выявленного 
ранее уровня мотивации к изучению эконо-
мики и развитости социально ответственных 
качеств личности. специально разработанная 
программа эксперимента позволила отсле-
дить динамику развития требуемых качеств. 

корректирующий этап заключался в ана-
лизе результатов, а также в проверке условий 
отбора содержания модели и педагогической 
технологии. 

Для проведения исследования были вы-
браны 50 учащихся: 25 старшеклассников из 
контрольной и 25 старшеклассников из эк-
спериментальной групп ГОУ сОш № 536 г. 
Москвы. 

с целью рассмотрения динамики станов-
ления качеств социально ответственной лич-
ности нами использовались тестовые зада-
ния.

Коэффициент становления качеств соци-
ально ответственной личности вычислялся 
по формуле:

n
NK =  ,

где: N – сумма баллов, набранная группой 
по результатам среза, а n – количество учени-
ков группы. 

Динамика становления показателей ка-
честв социально ответственной личности, 
проявленная старшеклассниками на первом 
– констатирующем – этапе эксперимента в 
2006–2007 учебном году, а также исходный 
уровень развитости этих качеств у 50 стар-
шеклассников, участвующих в эксперимен-
те, выявилась в ходе контрольных срезов. По 
результатам 8 проведенных срезов, 4 в конт-
рольной группе и 4 – в экспериментальной, 
были получены показатели качеств социаль-
но ответственной личности. Данные показа-
телей в последнем контрольном срезе были 

значительно выше. По каждому выделенному 
показателю качеств разница составила от 2 
до 3 баллов, что позволило приступить к сле-
дующему этапу эксперимента.

На формирующем этапе была апробиро-
вана модель и ее составляющие, включающие 
содержание, методы и формы организации 
социальной ответственности. Определив 
уровень мотивации к изучению экономики 
методом тестирования и анкетирования, мы 
приступили к оценке уровней сформирован-
ности социальной ответственности по пред-
ложенным критериям.

Высокий уровень сформированности со-
циальной ответственности, показанный эк-
спериментальной группой, оказался таким 
благодаря использованию учебной програм-
мы и модели формирования социальной 
ответственности при изучении экономики. 
средний и низкий уровень сформированнос-
ти социальной ответственности наблюдался 
у участников контрольной группы. Вывод: 
выстроенные нами модель и педагогическая 
технология дают возможность объективно и 
быстро определить уровень сформированнос-
ти социальной ответственности учащихся 
на момент проверки и отрабатывать отде-
льные качества социально ответственной 
личности с низкими показателями их прояв-
ления.

В процессе эксперимента старшеклас-
сникам были предложены задания, которые 
оценивались по 5-балльной шкале сформи-
рованности заявленных качеств: 1–2 балла 
– нулевой уровень; 3 балла − низкий уровень; 
4 балла – средний уровень; 5 баллов – высо-
кий уровень.

Определение общего уровня развития всех 
качеств у ученика основывалось на вычисле-
ниях по приведенной ниже формуле:

У = (а3 + а4 + а5) [11],

где: У – уровень сформированности соци-
альной ответственности по всем критериям; 
а3, а4, а5 – балльные оценки, полученные стар-
шеклассником при выполнении задания (см. 
табл. 1).
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Диаграммы 1 и 2 показывают состояние 
сформированности социальной ответствен-
ности старшеклассников на формирующем 
этапе эксперимента.

8

,  – 

; 3, 4, 5 – ,

 (  1). 

 1 

:

- -

  4 110 27 665 
 34 688 20 408 

 9 123 0 0 
: 47 921 47 1073 

 1  2 

.

 1.Диаграмма 1. состояние сформированности 
социальной ответственности в контрольной 
группе на формирующем этапе эксперимента
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Диаграмма 2. состояние сформированности 
социальной ответственности в экспериментальной 

группе на формирующем этапе эксперимента

анализ результатов по контрольной и экс-
периментальной группам показал, что препо-
давание экономики в рамках базового учеб-

Таблица 1

Распределение баллов по группам

Уровни социальной
ответственности

Результаты:
Контрольная Экспериментальная

Кол-во учащихся сумма баллов Кол-во учащихся сумма баллов
Высокий 4 110 27 665
средний 34 688 20 408
Низкий 9 123 0 0
Итого: 47 921 47 1073

ного плана недостаточно для воспитания 
заявленных выше качеств.

На корректирующем этапе эксперимента 
были вскрыты факторы, повышающие эф-
фективность экономического образования 
с учетом формирования социальной ответс-
твенности:

1)  использование заданий, моделирующих 
ситуацию выбора учащимся той или иной 
стратегии поведения, что побуждает его к 
проявлению и развитию потенциала социаль-
но ответственной самореализации в будущей 
гражданской и профессиональной жизни;

2)  изменение парадигмы отношений учи-
теля и ученика: переход от позиции «автори-
тарной педагогики» к «педагогике сотрудни-
чества»;

3)  обязательный учет нравственной на-
правленности личности и индивидуальной 
шкалы ценностей в процессе организации 
учебного процесса в рамках предмета эконо-
мики;

4)  разработка таких форм занятий, ко-
торые дают возможность реализации соци-
ально активных и творческих способностей 
старшеклассников. 

Кроме того, повышение уровня развитос-
ти качеств социально ответственной личнос-
ти обеспечивается учителем экономики, ко-
торый использует:

1)  средства педагогической диагностики 
самовоспитания и самопознания учащихся;

2)  ориентирование учащихся на предсто-
ящую профессиональную деятельность, на-
правленность учебного процесса на освоение 
учащимися будущих социальных ролей;

9%

72%

19%

57%

43%
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3)  сочетание учебных занятий в школе с 
внеурочной работой; 

4)  личный пример учителя, демонстриру-
ющий социально ответственную жизненную 
позицию.

Формирование социальной ответственнос-
ти становится реальной задачей, когда педагог 
сумеет мотивировать своих учеников принять 
ее в качестве личностной ценности. Для этого 
были применены следующие средства: 

1)  ознакомление старшеклассников, учас-
твовавших в эксперименте, с примерами со-
циально ответственного поведения, в том 
числе известных персоналий истории и сов-
ременности;

2)  включение в экономическую подготов-
ку экономического клуба «аргонавты», выез-
дного летнего экономического лагеря;

3)  формирование игровых ситуаций, на-
целенных на развитие волевых усилий, чувс-
тва уверенности в себе и своих действиях.

Таким образом, проведенный эксперимент 
показал высокую эффективность разрабо-
танной педагогической модели и технологии 
формирования социальной ответственности у 
старшеклассников при изучении экономики:

–  представленная модель базируется на 
принципах гуманизма и сотрудничества пе-
дагога и ученика и нацеливает ребенка на ак-
тивное нравственное самоопределение в бу-
дущей профессиональной деятельности; 

–  педагогическая технология определения 
сформированности социальной ответствен-
ности старшеклассников доступна для вос-
приятия, легко применима в практической 
работе.

По наблюдениям за дальнейшей судьбой 
первых участников эксперимента можно сде-
лать следующий вывод. Учащиеся, входящие 
в экспериментальную группу, в практической 
жизни проявляют свои лидерские качест-
ва. Многие из них стали старостами студен-
ческих групп, руководителями отделов на 

предприятиях. среди них оказались успеш-
ные предприниматели, готовые принимать 
ответственные решения за себя и за других 
людей. Иными словами, они стали социально 
ответственными личностями.
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Мощным фактором, меняющим мир и человека в нем, является процесс глобализации. 
Благодаря современным средствам коммуникации происходит высокоскоростной обмен ин-
формацией. 

современное общество характеризуется наличием общемировых стандартов в различных 
сферах, в том числе и в сфере образования. Это касается и образовательных стандартов, уни-
версализации стандартов знаний. Важной составляющей современного образования являет-
ся понятие «качества образования» и в связи с этим проблема качества образования, стан-
дартов качества и измерения качества. Понятие качества непосредственно связано с уровнем 
образованности, социально-экономической ситуацией и жизнью человека в целом. 

Экспертами Римского клуба было сделано заключение, что современное мировое образо-
вание находится в затянувшемся кризисном состоянии, которое связывается с несоответс-
твием системы образования, содержания, методов обучения и воспитания новым требовани-
ям высокотехнологичной цивилизации.
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Аннотация. В статье рассматриваются вопросы сов-
ременного качества образования, которое характеризу-
ется интернационализацией и интеграцией. Обращается 
внимание на место России, которое она занимает в ев-
ропейском образовательном пространстве, и определя-
ется стратегия развития в целях достижения качества 
образования. Для этого, прежде всего, необходимо фор-
мировать «философию качества», разрабатывать новые 
технологии оценки качества образования, использовать 
зарубежный опыт, создавать систему мониторинга качес-
тва образования на уровне мировых стандартов. Делает-
ся вывод о том, что современное качество образования 
– это образование на основе компетентностного подхода, 
обеспечить которое способна только современная лич-
ность, реализуя ценностный подход к управлению качес-
твом образования. 

Ключевые слова: глобализация, качество образова-
ния, ключевые компетецнии, компетентность, компетен-
тностный подход, межкультурная компетенция, повыше-
ние качества образования.

Abstract. The article considers the questions of the quality 
of modern education which is characterized by internationali-
zation and integration. The attention in concentrated on the 
Russia’s place in the system of European education. The arti-
cle defines the strategy of the education quality development. 
First of all it is necessary to form the “quality philosophy” to 
work out new technologies of the education quality estima-
tion; to use foreign experience, to create the system of edu-
cation quality monitoring which will suit the world standards. 
The author concludes that the modern education quality is 
education based on the competence approach which can be 
ensured only by a modern personality through the realization 
of the value approach to the education quality management. 

Key words: globalization, education quality, key compe-
tences, competence, competence approach, intercultural 
competence, increase of education quality.
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а.с. Запесоцкий считает, что среди гло-
бальных приоритетов XXI в. «категория ка-
чества будет универсальной характеристикой 
любого феномена, связанного с человеческой 
деятельностью» [2, с. 308].

В 2003 г. Россия присоединилась к Болонс-
кой декларации. Главная цель этого договора 
– гармонизация и сотрудничество европейс-
ких систем образования, организация едино-
го образовательного пространства. Поэтому 
сегодня перед системой образования России 
стоит задача быть полноправным партнером 
в едином мировом образовательном про-
странстве, а это означает внедрение иннова-
ционной деятельности в сферу образования, 
«где центром и результатом образования ста-
новятся не знания, а их носитель – человек, в 
деятельности которого проявляется и реали-
зуется качество образования» [1, с. 10].

Так как качество образования сегодня 
понимается как качество жизни, то иннова-
ционные процессы в образовании стали обя-
зательным требованием общественного раз-
вития. Инновационная деятельность должна 
основываться на принципах непрерывности 
образования, опережающего развития, про-
ектирования инновационного развития, от-
крытости и общественного участия, страте-
гического инвестирования.

Качество образования российских выпус-
кников общеобразовательных учреждений 
не соответствует тому уровню, который не-
обходим им, чтобы эффективно действовать 
в экономической, социальной, культурной, 
промышленной и других сферах. Также су-
ществует разрыв между школьным и вузов-
ским образованием, нарушается преемствен-
ность среднего и высшего образования, что 
недопустимо, так как успешность освоения 
программ в высшей школе зависит от качест-
ва школьного образования.

Возникает вопрос: как обеспечить необхо-
димый уровень качества образования в Рос-
сии для того, чтобы быть конкурентоспособ-
ными в системе мирового образования? Мы 
полагаем, что политика образования России 
должна двигаться в направлении взаимообо-
гащения с другими странами, но при этом 

вырабатывая собственный высококачествен-
ный образовательный продукт и предусмат-
ривая многообразие путей развития.

Развитые страны конкурируют между со-
бой в области качества интеллектуальных ре-
сурсов общества и качества образования. се-
годня происходит активное формирование 
«философии качества». «Философия качес-
тва» коренным образом изменяет сознание 
управляющих и политиков новой формации, 
как бы пронизывает новый тип государс-
твенной политики качества в странах с “горя-
чими” экономиками» [4, с. 121]. Не случайно 
страны Европы, сша и Япония разработали 
документы, в которых представлены перс-
пективы развития образования («Образова-
ние для 2000 года» 1985, ФРГ; «Образование 
будущего» 1985, Франция; «Образование аме-
риканцев для XXI века» 1984, сша; «амери-
ка – 2000: стратегия в области образования» 
1991, сша; «Поиск модели образования для 
ХХI века» 1984, Япония). 

В России изменения, происходящие в об-
ласти образования, нашли отражение в зако-
не Российской Федерации «Об образовании» 
(1992), Государственных образовательных 
стандартах высшего профессионального об-
разования (1995), Концепции модернизации 
Российского образования. Главной задачей, 
которая отражена в данных документах, яв-
ляется совершенствование и модернизация 
образования: обеспечение нового качества 
образования. 

Но почему проблема оценивания качес-
тва образования так актуальна сегодня? По 
мнению с.Ю. Тропицына, «существующая 
проблема качества образования является 
проявлением повышения требований к сов-
ременной школе со стороны государства и 
социальных заказчиков» [5, с. 62]. Ученый по-
лагает, что интерес к проблеме качества свя-
зан с повышением открытости образования, 
стремлением к созданию единого мирового 
образовательного пространства, вхождени-
ем России в Болонский процесс, стремлени-
ем учащихся получить хорошее образование 
для перспективной работы. Он предлагает 
создать надежную систему обеспечения ка-
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чества, которая является одной из основных 
задач модернизации системы образования 
в России. с ним согласны такие исследова-
тели, как Г.Л. Бордовский, а.а. Нестеров, 
а. санкин, Е.П. Тонконогая, Н.а. селезнева, 
а.И. субетто. Они предлагают создать всеоб-
щую систему управления качеством образо-
вания, регулируя процесс с помощью его оце-
нивания по специальным критериям для всех 
компонентов процесса, а также факторов, ко-
торые влияют на конечный результат. 

Для того чтобы разрабатывать новые тех-
нологии оценки качества образования, необ-
ходимо анализировать зарубежный опыт с 
целью выявления тенденций в области оцен-
ки результатов обучения в различных стра-
нах мира, избегания ошибок, а также срав-
нения собственных разработок с практикой 
других стран. Полученные данные позволят 
определить место России в мировой системе 
образования, а также помогут создать в Рос-
сии систему мониторинга качества образова-
ния на уровне мировых стандартов.

По мнению а.И. субетто, при рассмотре-
нии проблемы международного измерения 
качества образования необходимо учитывать 
«проблему разнообразия страновых образо-
вательных систем как всеобщего богатства 
мира, его цивилизационной характеристи-
ки, в которой отражается действие системо-
генетических законов: закона разнообразия, 
блока «законов адекватности» (закона соци-
оморфности образования как его важнейшей 
характеристики), законы неравномерности в 
развитии образовательных систем станового 
уровня, которым сканируется разнообразие 
этносов, наций, культур, цивилизаций» [3, с. 
16]. При этом он полагает, что данный «при-
нцип разнообразия» доказывает утопичность 
международной «унификации» образования 
и «требует четкого осознания национально-
этнических, социальных, историко-генети-
ческих особенностей образования, традиций 
как фактора образовательной политики» [3, 
с. 16].

следовательно, обращение к опыту миро-
вого сообщества необходимо для дальней-
ших разработок отечественной теории обра-

зования, но российские исследования также 
вносят вклад в мировой опыт. совместные 
международные проекты позволят выявить 
уровень качества образования в России по 
отношению к мировым стандартам. Поэтому 
Российская академия образования с Минис-
терством образования РФ с 1988 г. ведут ис-
следования по сравнительной оценке качес-
тва образования в рамках международных 
проектов: специалисты Центра оценки качес-
тва образования ИОсО РаО участвовали в 
проведении в России международного иссле-
дования достижений в области образования 
– IAEP-II (1988–1991), третьего международ-
ного исследования по оценке качества мате-
матического и естественно научного образо-
вания TIMSS, международного исследования 
по иностранным языкам LES, международно-
го исследования по обществоведческому об-
разованию CIVIC, второго международного 
исследования по информационным техно-
логиям в обучении – SITES, международной 
программы по оценке учебных достижений 
PISA, международного исследования PIRLS.

Мы полагаем, что необходимо иметь свою 
систему оценки качества в каждом образо-
вательном учреждении, а для этого нужны 
оценочные средства измерителей качества, 
технологии мониторинга качества. 

Результат образования сегодня связывает-
ся с наличием и уровнем развития ключевых 
компетенций личности, а это, в свою очередь, 
определяет достижение успеха в жизни и 
включенность человека в решение значимых 
проблем и задач современного общества. 
Таким образом, современное образование 
– это качественное образование на основе 
компетентностного подхода. «Качественное 
образование, ориентированное на компе-
тенцию человека, позволяет целенаправлен-
но использовать имеющиеся ресурсы, шире 
задействовать возможности самой системы 
образования, обеспечить разноуровневое и 
разноспособное учение, опираться на склон-
ности и способности учащихся, удовлетво-
рить образовательные потребности обучаю-
щихся и дать им возможность выбрать свою 
траекторию образования и более глубоко 
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изучить учебный материал по избранному 
направлению. И это, конечно, будет рабо-
тать на повышение качества и поможет за 
более короткий срок получить необходимые 
знания» [1, с. 9]. Компетентность – это опыт 
творческой деятельности и ценностного от-
ношения, определяющий личностно-ценнос-
тное развитие учащегося.

Если мы будем рассматривать образова-
ние с точки зрения социализации личности, 
то компетенции становятся главным при-
оритетом образования, позволяющими че-
ловеку адаптироваться в окружающем мире 
и быть успешным. Компетентность ученика 
предполагает проявление по отношению к 
компетенции целого спектра его личност-
ных качеств. Компетентность – это не только 
когнитивная и операционально-технологи-
ческая составляющие, но и мотивационная, 
этическая, эмоциональная. следовательно, 
компетентность отражает качества конкрет-
ной личности. Поэтому компетентностный 
подход в обучении нам кажется актуальным 
именно сейчас, в условиях жизни человека в 
XXI в., когда происходят глобальные измене-
ния во всех видах человеческой деятельности 
и в сознании человека. 

Мы полагаем, что при постановке целей 
современного образования первостепенным 
становится формирование личности, облада-
ющей следующими качествами: способность к 
многоплановой природосообразной деятель-
ности, высокий уровень качества образова-
ния и компетентности выпускника школы, 
мировоззренческий кругозор и интеллекту-
альное развитие, нравственное развитие и 
гражданская ответственность, способность 
к продуктивной адаптации и продуктивному 
общению в поликультурной среде. 

Одним из новых направлений повыше-
ния качества образования является ценнос-
тный подход к управлению качеством обра-
зования, который ориентирован на культуру 
нравственно обогащенной личности и гума-
нистические ценности.

Таким образом, компетентностный под-
ход позволит обеспечить, на наш взгляд, 
достижение нового качества образования, 

показателем которого является наличие 
сформированных ключевых компетенций. 
советом Европы были выделены пять групп 
ключевых компетенций: политическая, соци-
альная, межкультурная, коммуникативная, 
социально-информационная, персональная. 
Поэтому мы считаем, что в условиях глоба-
лизации, когда происходит тесное взаимо-
действие различных культур, всех сфер об-
щественной жизни и рост межкультурного 
общения, овладение межкультурной компе-
тенцией обязательно, так как она формирует 
межкультурно-компетентную личность. Воп-
росу формирования компетенций, среди ко-
торых важное место занимает межкультур-
ная компетенция, посвящены исследования 
таких учёных, как В.а. Болотова, В.В. Краевс-
кого, Г.В. селевко, В.В. серикова, а.В. Хутор-
ского и других.

Межкультурная компетенция включает 
три составляющие: языковую, коммуника-
тивную и культурную компетенции, которые 
были выделены О. Леонтович. Межкультур-
ная компетенция является одним из пока-
зателей сформированности вторичной язы-
ковой личности, способной понять иную 
социокультуру, увидеть ценности другого 
лингвоэтносоциума и применять их в контек-
сте межкультурного общения. При изучении 
иностранного языка происходит усвоение 
новой языковой картины мира, поэтому не-
обходимо сделать акцент на сферу языкового 
образования, имеющей большие возможнос-
ти для формирования межкультурной ком-
петенции и возможности выхода учащегося в 
реальный мир межкультурного общения для 
того, чтобы подготовить ученика к жизни в 
новых условиях современного общества. 

Мы полагаем, что в основе овладения 
межкультурной компетенцией находится 
способность к успешной коммуникации, 
рефлексивность, восприятие и понимание 
другой культуры, эмоциональная состав-
ляющая личностного развития учащегося. 
следовательно, межкультурная компетенция 
является мощным стимулом для развития 
личности, повышения качества образования, 
формирования коммуникативной культуры. 
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Тем не менее в современной системе об-
разования существует противоречие между 
возрастающими требованиями, предъявля-
емыми обществом к решению проблем фор-
мирования межкультурной компетенции 
школьников, и недостаточной теоретической 
и практической разработанностью методов 
межкультурного образования средствами 
иностранного языка. 

Мы считаем, что межкультурно-компетен-
тная личность должна обладать следующими 
качествами: быть способной увидеть возмож-
ность взаимодействия между разными куль-
турами, быть способной интерпретировать 
одну культуру через коды другой культуры, 
обладать способностью к критическому и 
аналитическому пониманию собственной и 
иной культуры, осознать свой собственный 
взгляд на мир и культурную детерминиро-
ванность собственного мышления. 

Мы пришли к заключению, что включение 
межкультурной компетенции в образова-
тельный процесс позволит найти пути при-
ближения системы образования к непрерыв-
но развивающимся потребностям общества, 
повысить качество образования. а мировой 
опыт показывает, что наиболее успешной 
стратегией достижения межкультурной ком-
петенции является интеграция – сохранение 
собственной культурной идентичности наря-
ду с овладением культурой других народов.

самое важное условие успешной межкуль-
турной коммуникации – перцептивная готов-
ность к восприятию различий и расширению 
картины мира при столкновении коммуни-
канта с явлениями, ему не знакомыми или 
отличными от его предшествующего опыта. 
Когда речь идет о переходе с одного языка 
на другой в процессе межкультурной ком-
муникации, роль инвариантных элементов 
языковой картины мира выполняют межъ-
языковые эквиваленты, которые обозначают 
предметы и явления, общие для взаимодейс-
твия культур. По мере освоения культурно-
языкового пространства элементы картины 
мира приобретают более четкие очертания. 
Происходит совмещение родной и вновь ос-
ваиваемой картин мира и расширение гори-

зонтов сознания. Межкультурная компетен-
ция даёт возможность адекватно оценивать 
коммуникативную ситуацию.

Формирование межкультурной грамот-
ности учащегося является важной социаль-
но-педагогической проблемой. актуальность 
тематики владения межкультурной компе-
тенцией определяется тенденциями развития 
современного общества и образования, ха-
рактеризующихся тесным взаимодействием 
различных культур, глобализацией всех сфер 
общественной жизни и ростом межкультур-
ного общения. 

Коммуникативная компетенция в меж-
культурной коммуникации – явление слож-
ное, так как общение происходит не в едином 
лингвосоциуме, а между представителями 
различных лингвосоциумов, где различия 
между культурами несут дополнительную 
«нагрузку».

Участник коммуникации обычно следует 
собственным интуитивным правилам рече-
вого поведения, которые, по его мнению, спо-
собствуют успешной коммуникации. Между 
тем особенности речевого поведения, т. е. 
использования кода в конкретной речевой 
ситуации, обсуждала еще классическая рито-
рика. Человек может оказаться в различных 
ролевых и речевых ситуациях, и, владея пра-
вилами речевого поведения, он должен учи-
тывать обстановку общения, своего партнера 
и третьих лиц, выбирая речевую манеру по-
ведения. Это выражается во владении пере-
ключением речевого кода, который входит в 
понятие речевых умений и культуры вообще. 
Чем выше уровень культуры, тем выше куль-
тура общения человека и способность вла-
деть речевым кодом. Использование кодов 
необходимо при овладении межкультурной 
компетенцией.

Мы полагаем, что изучение иностранного 
языка позволит достичь главной цели обра-
зования по иностранному языку – развития 
межкультурной компетенции. 

Межкультурная компетенция как резуль-
тат образования задает основу успешности 
личности в новых условиях жизни и деятель-
ности, делает человека конкурентоспособ-
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ным. Межкультурная компетенция – это инс-
трумент, позволяющий личности общаться с 
другим человеком, другой культурой, жить в 
диалоге с миром и самим собой, что является 
неотъемлемой составляющей жизни челове-
ка XXI в. в условиях глобализации.
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Аннотация. В статье поднимается вопрос о внедре-
нии в учебный процесс новых образовательных техноло-
гий, в частности электронных образовательных ресурсов, 
способствующих переходу к европейской модели высше-
го профессионального образования. В работе представ-
лены результаты анкетирования, проведённого среди 
студентов 1-2 курсов МГОУ с целью определить их готов-
ность к использованию компьютерных технологий в про-
цессе обучения. Полученные данные свидетельствуют о 
заинтересованности студентов в создании справочно-ин-
формационных электронных образовательных изданий 
для мобильных устройств, работа с которыми не требо-
вала бы постоянного подключения к сети Интернет.

Ключевые слова: электронные образовательные ре-
сурсы, электронные образовательные издания, техни-
ческие средства обучения, познавательная мотивация, 
самообразование, справочно-информационные элект-
ронные образовательные ресурсы для мобильных уст-
ройств.

Abstract. The article discusses the question of new edu-
cational technologies implementation into educational proc-
ess; namely of electronic educational resources (EER) which 
promote the transition to the European Higher Education 
model. The article presents the results of the questionnaire 
poll conducted among the 1st and 2nd year students with the 
aim to define their readiness to use EER in the process of 
professional training. The results indicate the students’ inter-
est in creating of some reference and information electronic 
educational resources for mobile devices that can work offline 
without the Internet connection.

Key words: electronic educational resources, electronic 
educational applications, technical training aids, cognitive 
motivation, self-education, reference and information elec-
tronic educational resources for mobile devices.
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В настоящее время в системе высшего про-
фессионального образования наблюдаются 
существенные изменения. Переход на качес-
твенно новый уровень работы со студентами 
требует иного подхода к организации образо-
вательного процесса [5]. В частности, назрела 
потребность в переходе от классического лек-
ционного способа подачи информации к дис-
куссионному [2]. Однако дискуссия требует 
двухстороннего участия, т. е. диалога «учитель 
↔ ученики». Диалог же возможен лишь тогда, 
когда обе стороны владеют информацией по 
обсуждаемому вопросу. Поэтому современ-
ная система подготовки бакалавров и магис-
тров предполагает необходимость наличия 
хотя бы базовых знаний у студента по теме 
посещаемого занятия. В современном дина-
мичном, социально напряженном и инфор-
мационно перегруженном мире учащемуся 
сложно сориентироваться в огромном потоке 
учебной, научной, методической, справочной 
информации, которую ему необходимо где-
то добыть и когда-то изучить, причем не по 
одной, а по многим учебным дисциплинам. 
Перед преподавателем стоит задача помочь 
студенту разобраться в потоке информации, 
сориентироваться в источниках знаний и 
наладить самостоятельную учебную работу. 
Проще говоря, научить его учиться, не зазуб-
ривая конспекты, а добывая знания, направ-
ляя ход обучения с учетом физиологических 
возможностей. Значительно облегчает эту за-
дачу применение электронных образователь-
ных ресурсов, как в процессе проведения ау-
диторных занятий, так и для самостоятельной 
работы студентов [3].

Электронный образовательный ресурс 
представляет собой электронное издание, 
содержащее систематизированный материал 
по соответствующей научно-практической 
области знаний, обеспечивающее творчес-
кое и активное владение студентами знани-
ями, умениями и навыками в этой области 
[7]. Требования, предъявляемые к электрон-
ным изданиям и документам, представлены в 
действующем ГОсТ 7.83-2001, «Электронные 
издания. Основные выходные сведения» [1].

Разработка электронных образовательных 

ресурсов, особенно если речь идет об элек-
тронном образовательном модуле, – трудо-
емкий и ресурсоемкий процесс, требующий 
участия не только педагога-предметника, но 
и зачастую команды высококвалифициро-
ванных программистов [6]. При этом осо-
бые усилия необходимы для реализации 
технических особенностей электронных об-
разовательных ресурсов, приведение их в 
соответствие с техническими возможностя-
ми информационно-образовательной среды 
учебного учреждения.

Процесс внедрения электронных образо-
вательных ресурсов в образовательный про-
цесс в системе высшего профессионального 
образования сопровождается решением ряда 
задач. Первая из них заключается в создании 
качественных, электронных образовательных 
изданий, оптимизированных для аудиторной 
и самостоятельной работы студентов по раз-
ным учебным дисциплинам. Для решения 
второй задачи необходимо обеспечить ауди-
тории вуза техническими средствами обуче-
ния, дающими возможность применять элек-
тронные образовательные ресурсы в учебном 
процессе. В большинстве случаев работа с та-
кими образовательными изданиями требует 
выхода в систему Интернет [4]. Третья задача 
связана с формированием у самих студентов 
мотивации и навыков работы с электронны-
ми образовательными ресурсами в процессе 
обучения и самообразования.

Мы решили выяснить насколько студенты 
вуза готовы к работе с электронными образо-
вательными ресурсами в учебном процессе.

Для выяснения уровня компьютерной гра-
мотности студентов и степени мотивирован-
ности их в отношении освоения электронных 
образовательных ресурсов было проведено 
анонимное анкетирование студентов днев-
ного отделения 1-2-го курсов факультетов 
психологии, истории и политологии, русской 
филологии, специальной педагогики и психо-
логии Московского государственного облас-
тного университета. Всего было опрошено 
425 человек.

Проведенный опрос показал, что при-
мерно 65,5 % опрошенных считают себя уве-
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ренными пользователями компьютерной 
техники, 20,3 % студентов относят себя к 
продвинутым пользователям, 12,4 % – к на-
чинающим пользователям, менее 2 % освои-
ли компьютер на профессиональном уровне. 
При этом все опрошенные пользуются офис-
ными программами ПК, отдавая предпочте-
ние Word (32,6 % от общего числа ответов), 
Power Point (26,7 %), Excel (23,7 %), в меньшей 
степени используются Fine Reader (11,6 %) и 
другие офисные программы (5,3 %). Из гра-
фических приложений чаще других исполь-
зуются Adobe Photoshop (41 % от общего числа 
ответов). Реже другие, например, CorelDraw 
(15,1 %), Inkscape (7,2 %), Adobe Illustrator 
(6,5 %), 3D Max (3,6 %) и подобные им (2,2 %). 
Около 24,5% опрошенных не используют при 
работе с компьютером графические прило-
жения. Возможно, это объясняется тем, что 
компьютер чаще используется для выхода в 
Интернет (26,8 % от общего числа ответов) 
и коммуникации (23,7 %), что обычно также 
предполагает выход в Интернет (см. рис. 1). В 
глобальной сети, как известно, можно найти 
уже готовые к использованию графические 
документы (фото, рисунки, схемы и т. п.).

К сожалению, с электронными образова-
тельными ресурсами опрошенные работают 
довольно редко (10,5 % ответов). 

В 63,85 % случаев компьютер включает-
ся студентами для выхода в Интернет, а не 
для каких-либо других целей. При этом воз-
можности глобальной сети используются, в 
первую очередь, для обмена информацией: 
31,2 % случаев использования социальных и 
коммуникационных сетей, 27,8 % случаев ис-
пользования почтовых программ. Значитель-
но реже опрошенные пользуются поисковы-
ми системами сети Интернет (31,5 %). 

Поисковые интернет-системы использу-
ются студентами и для учебно-образователь-
ных целей, и в качестве источника справоч-
ной информации по бытовым вопросам, и с 
целью развлечений (см. рис. 2).

При этом чаще студенты используют по-
исковые системы Интернет для образователь-
ных целей. Так, 51,7 % опрошенных студентов 
чаще всего используют поисковые интернет-

системы для собора информации при работе 
над докладами и рефератами или как источ-
ник справочной информации при уточнении 
непонятных вопросов учебных дисциплин. 

В отношении электронных образователь-
ных ресурсов 58,3 % опрошенных ответили, 
что пользуются сейчас или когда-либо при-
бегали к такому способу самообразования 
или освоения какой-либо учебной дисципли-
ны (см. рис. 3). Примерно 41,7 % студентов не 
знакомы с таким образовательным ресурсом, 
как электронное образовательное издание.

На текущий момент готовы использо-
вать электронные образовательные ресурсы 
в процессе обучения или самообразования 
83,6 % студентов 1-2-х курсов вуза (см. рис. 
4). Около 16,4 % опрошенных считают, что 
электронные образовательные ресурсы не 
обязательны в системе высшего образования, 
в том числе и потому, что работа с ними тре-
бует много времени. 

При этом следует учесть, что 82,8 % опро-
шенных во время аудиторных занятий уже 
используют с учебными целями тот или иной 
портативный компьютер: ноутбук, нетбук, 
КПК, планшет, электронную книгу и т. п. 
следовательно, внедрение электронных об-
разовательных ресурсов в учебный процесс 
вполне возможно даже при ограниченной 
обеспеченности вуза компьютерной техни-
кой. 

следует также отметить, что среди студен-
тов есть и консерваторы. В частности, более 
16 % опрошенных считают, что использова-
ние компьютерной техники на занятиях толь-
ко мешает учебному процессу (см. рис. 5). 

Есть студенты, слабо мотивированные 
учебным процессом. По их мнению, пер-
сональный компьютер дает возможность 
«отлынивать» от учебного процесса, не при-
влекая внимание преподавателя (10,8 % оп-
рошенных). Подавляющее большинство сту-
дентов (73 % ответов) сошлись во мнении о 
пользе компьютерной техники для учебного 
процесса (см. рис. 5).

Так или иначе, почти 69 % опрошенных хо-
тели бы иметь электронное образовательное 
издание как минимум справочного харак-
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Рис. 1. Цели использования студентами персонального компьютера (% от общего числа ответов)
1. – для работы в офисных программах и графических приложениях; 2. – для выходы в Интернет; 

3. – для коммуникации; 4. – для компьютерных игр; 5. – для работы с электронными 
образовательными ресурсами; 6. – другое.

20,77 19,64

0,68

22,3522,80

13,77

0

5

10

15

20

25

1. 2. 3. 4. 5. 6.

%

Рис. 2. Цели использования студентами поисковых систем Интернет (% от общего числа ответов)
1. – для поиска информации при работе над докладом, рефератом, курсовым проектом; 

2. – для поиска готовых докладов, рефератов и т. д.; 3. – для поиска справочной информации 
по непонятным и незнакомым вопросам в сфере учебных дисциплин; 4. – для поиска справочной 

информации по непонятным и незнакомым вопросам в бытовой сфере и повседневной жизни; 
5. – для поиска музыки, фильмов, игр и т. п.; 6. – другое.
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Рис. 3. Использование студентами МГОУ электронных образовательных ресурсов 
в процессе учебы или для самообразования (% от общего числа ответов)

1. – никогда не использовал; 2. – использовал справочные электронные издания; 
3. – использовал образовательный ресурс для самообразования; 4. – использовал электронные 

ресурсы для контроля усвоения знаний; 5. – использовал для изучения 
образовательной дисциплины и контроля усвоения знаний.
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Рис. 4. Мнение студентов МГОУ об электронных образовательных ресурсах 
в процессе учебы или для самообразования (% от общего числа ответов)

1. – необязательны; 2. – могут использоваться на аудиторных занятиях; 3. – могут использоваться для 
самостоятельной и домашней работы; 4. – могут использоваться как источник 
справочной информации; 5. – требуют слишком много времени, которого нет.
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тера для своего портативного компьютера. 
Примерно 31 % опрошенных не видят в этом 
необходимости, что, вероятно, можно объяс-
нить отсутствием соответствующей техники 
и низкой познавательной мотивацией у этих 
студентов.

Таким образом, уровень компьютерной 
грамотности опрошенных студентов 1-2-х 
курсов вуза вполне достаточный для внед-
рения в учебный процесс электронных обра-
зовательных ресурсов. Заинтересованность 
студентов в расширении возможностей для 
обучения и углубления знаний по какой-либо 
учебной дисциплине путем введения в учеб-
но-образовательный процесс электронных 
образовательных ресурсов, на наш взгляд, 
сравнительно низкая. Лишь 2/3 опрошен-
ных заинтересованы в создании электрон-
ных образовательных ресурсов по основным 
учебным дисциплинам факультета. Возмож-
но, такие недостаточно высокие, по нашему 
мнению, показатели познавательной моти-
вации опрошенных студентов объясняются 
тем, что в анкетировании принимали участие 
преимущественно студенты первых курсов. 
среди учащихся первых курсов, как извест-
но, довольно высок процент лиц, неосознан-

но выбравших вуз или будущую профессию, 
т. е. случайных в этой образовательной среде. 
Кроме того, опрос был проведен до первой 
сессии, то есть до момента естественного от-
сева немотивированного контингента.

В контексте выше сказанного нам пред-
ставляется актуальной проблема создания и 
использования электронных образователь-
ных ресурсов в системе высшего професси-
онального образования, причем таких ре-
сурсов, которые позволяли бы пользоваться 
ими не только стационарно (дома, в компью-
терном классе, интернет-кафе), но и в пути, 
на переменах, то есть в отсутствии доступа к 
стационарному компьютеру и возможности 
постоянного подключения к Интернет.

следует также учитывать, что обучение 
в одном из вузов большого города, которым 
является Москва, требует от студентов зна-
чительных затрат времени на транспортные 
перемещения. Эта проблема касается не толь-
ко иногородних студентов, но и лиц, прожи-
вающих в пределах мегаполиса (дома или в 
общежитии). Подавляющее большинство 
опрошенных нами студентов затрачивают на 
дорогу от места проживания до места обу-
чения более 1 часа. Почти все опрошенные 
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Рис. 5. Мнение студентов МГОУ об использовании компьютерной техники 
в процессе аудиторных занятий (% от общего числа ответов)

1. – мешает; 2. – облегчает работу; 3. – заменяет тетрадь и ручку; 
4. – позволяет «отлынивать» от учебы; 5. – другое.
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читают в пути. При этом многие охотно пос-
вятили бы время, проводимое в транспорте, 
работе с электронными образовательными 
ресурсами, если бы таковые были разрабо-
таны для портативного компьютерного уст-
ройства. Например, для электронной книги, 
планшета, КПК или мобильного телефона.

Таким образом, по нашим данным сту-
денты вуза готовы к использованию ЭОР в 
процессе обучения и самообразования. Об 
этом свидетельствует высокий уровень ком-
пьютерной грамотности и мотивированность 
большинства студентов к обучению с приме-
нением новых технологий. При этом студен-
ты, принявшие участие в анкетировании, 
проявили заинтересованность в возможнос-
ти использовать для обучения справочно-ин-
формационные электронные образователь-
ные ресурсы для мобильных устройств, не 
требующие постоянного подключения к сети 
Интернет для работы с ними.
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социально-политические изменения, произошедшие в нашем государстве в последнее де-
сятилетие, существенно отразились на содержании и целях гражданского образования мо-
лодежи. Одним из проявлений его современного этапа становится идея формирования у мо-
лодых людей некой глобальной цивилизационной гражданственности, которая редуцирует 
национальную идентичность и обновляет смыслы, вкладываемые в такие понятия, как граж-
данин, патриот, национальное самосознание, гражданская позиция. В силу того, что указан-
ная идея стала следствием макроэкономических причин, она нашла отражение и в концептах 
Болонского процесса, где прямо поставлена проблема «гражданина мира» и идентичности 
европейского масштаба. Ученые говорят, что в Болонской декларации это было заявлено как 
«усиление европейского измерения», «воспитание гражданина Европы» [4, с. 33].

Педагогическая наука, согласно обозначенным тенденциям, актуализирует вопросы взаи-
мосвязи гражданского и профессионального образования и активно обращается к соответс-
твующим положениям компетентностного подхода. В частности, по мнению О.В. Лебедевой, 
компетентностный подход способен нейтрализовать крайности императивно-государствен-
ной модели гражданского образования и обеспечить интеграцию его институциональных и 
личностно ориентированных аспектов [7, с. 178]. Осмысляя современное состояние граждан-
ского образования, ученые начинают разрабатывать его функционально-практические про-
екции применительно к профессиональной подготовке студентов, их профессиональному 
воспитанию и развитию. 

Рассматривая гражданскую позицию как составляющую профессиональной подготовки 
будущих юристов, мы предлагаем исходить из смысловой доминанты позиции как аналога 

© ситников а.а., 2012.

Аннотация. В статье акцентированы последние тен-
денции гражданского образования и рассмотрена его 
связь с профессиональным образованием. Предложено 
и обосновано авторское понимание гражданской позиции 
как аналога компетентного гражданского выбора. Пред-
ставлен анализ основных факторов и мотивов формиро-
вания гражданской позиции у будущих юристов. Показана 
связь гражданской позиции и патриотических чувств. Вы-
двинута идея результативно-целевого статуса гражданс-
кой позиции в системе их профессиональной подготовки. 

Ключевые слова: гражданская позиция, профессио-
нальная подготовка; юридическое образование.

Abstract. In this article the author describes some recent 
trends of civic education and denotes its relationship with 
professional education. The author’s understanding of civic 
stand is offered and justified in the article. The analysis of the 
basic factors of forming of future jurists’ civic stand formation 
is presented. The author presents the relations of civic stand 
with patriotic feelings. The author puts forward an idea of ef-
ficacious-targeted status of civic stand in professional system 
of future jurists training. 

Key words: civic stand, professional training, legal educa-
tion.
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компетентного гражданского выбора. Объ-
ясняется это семантикой самого слова «пози-
ция», которое, как известно, может означать 
не только «систему взглядов, точку зрения» 
(придерживаться определенной позиции; с 
позиции чего-либо или кого-либо), но и не-
что такое, что является результатом подобной 
системы взглядов (занять позицию). В первом 
случае, позиция тождественна установке на 
какую-либо деятельность, во втором – миро-
воззренческому и социальному опыту, связан-
ному с этой деятельностью. Отсюда сочетание 
«гражданская позиция» может интерпрети-
роваться и как стартовая система взглядов, 
убеждений, мотивов, и как деятельно преоб-
разованный результат этих взглядов. 

В научных источниках, к сожалению, нет 
последовательности в выборе указанных 
смысловых коннотаций. Так, Е.В. Беляева и 
Т.В. Мишаткина говорят о гражданской по-
зиции как «нравственном идеале этики граж-
данственности». Ученые пишут, что граж-
данская позиция характеризуется чувством 
сопричастности, ответственности за судьбу 
человеческого сообщества и своего отечес-
тва, стремлением к деятельному участию в 
ней. Человека, занимающего подобную пози-
цию, и следует называть гражданином [2, с. 
11]. схожим образом употребляет сочетание 
«гражданская позиция» О.В. Лебедева. «Граж-
данская позиция, – пишет она, – основывает-
ся на осознании необходимости выполнения 
обязанностей, логика жизни мыслится как 
переход от обязанностей к правам личнос-
ти… Гражданская позиция основывается на 
осознании неотчуждаемости прав человека, 
убежденности в относительности интересов 
государства и общества и абсолютности ин-
тересов личности» [7, с. 186]. 

В представленных выше контекстах сло-
во «позиция» имеет результирующий смысл 
(«основывается на»), что, как мы понимаем, 
оставляет неясным собственно источник 
гражданской позиции, т. е. на чем конкретно 
в плане внутренней биопсихической органи-
зации эта позиция мыслится. Если иметь в 
виду понятие «осознание», тогда можно счи-
тать, что гражданская позиция – это созна-

тельный выбор. согласиться с обозначенным 
пониманием гражданской позиции мы мо-
жем только на тех основаниях, что, подготав-
ливая и осуществляя выбор, человек как бы 
занимает ту или иную осмысленную им пози-
цию. Позиция здесь подразумевает немалую 
личностную активность индивида, выделя-
ющую его из массы и открывающую его для 
деятельной гражданской практики. В этом 
смысле формировать гражданскую позицию 
личности означает, во-первых, обеспечивать 
личности сами условия выбора (по крайней 
мере, на уровне социальной пробы); во-вто-
рых, развивать способность личности к вы-
бору как таковому и, в-третьих, указывать 
на потенциальные объекты выбора с точки 
зрения их гражданской ценности. смысловая 
аналогия позиции и выбора в таком случае 
отвечает логике компетентностного подхода 
в гражданском образовании. 

Подходя к пониманию гражданской пози-
ции в аспектах компетенции, мы опираемся 
на определение, данное В.И. Байденко. Он 
показал, что компетенция – это «обобщен-
ная способность личности, основанная на ее 
знаниях, опыте, ценностях и склонностях». 
Компетенция связана с контекстной целе-
сообразностью, контекстным творчеством, 
контекстно-деятельностной самоорганиза-
цией. В компетенции ученый видит «меру 
образовательного успеха личности, проявля-
ющегося в ее собственных действиях в опре-
деленных профессионально и социально зна-
чимых ситуациях». Особенно важно то, что 
компетенция определена как «совмещение 
общего и специального», мера «человечес-
кого» и «социального» капиталов [1, с. 8-11]. 
Гражданскую позицию в этой связи можно 
рассматривать антиподом социальной пас-
сивности и обывательского конформизма. 

В то же время в понимании сущности 
гражданской позиции нельзя не учитывать 
фактор рациональности и здорового эгоизма, 
того, что в науке определяется как «культура 
полезности». Вслед за М.И. Рожковым, мы 
вправе говорить, что высшим уровнем сфор-
мированности индивидуальных социально 
ориентированных качеств молодого челове-



�1

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел I. Общая педагогика

ка является его социальная автономность. 
Идеальный субъект социальной активности 
– это «человек экономический – рациональ-
ный индивид, стремящийся максимализи-
ровать свою выгоду в условиях полноты ин-
формации и свободы выбора. Его отличают: 
субъектная активность, компетентность, рас-
четливость, предприимчивость, готовность 
идти на риск, нести личную ответственность 
за свои действия» [12, с. 135]. 

Очевидно, однако, что если гражданскую 
позицию последовательно сводить к рацио-
нально-прагматичному гражданскому пове-
дению, то мы получим не более чем социально 
грамотную личность. И тогда будет уместнее 
говорить о социальной компетентности, а 
не о гражданской позиции. В своем полном 
выражении гражданская позиция, как мы 
понимаем, должна мыслиться в единстве ин-
дивидуальных потребностей человека, его 
субъективных ценностей и предпочтений и 
ценностей общественных, межличностных. 
Весьма иллюстративной здесь будет теория 
социального действия Т. Парсонса, в рамках 
которой обоснованы четыре модели социаль-
ных отношений субъекта, выводимых из его 
ориентаций: 1) субъект выбирает точку зре-
ния на социальный объект как на комплекс 
качеств; 2) субъект выбирает точку зрения на 
социальный объект как на комплекс деятель-
ностей; 3) субъект делает выбор в пользу 
удовлетворения всех требований социально-
го объекта; 4) субъект выполняет только те 
требования социального объекта, которые 
соотнесены с индивидуально-личностными 
моральными эталонами и ценностными ори-
ентациями субъекта [10, с. 553]. 

Целостность индивидуального и социаль-
ного в гражданской позиции обязательна. В 
ее рамках гражданская позиция есть не что 
иное, как акт духовной воли к гражданскому 
миру и согласию. Они обеспечивают человеку 
устойчивость самого его социального бытия, 
а также рационализацию патриотических 
чувств. От степени нравственной зрелости 
индивида зависит глубина и осознанность 
его гражданской ответственности перед об-
ществом и соотечественниками. собственно, 

в этом понятийном ключе сущность граждан-
ской позиции обретает искомое и утвержда-
емое нами значение: как установка субъек-
та на активное, юридически правомерное 
включение в гражданскую практику с целью 
содействия гражданскому обществу и реали-
зации своих патриотических чувств. Катего-
рией «установка» мы подчеркиваем отличие 
гражданской позиции от гражданственности, 
указывая на взвешенность и осознанность 
взглядов, которыми субъект руководствуется 
в профессиональной и личной самореализа-
ции. Вместе с тем мы не редуцируем граждан-
скую позицию в направлении патриотичес-
ких чувств, сохраняя за последними роль ее 
нравственного стимула.

В отношении профессиональной подго-
товки будущих юристов все сказанное уси-
ливается спецификой содержания юридичес-
кого образования и той социальной ролью, 
которая исторически закреплена за юриспру-
денцией. К примеру, с.Г. Ольков в созданной 
им теории «биосоциальной механики» пи-
шет об избранности юристов в плане циви-
лизационного пути развития общества. саму 
юриспруденцию ученый называет «венцом 
наук», ссылаясь на ее возможности в урегу-
лировании общественной жизни, избавления 
от общественных патологий и оздоровления 
моральных норм и ценностей [9, с. 14]. 

Высокий социальный смысл юридической 
практики предопределен ключевым поняти-
ем юриспруденции – понятием права, точнее, 
диалектическим единством его естественно-
го и юридического выражения. Почти в каж-
дой профессиональной ситуации юрист име-
ет дело с необходимостью соблюдения прав 
юридических без ущерба для прав естествен-
ных. Более чем какая-либо другая профессия, 
профессия юриста зачастую ставит человека 
в неоднозначные рамки гражданской прак-
тики, когда, с одной стороны, юрист должен 
функционировать как законник, поддержи-
вающий государство, с другой – как свобод-
ная личность, нравственное сознание кото-
рой может идти вразрез с буквой закона.

Профессиональная подготовка будущих 
юристов направлена на то, чтобы студент со-
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знавал возможные последствия дисбаланса 
профессионального и гражданского долга и 
имел представление (а лучше опыт) их гармо-
низации. В нашем государстве это особенно 
важно, поскольку российское воплощение 
либертаризма в тезисе «приоритет прав лич-
ности», ставшее возможными в обществе пе-
реходного типа, нередко проявляются сегод-
ня в «разнузданном эгоизме» населения. По 
мнению О.В. Мартышина, декларация этого 
тезиса может использоваться в корыстных 
целях тех, кто, претендуя на политическую 
власть, якобы воплощают идеалы демократии 
и правового государства. Утверждая мысль 
о «правовой базе законности», правовом ее 
обеспечении, О.В. Мартышин указывает на 
роль юристов в этом обеспечении, их обязан-
ность вдумчиво и хладнокровно относиться 
к новомодным теориям либертаризма [8, с. 
37].

Необходимость осознания будущими 
юристами своих функций в системе правоот-
ношения и правоприменения можно проил-
люстрировать также доводами В.В. сороки-
на. Ученый весьма критично комментирует 
новые веяния сторонников и проповедников 
«естественного права», основываясь на том, 
что в их декларативах нет места обязанностям 
человека, его ответственности перед жизнью. 
считая, что последовательный юснатурализм 
ведет к «полному освобождению субъектив-
ной чувственности», В.В. сорокин напоми-
нает, что «предпосылкой развитой личности 
является ее нормативность, превращенная во 
внутренний регулятор поведения, включае-
мый верой и нравственной волей» [13, с. 38]. 

Наконец, ссылаясь на Ю.а. Дмитриева, 
мы можем утверждать, что профессиональ-
ная подготовка будущих юристов изначально 
предполагает правовую сформированность 
личности. В ее составе ученый называет пра-
вовую образованность, правовую воспитан-
ность, правовую обученность и правовую 
развитость [6, с. 218]. считая, вслед за уче-
ным, что правовая сформированность лич-
ности – это результат правовой социализа-
ции, мы, во-первых, получаем возможность 
говорить о равномерной представленности 

каждой из названных составляющих в ре-
зультатах профессиональной подготовки бу-
дущих юристов, а во-вторых, видим во всём 
этом источник спецификации процесса фор-
мирования их гражданской позиции в совре-
менном вузе. 

Ни в одном другом направлении профес-
сиональной подготовки, как в юриспруден-
ции, студент не получает столь мощного ин-
формационного стимула к рефлексии своего 
гражданского выбора. Мысля себя потенци-
альным, профессионально подготовленным 
проводником права, будущий юрист непро-
извольно вырабатывает одну из важнейших 
составляющих гражданской позиции – мо-
тив гармонизации личного и социального 
блага в их связи с правами юридическими 
и естественными. Профессиональная обя-
занность – быть, прежде всего, правоведом 
– как бы редуцирует все остальные состав-
ляющие гражданской позиции либо прелом-
ляет их, обеспечивая не свойственную сту-
дентам других специальностей комбинацию 
гражданских мотивов и установок. Будущие 
юристы рассматривают свое положение в 
гражданском обществе и тактику гражданс-
кой деятельности не иначе как через призму 
права. Это тем более очевидно, если вести 
речь о мотивации, вытекающей из знаний, то 
есть имеющей устойчивую когнитивную поч-
ву. В сочетании с возрастным фактором реф-
лексивности отмеченный фактор обретает в 
отношении будущих юристов смысл систе-
моорганизующего элемента их гражданской 
позиции. Говоря другими словами, будущие 
юристы имеют отличный от студентов дру-
гих специальностей мотивирующий источ-
ник гражданской позиции. 

Прежде всего, как мы выше показали, это 
касается мотива гармонизации личного и 
социального блага, который отражает взаи-
мосвязь юридических и естественных аспек-
тов здорового правосознания. Этот мотив 
мы связываем с представлениями Г.В. Гегеля 
о «внутреннем государственном устройс-
тве для себя». Философ показал, насколько 
разумна и полезна для общественного бла-
га потребность человека в самоуважении и 
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чувстве превосходства. Именно чувство пре-
восходства «способствует развитию тех доб-
родетелей, которые идут на пользу подчинен-
ным» (т. е. гражданам государства) [3, с. 323]. 
Получение личного блага и естественного 
права здесь выступает условием достижения 
блага социального и реализации права юри-
дического. Понятно, что это идеальный вари-
ант рассматриваемого мотива, но даже в его 
номинальном проявлении в силу вступает 
потребность человека в достижение целост-
ности своего существования через осмысле-
ние духовных оснований жизни вообще. То 
есть наличие этого мотива в составе граж-
данской позиции будет означать, что это есть 
позиция самоактуализирующейся личности, 
реализующей свой потенциал в гармонии 
внутреннего и внешнего мира. 

На второе место необходимо поставить 
мотив преданности Отечеству и его народу. 
Он аккумулирует в себе глубинные основа-
ния человеческой нравственности и выступа-
ет залогом сохранения национальной культу-
ры и национального самосознания граждан. 
Указанный мотив, как и предыдущий, связан 
с динамикой социокультурной роли профес-
сии юриста. Если изначально, в период около 
1200 г., в юридической школе одного из пер-
вых европейских университетов в Болонье 
обучалось 10 тысяч человек, и основной фор-
мой учебных занятий были диспуты и сло-
весно-логические упражнения [5, с. 33], то се-
годня, в условиях развивающегося правового 
государства, филологическая составляющая 
обучения юристов значительно уступает со-
ставляющим экономико-хозяйственным, 
утилитарным. Усиленные нормативным под-
ходом к преподаванию права в юридическом 
вузе, эти составляющие предопределяют им-
перативно-государственный характер патри-
отических чувств будущих юристов. 

аналогичное влияние профессиональная 
специфика юридического труда оказывает 
на становление таких гражданских мотивов, 
как мотив сопричастности к общественно-
политической жизни государства и мотив 
самоутверждения в активной гражданской 
практике. В первом случае, можно говорить о 

нивелировании границ между этим мотивом 
и мотивом преданности Отечеству. Посколь-
ку патриотические чувства будущих юристов 
имеют, преимущественно, императивно-го-
сударственную направленность, то мотив со-
причастности к общественно-политической 
жизни государства подразумевается как бы 
сам собой, и в ходе профессиональной под-
готовки сознание будущих юристов синте-
зирует высокодуховные смыслы патриотиз-
ма с утилитарно-рациональными путями их 
воплощения в социально-профессиональной 
деятельности. Говоря о глобальных процес-
сах, связанных с утверждением рационально-
прагматичных ориентиров социальной прак-
тики людей в постиндустриальном обществе, 
важно помнить, что сущность гражданина 
не исключает его преданности Отечеству и 
его положительной национальной идентифи-
кации. При этом последние обретают статус 
разумной целесообразности, имея под собой 
утилитарные смыслы и способы воплощения. 

В немалой степени указанный фактор мо-
жет рассматриваться и как выражение «ра-
зумного эгоизма» – морального принципа, 
выдвинутого в свое время Л. Фейербахом. 
В своем философском учении он отстаивал 
идеал «цельного, действительного, всесто-
роннего, совершенного, образованного че-
ловека». Трактуя добро как удовлетворение 
индивидуальных, природой обусловленных 
потребностей, философ считал, однако, что 
стремление к индивидуальному счастью не-
отрывно от счастья близких и его достиже-
ния. саму нравственность Л. Фейербах вы-
водил из поведения человека, сообразного с 
природой и разумом [14, с. 371].

Мотив самоутверждения в активной граж-
данской практике более других определяется 
характером юношеской рефлексии, когда че-
ловек выходит «из полной поглощенности 
непосредственным процессом жизни для вы-
работки соответствующего отношения к ней» 
[11, с. 79]. В юности молодой человек ориен-
тирован на обретение научного представле-
ния о морали как о специфической форме 
общественного сознания. Именно в юности 
формируется понимание человеческого счас-
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тью, цели в жизни, нравственного идеала. Это 
усиливает этический критицизм, который 
проявляется в отказе принимать всю эти-
ческую информацию на веру, в постоянном 
пересмотре принятых собой ранее понятий. 
Учитывая это, можно говорить, что посредс-
твом ознакомительной, производственной и 
преддипломной практик у будущих юристов, 
во-первых, значительно обогащается спектр 
мыслимых ими возможностей для саморе-
ализации и самоутверждения, а во-вторых, 
будущие юристы приобретают своего рода 
иммунитет к криминогенным способам са-
моутверждения и устойчивость к неосмотри-
тельному, распущенному, провоцирующему 
социальному поведению. 

В целом, как видим, гражданская позиция в 
системе профессиональной подготовки буду-
щих юристов есть и цель, и результат образо-
вательной практики. Целевой аспект вытекает 
здесь из социальной миссии юристов, резуль-
тирующий – из содержания самого юридичес-
кого образования, центрированного на фено-
менологии права. Оба они аккумулируются 
особенностями образовательной среды сов-
ременного юридического вуза, управляющего 
своей деятельностью исходя из общеевропей-
ских тенденций гражданского образования. 
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The inTeracTive game debaTe: PasT and PresenT

Как известно, дебаты являются одной из форм ораторского искусства и представляют со-
бой аргументированный спор, в котором одна сторона ставит задачу убедить оппонентов в 
своей правоте. Дебаты не являются изобретением современной эпохи. Они появились прак-
тически одновременно в трех великих древних цивилизациях: Греции, Китае, Египте. Но 
родиной дебатов по праву считается Древняя Греция, поскольку именно там публичные ар-
гументированные дискуссии приобрели свои основные качества и стали неотъемлемым эле-
ментом демократии. В афинах граждане спорили о преимуществах и недостатках предлагае-
мых законов. Такой спор давал возможность всесторонне проанализировать проблему. Так, в 
античной эвристике сократа (469–399 гг. до н. э.) словесные рассуждения рассматриваются в 
качестве главного метода ведения беседы [3, с. 15-21].

«Риторика» (rhetoric, или ‘семантика’) – знания, которые были преподаны мудрым, – так 
в то время называли эту науку. Риторика – это теория красноречия, наука об ораторском ис-
кусстве. В древнем Риме существовали так называемые школы риторов, в которых обучали 
ораторскому искусству. школы риторов были очень престижны, а преподаватели являлись 
одними из самых высокооплачиваемых. 

В известном китайском средневековом романе Ло Гуаньчжуна «Троецарствие», написан-
ном в эпоху династий Мин (XIV–XV вв.), можно найти упоминание о «войне языков» (шэ 
чжань). «Война языков» – это не что иное, как дебаты между выдающимся китайским стра-

© сун Лэй, 2012.

Аннотация. В статье излагается история возникно-
вения и распространения интерактивной игры «Дебаты». 
Известно, что риторика, одной из форм которой являют-
ся дебаты, вошла в число обязательных гуманитарных 
дисциплин в европейские средневековые университеты. 
В статье показано, как дебаты из занимательной игры 
превращаются в полноценную технологию оттачивания 
коммуникативных компетенций студентов, применимых 
в разных сферах будущей деятельности выпускников: 
политике, бизнесе, общественной деятельности, образо-
вании, психологии и т. д. Участие в этой игре не только 
оказывает огромное влияние на формирование само-
сознания и личностного потенциала ее участников, но и 
служит катализатором роста интереса к изучению культу-
ры и языков других стран.

Ключевые слова: интерактивная игра, дебаты, ритори-
ка, американская ассоциация судебных дебатов, ассоциа-
ция кросс-дебатов, международные дебаты колледжей.

Abstract. The article describes the origin and spread of 
the interactive game “Debate”. It is well-known that Rheto-
ric, one of the forms of which is a debate, has been one of 
the compulsory humanitarian disciplines at medieval Euro-
pean universities. The author shows the way debates were 
transforming from a kind of entertainment into the means of 
developing verbal communication skills which are essential 
for students’ future activities in politics, business, social life, 
education, psychology and others. The participation in such a 
debate has an enormous effect on forming of its participants’ 
self-consciousness and personal potential. At the same time, 
it catalyzes the increase of students’ interest to studying other 
countries’ culture and language.

Key words: an interactive game, debate, Rhetoric, Ameri-
can Forensic Association, Cross-Examination Debate Asso-
ciation, International Varsity Debate.
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тегом Чжу Гэляном, проживавшим в древнем 
царстве шу, и министром современного ему 
государства У. Интенсивность дебатов между 
двумя этими яркими личностями напоми-
нает военную кампанию с жаркими боями, 
наступлениями и отступлениями, победами 
и поражениями. Таким образом, для людей, 
говорящих на китайском языке, «война язы-
ков» – это метафора, обозначающая межлич-
ностные дебаты [10, с. 22].

Любопытно, что не только в китайском 
языке споры и дебаты называют «войнами 
языков». В английском языке есть аналогич-
ные термины – «debate» и «battle». Эти слова 
происходят от латинского – battuere («уда-
рить»). Ученый-дебатер Р. Бранхем из аме-
риканского колледжа Бэйтс (Bates College) 
пишет: «Дебаты уже давно рассматриваются 
как война слов (вербальные войны), которые 
происходят между “солдатами”, обладающи-
ми рациональным мышлением, вооруженны-
ми доказательствами и разумом» [5, с. 5]. 

В средние века в Европе были широко рас-
пространены курсы ораторского мастерства 
и часто проводились диспуты. В средневеко-
вых европейских университетах дебаты как 
часть риторики вошли в число обязательных 
семи гуманитарных дисциплин в универси-
тете. В начале XV в., студенты из английских 
(Оксфордского и Кембриджского) универси-
тетов участвовали в дебатах в Кембриджском 
университете. Это были, вероятно, первые 
дебаты, прошедшие между университетами 
в англоязычных странах. Конкурсы оратор-
ского искусства в английских университетах 
всегда являлись главной ареной оттачивания 
мастерства будущих парламентариев. 

В сша дебаты стали важной частью обра-
зования политической элиты. В 1607–1775 гг. 
ораторское искусство вошло в число обяза-
тельных дисциплин, изучаемых в американ-
ских университетах. Почти все американские 
революционные и политические лидеры про-
шли школу участия в дебатах, проводимых 
в университетах, а также различных обще-
ственных организациях и клубах. Все дис-
куссионные клубы – от созданного в 1772 г. в 
Гарвардском университете шпионского клуба 

до ассоциации молодой женщины, первой 
женской ассоциации дебатов, появившейся в 
1835 г., – появились благодаря инициативам 
снизу как результат проявления огромного 
интереса студентов к этому виду внеклассной 
деятельности [6, с. 49].

Регулярные межшкольные дебаты в сша 
начались в конце XIX в. Как правило, в тече-
ние учебного года команды нескольких школ 
неоднократно устраивали межшкольные де-
баты, которые собирали большое количест-
во зрителей. В начале ХХ в. дебаты получают 
еще большее признание в сша, а  в 1930-е 
гг. превратились в один из организованных 
видов молодёжной деятельности. Предвы-
борные президентские кампании, показав-
шие важность для конкурентов приобрете-
ния умения четко излагать свои позиции и 
ярко критиковать взгляды оппонентов, дали 
новый толчок развитию дебатов. Особенно 
выросла популярность дебатов после первых 
телевизионных дискуссий между Джоном 
Кеннеди и Ричардом Никсоном в период пре-
зидентской кампании 1960 г. После четырех 
раундов конкурса теледебатов Джон Ф. Кен-
неди получил колоссальную поддержку 
электората и был избран президентом сша. 
В публичном выступлении перед универси-
тетской аудиторией президент Дж. Кеннеди 
подчеркнул: «суть демократии в том, чтобы 
путем дебатов проверить и отстоять идеи. Я 
надеюсь, что в будущем в студенческих кам-
пусах будет проходить еще больше состяза-
ний в виде дебатов» (Freedom & Union , 1960, 
p. 7) [10, с. 39]. 

В 1967 г. американская ассоциация судеб-
ных дебатов (AFA – American Forensic Associ-
ation) организовала первый общенациональ-
ный конкурс дебатов. с тех пор ежегодно 
проводятся игры, получившие название На-
ционального конкурса дебатов. В конкурсе 
участвуют команды из различных колледжей, 
одна из которых выступает в качестве прини-
мающей стороны. Национальному конкурсу 
дебатов предшествуют отборочные внут-
ривузовские и межвузовские конкурсы. Все 
участники тщательно изучают опыт команд, 
отличившихся в предыдущие годы. Команды 
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проводят регулярные тренировки и турни-
ры, которые сопровождаются большой под-
готовительной работой: сбором материала 
по тематике будущих игр, разработкой стра-
тегии выступлений, подбором оптимальных 
кандидатур с учетом ролевых особенностей 
каждого члена команды. строгое жюри оце-
нивает не только слаженность и синхрон-
ность работы всей команды, но и каждого 
отдельного участника игры, убедительность 
его аргументов, разнообразие риторических 
приёмов, умение работать с аудиторией, вы-
разительность речи и т. д. 

В 1971 г. в сша была создана ассоциация 
кросс-дебатов (CEDA – Cross Examination 
Debate Association), которую еще называют 
ассоциацией свободных дебатов. Основное 
различие между Национальным конкурсом 
дебатов (AFA) и кросс-дебатами (CEDA) со-
стоит в том, что турнир в AFA проходит в 
форме судебного процесса. аFA включает 32 
лучшие команды сша. ассоциация свобод-
ных дебатов (CEDA), насчитывает более 200 
команд из разных университетов и институ-
тов сша. В конце 1980-х гг. она стала самым 
крупным союзом клубов дебатов америки [8, 
с. 78-85]. Для своих игр CEDA выбирает раз-
нообразный спектр проблем: от морали и об-
щечеловеческих ценностей до политических 
коллизий. В 1985 г. была создана еще одна ор-
ганизация – американская ассоциация деба-
тов (ADA) [9]. В настоящее время игроки из 
AFA и CEDA в основном сосредоточили свою 
деятельность на политической тематике, а 
ADA предпочитает охватывать более широ-
кий круг дискуссионных тем.  

Практически в каждом вузе сша создан 
клуб «Дебаты». Благодаря широкому охвату 
учащейся молодежи дебаты из занимательной 
игры превращаются в полноценную техно-
логию оттачивания коммуникативных ком-
петенций студентов, применимых в разных 
сферах будущей деятельности выпускников: 
политике, бизнесе, общественной деятель-
ности, образовании, психологии и т. д. Мож-
но утверждать, что в сша клубы «Дебаты» 
стали механизмом подготовки к социализа-
ции большинства успешных людей.

Традиции публичных обсуждений широко 
практиковались на Руси и в царской России. 
Новгородское вече, митинги во время рево-
люций и в период перестройки – всё это яр-
кие примеры практики дебатирования. Рито-
рические традиции получили свое развитие 
и в системе образования дореволюционной 
России. В Московском университете диспу-
ты проводились на 12 языках практически с 
момента основания университета. В совре-
менную Россию «Дебаты» пришли в 1994 г. 
В них участвуют команды из 16 городов и 6 
регионов России: самара, Псков, Биробид-
жан, Тамбов, Москва, Челябинск, Тольятти, 
Новгород, Рязань, Екатеринбург, санкт-Пе-
тербург, Ярославль, Чебоксары, Таганрог, Но-
восибирск и Нижний Новгород [1] . 

В конце ХХ в. клубы «Дебаты» разных 
стран и континентов объединились в гло-
бальную сеть. В 1999 г. была зарегистрирована 
Международная образовательная ассоциация 
«Дебаты» (IDEA), в которую вошли команды 
из 26 стран, в том числе МГУ и нескольких 
других вузов России. современные клубы 
«Дебаты»  – это сообщества людей, которые 
хотят научиться говорить уверенно и убеди-
тельно в любой жизненной ситуации, будь 
то выступление перед большой аудиторией, 
личная беседа, собеседование при приёме на 
работу, устный экзамен или обычный пов-
седневный разговор. Основной целью клубов 
является обучение своих членов ораторско-
му мастерству, логике, навыкам аргумента-
ции. Процесс обучения  строится на основе 
тренингов, лекций и ролевых игр. Ежегодно 
проводятся чемпионаты клубов «Дебаты» на 
международном уровне, в которых принима-
ют участие клубы из десятков стран мира [2, 
с. 216].

В 1986 г. на сингапурском телевидении 
впервые была предложена телепрограмма 
нового формата: вид телеигры – «Дебаты кол-
леджей». Программа была создана для разви-
тия общения между учащимися стран азиат-
ского региона в целях поощрения изучения 
китайского языка, расширения ареала его 
применения, укрепления дружбы между ре-
гиональными университетами. Телеконкурс 
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назывался «азиатские дебаты колледжей». 
Он проводился раз в два года и транслиро-
вался средствами массовой информации 
сингапура и ряда других стран ЮВа. В пер-
вом конкурсе победила команда Пекинского 
университета, а во втором турнире пальму 
первенства присудили Университету Фудань 
(г. шанхай). 

активное участие китайских вузов в теле-
конкурсе побудило Центральное телевидение 
КНР (CCTV) в 1993 г. подписать соглашение 
с сингапурским телевидением о совместной 
организации телеконкурса. Директор отде-
ла молодежи CCTV предложил назвать сов-
местный проект «Международные дебаты 
колледжей». Цели программы «Международ-
ные дебаты колледжей» разнообразны. Это 
– популяризация китайского языка, развитие 
культурных связей и обмен идеями между 
молодыми людьми из разных стран, расши-
рение дружеских межвузовских контактов, 
содействие международному сотрудничеству 
в области телевизионных программ, а также 
повышение качества телевизионных про-
грамм.

Первые «Международные дебаты коллед-
жей» состоялись в сингапуре. Центральное 
телевидение Китая (CCTV) транслировало 
все раунды игры. Эта трансляция оказала ог-
ромное влияние не только на китайскую мо-
лодежь, но и иностранных учащихся, изуча-
ющих китайский язык [7]. В настоящее время 
в «Международных дебатах колледжей» при-
нимают участие студенты из КНР, сингапура, 
России, сша, Великобритании, Германии, 
швеции, Египта, Японии, Южной Кореи, Ма-
лайзии, австралии, Тайваня. 

«Международные дебаты колледжей» из-
начально были созданы для трансляции по 
телевидению. Телеаудитория программы 
разнообразна по своему составу, поэтому 
обсуждаемые темы имеют широкий социаль-
ный контекст, представляющий интерес для 
людей разных профессий и разного возраста. 
Две команды во время игры отстаивают про-
тивоположные взгляды на одну и ту же про-
блему. Тема выступления известна заранее, 
но какая из позиций достанется той или иной 

команде определяется путем жеребьевки не-
посредственно на турнире. Это означает, что 
каждая команда игроков должна быть готова 
аргументировать обе позиции, включая и ту, 
которую лично сами игроки не разделяют, а 
иногда и считают абсурдной. Приведем не-
сколько тем предыдущих турниров: 

1.  сПИД – это медицинская, а не социаль-
ная проблема. – сПИД не медицинская, а со-
циальная проблема. 

2.  Питание и одежда являются необходи-
мым условием морали. – Питание и одежда 
не является необходимым условием морали. 

3.  В XXI в. лучше рожать мальчиков, чем 
девочек. – В XXI в. лучше рожать девочек, чем 
мальчиков. 

4.  Урбанизация способствует развитию 
человечества. – Урбанизация не способствует 
развитию человечества.

5.  Красота есть объективная реальность. 
– Красота есть субъективные ощущения.

Для сингапурских дебатов характерна 
жесткая регламентация времени выступле-
ния, поэтому игроки должны говорить крат-
ко и ярко. Они не могут использовать слож-
ные, требующие профессиональных знаний 
доказательства, которые будут недоступны 
для понимания телезрителям. Правила про-
ведения игры представлены в виде схемы и 
пояснений к ней (схема 1).

первый игрок стороны Утверждения 
выступает 3 минуты, за которые он должен 
дать четкую характеристику обсуждаемому 
вопросу, а также сформулировать позицию 
своей команды. 

первый игрок стороны отрицания так-
же выступает 3 минуты, решает аналогич-
ные задачи. Кроме того, он должен сравнить 
взгляды обеих команд. 

вторые игроки стороны Утверждения и 
отрицания приводят в своих трехминутных 
выступлениях дополнительные аргументы в 
поддержку выдвигаемых тезисов, а также вы-
являют слабые места в аргументации своих 
противников. 

игроки под номером 3 обеих сторон 
должны ярко, эмоционально, артистично ата-
ковать своих противников, чтобы привлечь 
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на свою сторону симпатии как зрителей, так 
и судейского жюри. 

в последующей Свободной дискуссия 
каждой из сторон предоставляется 4 минуты 
для обмена с противниками контраргумента-
ми. 

заключительное слово предоставляется 
игрокам под номером 4, которые должны в 
течение 4 минут проанализировать и поды-
тожить ход состоявшейся игры.

В настоящее время клубы «Дебаты» дейс-
твуют более чем в 100 вузах 40 российских 
городов. Клубы взаимодействуют между со-
бой, проводят встречи по обмену опытом, а 
также организуют городские, российские и 
международные чемпионаты по ораторскому 
искусству [4].

В современной России наиболее популяр-
ными являются клубы «Парламентские деба-
ты» и ролевая игра «Парламентские дебаты». 
Игра имитирует процесс рассмотрения зако-
нопроекта в парламенте. В 2005– 2011 гг. сту-
денты МГУ имени М.В. Ломоносова трижды 
принимали участие в конкурсе «Международ-
ные дебаты колледжей». Хотя команде МГУ не 
удалось занять призовые места, но участие в 
этой игре не только оказало огромное влияние 
на формирование самосознания и личностно-
го потенциала ее участников, но и послужи-
ло катализатором роста интереса к этой игре 

русских и иностранных учащихся, изучающих 
английский и китайский языки в МГУ.
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Схема 1
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The communicaTive sTyle is a hisTorically formed 
naTional sTyle of communicaTion

Коммуникативный стиль общения – это педагогическая категория, которая сегодня тре-
бует не только практического применения, но и исторического и методологического осмыс-
ления. В представленном исследовании коммуникативный стиль общения рассматривается с 
риторической и исторической точек зрения как педагогическая категория. Такое рассмотре-
ние поможет в определении перспектив педагогической деятельности, поскольку речь – инс-
трумент, без которого не обходится преподаватель, осуществляя учебный процесс.

анализ научной литературы показал, что коммуникативный стиль, по мнению отечествен-
ных исследователей В.В. Красных и Л.В. Куликова (вслед за зарубежными исследователями 
Э. Холлом, Г. Хофтедом, Ф. Клакхоном, Р. Льюисом), формируется под влиянием особеннос-
тей национальной культуры: контекстности, ценностных ориентаций, типа культуры, специ-
фики когнитивной базы и когнитивной деятельности её представителей [3, с. 10]. Иными сло-
вами, коммуникативный стиль отражает существующие в культуре предпочтения в выборе 
вербальных, невербальных и паралингвистических средств в организации межличностного 
общения. К отличительным признакам коммуникативного стиля И.а. стернин относит мно-
гословность или лаконичность, интенсивность или расслабленность речи, фактическую или 
аналитическую направленность высказывания, пессимистическую или оптимистическую 

© Тарасова Е.Н., 2012.

Аннотация. В статье на основе исторического анали-
за коммуникативных стилей выводится понятие ритори-
ческого идеала. Делается вывод, что риторический идеал 
находит наиболее полное отражение в речи преподава-
теля высшего учебного заведения. Выделены основные 
черты, позволяющие причислить различные речевые 
образцы к риторическому идеалу, давая возможность 
выделить исторически сложившуюся в русской культуре 
манеру общения с учащимися. Уточнено понятие «педа-
гогическая коммуникация», сформулированы базовые 
аспекты для формирования речевой культуры будущих 
преподавателей.

Ключевые слова: преподаватель вуза, речевая под-
готовка, педагогическое мастерство, стиль коммуникации 
(демократический, авторитарный); общение-устрашение; 
общение-заигрывание; эффективная педагогическая 

коммуникация. 
Abstract. The article presents the concept of a rhetorical 

ideal derived from the historical analysis of the communica-
tive styles. It is concluded that the rhetorical ideal finds its full 
implementation in high school professors’ speech. The author 
highlights the main features which enable us to classify differ-
ent speech patterns as a rhetorical ideal. This makes possible 
to single out the historically formed Russian style of communi-
cation with students. The author clarifies the concept of peda-
gogical communication and formulates the basic aspects of a 
teacher’s verbal culture formation.

Key words: a university professor, speech training, peda-
gogical skills, a communication style (democratic, authoritar-
ian); communication-intimidation; making advances-commu-
nication, effective pedagogical communication.



�1

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел I. Общая педагогика

тональность, «манеру общения» носителей 
какой-либо определенной лингвокультуры 
[10, с. 13] (см. также [11]). Л.В. Куликова куль-
турно маркированными признаками комму-
никативного стиля называет преобладание 
эмоционального или делового подхода в об-
щении, стратегии открытого прямого или 
вежливо-косвенного стиля, этикетно-фор-
мального или свободного неформального с 
обязательным зрительным контактом или 
без него. К признакам коммуникативного 
стиля этот исследователь относит также па-
ралингвистические и просодические средс-
тва: громкость звучащей речи, длину пауз, 
правила ударения и интонации [3, с. 6]. Нор-
вежский ученый Й. Гальтунг представил ти-
пологию стилей на макрокультурном уровне. 
Типология Й. Гальтунга основывается на спе-
цифичности культуры мышления вообще и 
научного мышления в частности. Й. Гальтунг 
выдвигает гипотезу о том, что существует 
три западных и один восточный коммуни-
кативные стили. К западным он относит сак-
сонский, тевтонский, галльский (французс-
кий) стили. Восточный стиль представлен в 
его системе ниппонским (японским). Избегая 
жесткой идентификации стиля со страной, 
автор типологии считает центром саксонс-
кого стиля университеты англии, а также За-
падного и Восточного побережья сша. Кро-
ме того, Й. Гальтунг утверждает, что в связи 
с достаточно длительным влиянием запад-
ной культуры на восточную Европу, включая 
бывший сссР, последние имеют традиции 
тевтонского дискурса. Каждая из культур, по 
Й. Гальтунгу, пронизана специфическим ре-
чевым стилем.

Коммуникативный стиль, по Й. Гальтунгу, 
представляет собой неотъемлемый компо- 
нент национально-культурного пространс-
тва, специфичность которого ярко проявля-
ется в межкультурных контактах. специфич-
ные для каждой культуры нормы и ценности 
проявляются в коммуникативных действиях 
носителей культуры. Используемые при этом 
коммуникативные средства комбинируются 
особым, типичным для данной лингвокуль-
туры способом. По мнению немецких ученых 

К. Хельмолда и Мюллера, «культурно обус-
ловленные комбинации коммуникативных 
средств, определяющие генерализованные 
языковые паттерны (образцы), могут быть 
рассмотрены как коммуникативный стиль 
лингвокультуры» [14, с. 27].

В течение многих лет исследователи на-
блюдали и анализировали речевое поведе-
ние и речь преподавателей высших учебных 
заведений, учителей специализированных и 
общеобразовательных школ, деятелей куль-
туры, общественных деятелей «нового по-
коления». И пришли к выводу, что лучшие 
речевые образцы (очень разные, кстати), со-
храняя историческую преемственность обла-
дают чертами риторического идеала, продол-
жая отечественную культурную традицию. В 
лучших образцах публичных выступлений 
педагогов, ученых, духовных пастырей мож-
но наблюдать систему ценностей отечествен-
ной культуры, воплощенную в традиционном 
риторическом идеале.

Эти речи отличаются: «продуманнос-
тью интонационного рисунка», «непрямым 
стилем», «тональностью общения», «заду-
шевностью», «этикетной формальностью», 
применяется «стратегия открытого стиля», 
призывающая к диалогизации общения. В 
XI–XII вв. красноречие занимает на Руси 
одно из первых мест в литературной жиз-
ни, ораторские жанры становятся ведущими 
жанрами, развивается не только церковное, 
но и светское красноречие. Все дошедшие до 
нас памятники красноречия Киевской Руси 
по жанру относятся либо к «учительному» 
(дидактическому), либо к эпидейктическому 
(торжественному). Красноречие дидактичес-
кое в XI–XII вв. обычно преследовало цели 
практические: назидание, информация, поле-
мика. Именно «поучение», «слово», «беседа» 
как жанры отличались типичными языко-
выми паттернами (образцами), которые ха-
рактеризовали коммуникативное поведение 
русичей. Первым памятником русской педа-
гогической риторики ученые называют «По-
учение к братьям» новгородского епископа 
Луки Жидяты. Эти «Поучения» невелики по 
объему, всего 40-50 строк. Вслед за вступи-
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тельным обращением к братии идет перечень 
правил поведения, которых следует придер-
живаться христианину: не молвить «срам-
ные» слова, не богохульствовать, чтить ста-
рого человека и родителей своих, не клясться 
Божьим именем, не проклинать, говорить по 
правде, славословить князя своего [13, с. 76].

По мнению а.К. Михальской, риторичес-
кий идеал Древней Руси отражен в следую-
щих правилах речевого поведения: беседуй 
только с достойными; выслушай собеседни-
ка; будь кратким в беседе; не будь многослов-
ным, пустословным, несдержанным, грубым; 
хвала предстаёт добродетелью, хула – за глаза 
и в глаза греховна; доброе слово всегда же-
ланно и благотворно, но решительно проти-
вопоставлено лести и лжи.

Древнерусский идеал речевого поведения, 
по мнению исследователя, предполагает соб-
людение основных христианских заповедей 
– кротости, смирения, любви к ближнему, 
уважения к нему, запрета лживого и особен-
но клеветнического слова. Речь должна была 
быть сдержанной во всех отношениях, не 
дозволялись крик, раздражение, проявление 
презрения, греховным считались желание 
осудить, всяческая хула [8, с. 394-398].

Все названные «учительные» образцы 
применяют различные средства общения, од-
нако могут свидетельствовать, что уже в XI в. 
стала складываться определенная манера об-
щения с учениками.

Как известно, «в основе педагогической 
деятельности лежит коммуникативная де-
ятельность». «Бесспорно, что речь – одно из 
самых важных средств, с помощью которого 
осуществляется педагогическая деятельность, 
взаимодействие учителя и учащегося в про-
цессе познавательной деятельности, воспита-
ния подрастающего поколения» [5, с. 31]. Ус-
тная речь для преподавателя становится 
показателем профессионального мастерс-
тва и инструментом его осуществления. 
Профессия «преподаватель» сегодня напря-
мую связана с общением, причем речевое по-
ведение педагога «создает наилучшие условия 
для развития мотивации и творческого ха-
рактера учебной деятельности, для правиль-

ного формирования личности обучаемого, 
обеспечивает эмоциональный климат обуче-
ния, ...обеспечивает управление социально-
психологическими процессами... и позволяет 
максимально использовать в учебном про-
цессе личностные особенности преподавате-
ля» [5, с. 20]. Поскольку главная цель речевого 
общения – обмен информацией, то есть пере-
дача и восприятие смысла высказывания, то 
человек стремится быть понятым. Общение 
– сложный полифункциональный процесс. 
Понимание специфики педагогической ком-
муникации профессионально значимо для 
будущих преподавателей. Важным представ-
ляется выделение в ней аспектов: содержание, 
цель, средства. содержание коммуникации – 
информация, которая в межличностных кон-
тактах передается от одного субъекта к дру-
гому. Цель коммуникации — получить ответ 
на вопрос: «Ради чего вступаем в контакт?». 
средства коммуникации – способы кодирова-
ния. Передачи, переработки и расшифровки 
сообщения, передаваемого от одного субъекта 
к другому субъекту. Е.В. Клюев замечает: «От 
коммуникантов требуется принадлежность к 
одной и той же “кодовой системе”. а это есть 
не что иное, как знание того, каким образом 
“упаковывается” и “распаковывается” инфор-
мация в разных случаях, т. е. применительно 
к различным типам коммуникативных актов» 
[2, с. 180]. И еще: «...в распоряжении комму-
никантов имеется код (упорядоченная сис-
тема знаков и правил пользования ими) – и 
это то, что их объединяет. Однако пользуются 
они этим кодом по-разному: адресант исполь-
зует код для кодирования сообщения, адресат 
– для декодирования того же сообщения» [2, 
с. 185].

По мнению Дж. Р. серля, информация 
между людьми может передаваться не толь-
ко при помощи речи и знаковых систем, но с 
использованием технических средств записи, 
хранения информации и с помощью органов 
чувств [9, с. 72].

Информация составляет основу коммуни-
кации. типы коммуникации определяются 
по различиям: по характеру, по специфике 
психического состояния и настроения учас-
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тников коммуникативного акта. Коммуника-
ция – это процесс, осуществляемый внутри 
определенной социальной общности (груп-
пы, коллектива, общества в целом), т. е. по 
своей сущности не только межличностный, 
но и социальный. Она возникает во время 
обмена информацией, взаимодействия и 
взаимовлияния в силу общественной пот-
ребности, общественной необходимости. В 
процессе коммуникации складываются и ре-
ализуются общественные отношения. Иссле-
дователи В.а. Лабунская [4, с. 19], а.а. Лоба-
нов [7, с. 93], Е.В. Клюев [2, с. 102] выделяют 
следующие виды коммуникации: социально 
ориентированная; групповая предметно ори-
ентированная; личностно ориентированная.

Социально ориентированная коммуни-
кация нацелена на конкретные социальные 
задачи и осуществляется в процессе лекций, 
докладов, публичных выступлений, в кото-
рых учитель – лектор выступает как предста-
витель общества, конкретного региона или 
города.

Групповая предметно ориентированная 
коммуникация ставит целью организацию 
коллективного взаимодействия в процессе 
совместной деятельности. Она представляет 
собой общение членов коллектива. В процес-
се такого общения решаются задачи, актуаль-
ные для данного коллектива.

Личностно ориентированная коммуни-
кация – взаимодействие одного человека с 
другим. Понятие далеко не однородное. Это и 
профессиональная коммуникация, в том чис-
ле деловых партнеров, занятых конкретной 
совместной деятельностью; это и коммуника-
ция, предполагающая решение личностных 
проблем; это и коммуникация педагога со 
студентами (или учениками), в процессе ко-
торой формируются такие качества личнос-
ти, как нравственность, духовность, патрио-
тизм, коллективизм, толерантность и другие. 
В реальной ситуации общения главенствую-
щими являются те функции, которые обеспе-
чивают передачу – приём информации. Фун-
кции коммуникации можно рассматривать и 
по другой системе оснований: организация 
совместной деятельности; понимание людь-

ми друг друга; формирование и развитие 
межличностных отношений.

Разные подходы к определению функций 
коммуникации свидетельствуют о том, что 
это открытая и подвижная система, обеспе-
чивающая возможность перераспределения 
функций между участниками, смены ролей 
по ходу решения задачи, взаимной коррек-
ции и контроля. Речевая деятельность, по 
мнению а.а. Леонтьева, как и любая другая 
деятельность, основанная на взаимодействии 
во время общения, состоит из следующих 
этапов: установление контакта предполагает 
понимание другого человека, представление 
себя другому/другим; ориентировка в ситу-
ации общения, осмысление происходящего, 
оценивание ситуации общения; обсуждение 
интересующей проблемы; решение (или под-
ход к решению) проблемы; завершение кон-
такта (выход из речевой ситуации).

На последней фазе формируется «общий 
фонд знаний, умений и навыков» [6, с. 20]. В 
процессе коммуникации, выступающей как 
самостоятельная и специфическая форма ак-
тивности субъекта, личностное взаимодейс-
твие становится важнейшей ее категорией. 
Понятие коммуникации в современной науке 
рассматривается неотъемлемо от материаль-
ной деятельности. Е.Ф. Тарасов определяет 
деятельность человека как видимую форму 
социального взаимодействия, которое осу-
ществляется в рамках общественных отно-
шений и благодаря контакту, в частности ре-
чевому [6, с. 67].

следовательно, педагогическая коммуни-
кация – форма социального взаимодействия 
и одновременно разновидность речевого вза-
имодействия. К специфическим свойствам 
педагогической коммуникации относится ее 
стилевая определенность.

«под стилем коммуникации обычно по-
нимаются индивидуально-типологические 
особенности социально-психологического 
взаимодействия педагога и обучающихся. По 
мнению В.а. Кан-Калика, в стиле коммуни-
кации находят выражение: особенности ком-
муникативных возможностей преподавателя; 
сложившийся характер взаимоотношений 
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педагога и воспитанников; творческая инди-
видуальность педагога; особенности учени-
ческого коллектива.

В педагогической деятельности коммуни-
кация выступает не как обыденная форма 
человеческого взаимодействия, а как кате-
гория функциональная. В.а. Кан-Калик ут-
верждает, что «педагогическое общение – это 
профессиональная коммуникация, ...реали-
зуемая в индивидуальном стиле учителя» [1, 
с. 93]. Психологи, в частности а.а. Леонтьев, 
Н.Д. Никандров, В.а. Кан-Калик, выделяют 
два основных стиля руководства педаго-
га учебным процессом: демократический 
и авторитарный. демократический стиль 
характеризуется объективным, уважитель-
ным отношением к обучаемым, стремлени-
ем учесть их индивидуальные особенности, 
потребности и личный опыт каждого из них; 
речевое поведение педагога отличается гиб-
костью, толерантностью, отсутствием стерео-
типов. Для авторитарного стиля характерен 
функционально-деловой подход к организа-
ции общения, четко выраженные установки, 
стереотипы в оценке возможностей учеников 
и в собственных речевых действиях.

Личностные межсубъектные отношения 
суммарно представлены в книге Т.а. Лады-
женской «Живое слово»: общение-устраше-
ние (когда авторитет учителя держится на 
страхе, который он внушает своим учащим-
ся); общение-заигрывание (при котором учи-
тель стремится понравиться, «снимая» меж-
ду собою и детьми необходимую дистанцию); 
общение с четко выраженной дистанцией; об-
щение дружеского расположения, когда меж-
ду педагогом и обучаемыми устанавливаются 
дружеские отношения; общение совместной 
увлеченности познавательной деятельнос-
тью» [5, с. 35].

Противоположность «общения-устраше-
ния» и «общения-заигрывания» кажущаяся. 
Объединяет их многое, и прежде всего – от-
сутствие интереса к ученикам. Только демок-
ратический стиль рождает культуру и свобо-
ду межличностных отношений.

В последние годы XX столетия и в начале 
XXI в. особое внимание к речевой подготовке 

преподавателя в педагогическом вузе вызва-
но заметным падением общего уровня рече-
вой культуры, которое явилось результатом 
процесса, начавшегося многие десятилетия 
ранее. Одной из самых серьезных проблем в 
педагогическом общении стали новые ком-
муникативные отношения преподавателя и 
студентов в учебном процессе. сегодня мы 
переживаем повсеместное внедрение новых 
образовательных технологий, инноваций, ав-
торских программ. Но самая универсальная 
авторская программа и инновация – культура 
педагогического общения. Общение не толь-
ко с учениками и их родителями, но и с кол-
легами, и с администрацией, и со студентами 
в вузе. Общение – это тот вид деятельности, 
где творчество и инновации бесконечны. Пе-
дагогически эффективный стиль общения 
характеризуется высокой коммуникативной 
компетентностью, осознанным следованием 
определенной профессионально корректной 
модели речевого поведения [12, с. 301].

Таким образом, мы считаем, что, во-пер-
вых, коммуникативный стиль – явление 
культурно обусловленное, ставшее фактором 
становления как педагогического общения в 
целом, так и устной профессиональной речи 
в частности. Во-вторых, коммуникативный 
стиль – явление многофункциональное, ис-
торически изменчивое. Это исторически сло-
жившаяся национальная манера общения, в 
том числе педагогического. В-третьих, устная 
речь преподавателя – «не только орудие обу-
чения и речевая форма обучения предмету, 
но и объект изучения». Речь преподавателя 
не только и не столько обслуживает обуче-
ние, она является центральной категорией 
педагогического процесса, способствующей 
решению дидактических задач, достижению 
целей обучения и воспитания учащихся, а 
также развитию их собственного стиля рече-
вой коммуникации.
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on The QuesTion of forming The adolescenTs’ 
civic sTand in educaTional school sysTem

Развитие экономики страны, многополярность политического мира, формирование об-
щественных организаций, многообразие социальных тенденций требуют от каждого члена 
общества неравнодушия, активности, умения принимать решения и отстаивать интересы на 
благо общественного и собственного развития, тем самым актуализируя проблему становле-
ния гражданской позиции в рамках образования гражданского общества. Из этого следует, 
что самые высокие требования предъявляются образовательным институтам, которые, пре-
жде всего, несут ответственность за воспитание подрастающего поколения.

современная образовательная система, согласуясь с основополагающими документами, 
ставит своей целью воспитание высоконравственного, творческого, компетентного граж-
данина России, принимающего судьбу Отечества как свою личную, осознающего ответс-
твенность за настоящее и будущее своей страны, укорененного в духовных и культурных 
традициях многонационального народа Российской Федерации [1]. Воспитание человека с 
гражданской позицией становится важнейшим приоритетом в современной ситуации разви-
тия общества и является наиболее актуальной проблемой современной педагогической науки. 

© Червякова И.с., 2012.

Аннотация. Статья посвящена изучению проблемы 
становления гражданской позиции младших подростков. 
Описана структура гражданской позиции личности, даны 
основные качественные характеристики гражданина, 
среди которых актуальность в современном мире при-
обретают креативное мышление, стремление к самооб-
разованию, мотивация на инновационную деятельность. 
Представлен анализ существующей работы по становле-
нию гражданской позиции в воспитательной системе об-
щеобразовательной школы, даны результаты диагности-
ки уровня сформированности гражданской позиции среди 
младших подростков. Охарактеризованы основные зада-
чи, цели и принципы преобразовательной программы по 
становлению гражданской позиции младших подростков 
в воспитательной системе школы.

Ключевые слова: гражданская позиция, личностные 
характеристики современного гражданина, воспитатель-
ная система школы, преобразовательная программа.

Abstract. This article is devoted to the problem of adoles-
cents’ civic stand forming. It describes the structure of per-
sonality’s civic stand, gives main characteristics of a citizen, 
including those which have become more relevant in modern 
society. They are: creative thinking, the desire for self-educa-
tion and motivation for innovation. It presents the analysis of 
the present work being done on the formation of civic stand 
in the secondary school system. The author presents the di-
agnostics results of the formed civic stand degree. The article 
describes the main goals, objectives and principles of a trans-
forming program on forming the adolescents’ civic stand in 
educational school system.

Key words: civic position, personal characteristics of the 
modern citizen, school educational environment, reforming 
program.



��

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел I. Общая педагогика

современные исследователи (Г.Я. Гревцева, 
Т.а. Михейкина, И.В. Молодцова, а.М. ан-
дресюк, О.Н. Прокопец, Н.В. Попович и др.) 
на качественно новом уровне рассматривают 
процесс становления и формирования граж-
данской позиции школьников, они создают 
теоретические и практические предпосылки, 
способствующие эффективному решению 
данной проблемы. Несмотря на это, педаго-
гические реалии требуют новых разработок 
в контексте целостного педагогического про-
цесса, с учетом постоянно обновляющихся 
запросов общества. 

анализируя точки зрения различных ис-
следователей, мы заключаем, что граждан-
ская позиция представляет собой сложное 
личностное образование, интегральное ка-
чество личности, отвечающее за моральные 
убеждения, общечеловеческие ценности и 
общественно важные поступки, проявляю-
щиеся по отношению к государству, другим 
людям, к самому себе. 

Изучая становление гражданской пози-
ции младших подростков важно отметить, 
что данный возрастной период характеризу-
ется качественными изменениями в физио-
логическом, психическом, социальном мире 
ребенка и требует особого подхода со сто-
роны взрослых (педагогов, администрации 
и родителей). В данный период процесс ста-
новления, возникновения гражданской пози-
ции младшего подростка должен опираться 
на создание и укрепление моральных уста-
новок, осознание и принятие общепринятых 
ценностей, стремление совершать социально 
значимые дела.

согласно точке зрения некоторых ис-
следователей (Г. ахметжанова, Р. салихова, 
Н. Попович), структура гражданской пози-
ции включает несколько аспектов, которые, 
объединяясь в четыре интегральных качест-
ва, составляют структуру гражданской пози-
ции личности, среди которых: гражданская 
грамотность (правовая и политическая куль-
тура), идейная убежденность (гражданское 
самосознание, гражданский долг, патриотизм 
и интернационализм), гражданская компе-
тентность (учебно-познавательная, обще-

ственно-политическая, правовая, морально-
нравственная, социально-экономическая), 
гражданская активность [3, с. 24-25]. Однако, 
осуществляя целенаправленную работу по 
развитию и укреплению этих качеств, млад-
шему подростку первостепенно необходимо 
привить любовь к своему краю, своей Роди-
не, уважение к своему народу, его культуре и 
духовным традициям; осознание и принятие 
традиционных ценностей семьи, российс-
кого гражданского общества, многонацио-
нального российского народа, человечества; 
осознание своей сопричастности к судьбе 
Отечества [1]. 

анализируя образовательный стандарт, 
продекларированный правительством РФ, 
мы наблюдаем, что большинство качеств и 
личностных характеристик, которые должны 
развиваться у учеников общеобразователь- 
ной школы, отвечают актуальным потреб-
ностям современного гражданина. Отме-
тим среди прочих наиболее важные, на наш 
взгляд, качества, основы которых необходи-
мо закладывать в младшем подростковом 
возрасте, так как их закрепление и развитие 
способствует успешному становлению граж-
данской позиции личности, востребован-
ной современным гражданским обществом. 
Итак, будущий гражданин своей страны дол-
жен быть:

–  креативный и критически мыслящий, 
активно и целенаправленно познающий мир;

–  осознающий ценность науки, труда и 
творчества, мотивированный на образова-
ние и самообразование в течение всей своей 
жизни; 

–  мотивированный на творчество и сов-
ременную инновационную деятельность;

–  уважающий мнение других людей, уме-
ющий вести конструктивный диалог, дости-
гать взаимопонимания и успешно взаимо-
действовать;

–  осознанно выполняющий и пропаган-
дирующий правила здорового и экологически 
целесообразного образа жизни, безопасного 
для самого человека и других людей [5, с. 3].

В настоящий момент общеобразователь-
ная школа и система ее воспитания имеет 
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большой потенциал в вопросах становления 
гражданской позиции. Большинство иссле-
дователей подтверждают, что воспитательная 
система школы – сложный социально-педа-
гогический, психолого-педагогический ком-
плекс, упорядоченный относительно своей 
важнейшей функции – воспитания (которое 
включает в себя и обучение, и образование; 
всю сферу управляемого развития личнос-
ти), и влияет она на школьников не только 
через уроки, учителей, учебники, домашнее 
задание (педагогический фактор), но и через 
включенность в окружающую среду, через 
отношения, которые складываются между 
детьми, педагогами, шефами, через психоло-
гический климат, объединяющий взрослых и 
детей в конкретном заведении (социальный 
фактор) [4, с. 9]. Откуда следует, что воспи-
тательная система школы способна и должна 
при правильной организации комплексно, 
многосторонне, на всех уровнях осущест-
влять работу по становлению гражданской 
позиции учащихся, используя собственные 
ресурсы и привлекая их извне. 

Однако, изучая работу общеобразователь-
ных учреждений по вопросам становления 
гражданской позиции младших подростков, 
мы видим, что современная школа не всегда 
целенаправленно решает вопросы становле-
ния гражданской позиции учащихся. Зачас-
тую эта работа проводится неосознанно, без 
разработки и принятия специально направ-
ленных программ, и поддерживается лишь 
отдельными учителями-предметниками.

анализируя результаты наблюдений, бе-
сед, проведенного анкетирования в школах, 
мы видим, что вопрос актуальности и необ-
ходимости становления гражданской пози-
ции младших подростков не вызывает сом-
нений. Большинство опрошенных учителей 
и родителей (65 % и 58 % соответственно) 
отмечают недостаточный уровень развития 
гражданской позиции младших подростков 
в современной школе; 75 % и 71 % считают 
деятельность, направленную на становление 
гражданской позиции, необходимой и целе-
сообразной. согласно мнению учителей и 
родителей (соответственно в процентном со-

отношении), целенаправленным развитием 
гражданской позиции, прежде всего, должна 
заниматься: семья – 76 % и 68 %, система об-
разования – 71 % и 79 %, каждый ребенок сам 
– 45 % и 36 %. Большинство опрошенных рес-
пондентов (62 % и 58 % учителей и родителей 
соответственно) определяют, что современ-
ная общеобразовательная школа способна 
создать эффективные условия для становле-
ния гражданской позиции учащихся, однако 
при этом отмечают, что сами младшие под-
ростки не всегда заинтересованы в этом и им 
необходима дополнительная мотивация.

Также было проведено пилотажное диа-
гностическое исследование среди младших 
подростков с целью определения уровня 
сформированнности гражданской позиции. 
Осуществив комплексное наблюдение, по ре-
зультатам бесед, согласно анализу продуктов 
деятельности (сочинений, характеристик), по 
данным анкетирования и других оценочных 
методик были получены следующие резуль-
таты: 71 % учащихся имеют условный низкий 
уровень, 25 % – средний уровень, 4 % – высо-
кий уровень. Где, согласно мнению Т.а. Ми-
хейкиной, низкий уровень характеризуется 
неудовлетворительным уровнем теоретико-
гражданских знаний, отсутствием потреб-
ности в проявлении гражданской позиции, 
а также неумением и несформированной 
готовностью к осуществлению гражданской 
деятельности; средний уровень – достаточ-
ным уровнем теоретико-гражданских зна-
ний, наличием потребности, но неумением и 
несформированной готовностью к осущест-
влению гражданской деятельности; высокий 
уровень – высоким уровнем теоретико-граж-
данских знаний, наличием ярко выраженной 
потребности, умением и сформированной 
готовностью к осуществлению гражданской 
деятельности [2, с. 30-31]. 

Полученные данные подтвердили необ-
ходимость проведения целенаправленной 
работы по становлению гражданской пози-
ции младших подростков в воспитательной 
системе школы. И прежде всего эта работа 
должна быть непосредственно связана с раз-
работкой и апробацией специальных педаго-
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гических условий и модели, с привлечением 
всего педагогического состава школы, роди-
телей, организаций извне, с созданием преоб-
разовательной программы, которая отвечает 
актуальным потребностям каждого школь-
ника и учитывает потенциал воспитательной 
системы школы.

Обратим внимание, что цель программы, 
построенной с учетом теоретических аспек-
тов проблемы, заключается в содействии ста-
новлению гражданской позиции младших 
подростов с помощью создания эффектив-
ных условий. Ее приоритетные задачи носят 
образовательный, воспитательный, развива-
ющий характер и направлены, прежде всего, 
на приобретение знаний, формирование цен-
ностей, развитие инициативы. 

Обозначим также основные принципы, на 
основе которых базируется программа: 

–  принцип природосообразности, пре-
дусматривающий осуществление работы, 
соответствующей гендерным, возрастным и 
индивидуальным особенностям ребенка;

–  принцип гуманизации, который обус-
ловливает общую направленность воспита-
тельной деятельности на гармоничное разви-
тие личности, как во внутреннем духовном 
мире, так и с окружающим пространством;

–  принцип становления гражданской по-
зиции, создающий предпосылки для развития 
и укрепления гражданской позиции, инициа-
тивы младших подростков, их участия в ре-
шении вопросов жизнедеятельности объеди-
нения, социально значимых проблем;

–  принцип педагогического оптимизма, 
опирающийся на веру в способности и силы 
ребенка, ориентирование на положительное 
в нем;

–  принцип сотрудничества, содружества, 
сотворчества детей и взрослых, включаю-
щий взаимодействие, взаимопомощь между 
детьми и взрослыми.

Основными формами организации де-
ятельности в условиях общеобразовательной 
школы выступают: тренинги, деловые игры, 
семинары, дискуссии, круглые столы, акции, 
практикумы, экскурсии, встречи, коллектив-
ные творческие дела. Комплексное использо-
вание данных форм организации деятельности 
младших подростков должно способствовать 
становлению, формированию и развитию как 
отдельных структурных компонентов граж-
данской позиции, так и развитию личности 
гражданина в целом [3, с. 127]. 

Итак, мы заключаем, что процесс ста-
новления гражданской позиции младших 
подростов в воспитательной системе шко-
лы должен проводиться планомерно, иметь 
целенаправленный характер и отвечать ак-
туальным потребностям общества, то есть 
воспитывать сознательного, активного и от-
ветственного члена российского общества, 
уважающего закон и правопорядок, осознаю-
щего и принимающего свою ответственность 
за благосостояние общества. 
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meThods and devices of acTing TechniQues 
in Training Teachers of The XXi cenTury

Профессиональная деятельность современного учителя требует повышения эффектив-
ности и качества педагогической подготовки студентов-выпускников, поскольку демократи-
зация и гуманизация общества выдвигают в качестве важнейшей задачу создания условий, 
способствующих полной реализации творческого потенциала каждой личности. Требова-
ния, предъявляемые современным обществом к педагогической профессии, сводятся к тому, 
что учитель должен быть как носителем достоверных научных знаний и общечеловеческих 

© Яковлюк с.М., 2012.

Аннотация. В статье рассматривается возможность 
использования системы подготовки актеров в театраль-
ных вузах при обучении будущих учителей. В основе 
лежит анализ «системы Станиславского», а также наибо-
лее эффективных ее методов и приемов, через призму 
которых возможна профессиональная подготовка педа-
гога для общеобразовательной школы. По результатам 
исследования делается вывод о том, что для подготовки 
современного учителя нужна особая технология профес-
сионального обучения, способствующая развитию не 
только его познавательной сферы, но и эмоциональных 
чувств, творческих способностей. В создании такой тех-
нологии во многом может помочь театральная педагоги-
ка, главные черты которой – глубокая индивидуализация, 
творческий характер деятельности и стремление проник-
нуть в природу выразительности человеческих чувств, 
так как учитель XXI в. должен быть не только носителем 
теоретических знаний, но и специалистом высокого мас-
терства, умеющим убедительно, интересно и творчески 
подходить к решению педагогических задач. В связи с 
этим методы и приемы актерского мастерства являются 
теоретической основой и практическим инструментом в 
процессе формирования профессионально значимых ка-
честв современного учителя. 

Ключевые слова: актерское мастерство, «система 
Станиславского», творчество, креативность, учитель, те-
атральная педагогика.

Abstract. The article explores some peculiarities of us-
ing the drama schools’ actors training system for a modern 
teacher training. The author examines them basing on the 
analysis of “Stanislavski system,” as well as its most effec-
tive methods and techniques that contribute to professional 
training of teachers for comprehensive schools. The research 
results allow the author to conclude that special techniques 
of vocational preparation are required for training of modern 
teachers. They are supposed to assist in developing of not 
only cognitive sphere, but also emotional sphere and crea-
tive activities. Theater pedagogics can help to develop such a 
technology. Its main features are deep individualization, crea-
tivity and desire to fathom the nature of the expressiveness 
of human feelings. The XXI century teacher should possess 
not only theoretical knowledge, but also be a true professional 
who can find convincing, interesting and creative approaches 
to solve educational problems. In this connection, the meth-
ods and devices of acting techniques are considered to be a 
theoretical basis and practical tool for developing profession-
ally significant skills and qualities of a modern teacher.

Key words: acting techniques, “Stanislavski system,” 
creative work, creativity, teacher, theater pedagogics.
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ценностей, так и обладателем высокого мас-
терства, способным не только преподнести 
научную истину, но и пробудить у учеников 
стремление к познанию. Поэтому успешное 
решение данной проблемы во многом опре-
деляется профессиональным мастерством 
учителя, его эрудицией, культурой, высоким 
уровнем общения с учащимися. 

Профессиональная деятельность учителя 
и актера, имея сходные моменты, заключает-
ся в следующем:

–  в реализации одной и той же функции 
– функции воспитания;

–  в творческом характере деятельности, 
предполагающем элементы работы, не подда-
ющихся автоматизации (присутствие интуи-
ции, вдохновения, такта и др.);

–  в условиях протекания творческого про-
цесса, включающего постоянное самосовер-
шенствование личности с целью повышения 
как интеллектуального уровня, так и психо-
логической готовности к квалифицирован-
ному выполнению определенных действий в 
экстремальных условиях публичной деятель-
ности и др. 

Театральная педагогика предлагает ряд ме-
тодов, способствующих эффективному фор-
мированию у актеров таких профессионально 
значимых качеств, как творческое воображе-
ние, избирательность восприятия, способ-
ность к анализу и синтезу воспринимаемой 
информации, выражению эмпатии и иден-
тификации, к самоорганизации психических 
проявлений и самокоррекции поведения, сов-
падающих с педагогической профессией. 

Так, основополагающим методом в «систе-
ме станиславского» является метод физичес-
ких действий. 

Данный метод основан на анализе пьесы, 
последующие действия которой выстраива-
ются в логическую цепь, образуя сквозное 
действие. При исполнении роли сквозное 
действие всегда остается неизменным, по-
могая актеру становиться образом, жить его 
жизнью как своей. В свою очередь, действия 
актера будут приобретать различный харак-
тер, обусловленный его самочувствием в мо-
мент творчества, предполагая формирование 

и проявление таких чувств, как искренность, 
открытость, убежденность. Для педагогичес-
кой профессии данный метод интересен тем, 
что предполагает развитие свойств познава-
тельных психических процессов личности, 
определяющих выразительность ее экспрес-
сивных проявлений, а также способность к 
самокоррекции, гармоничности поведения. 

Метод исторических параллелей, особен-
ностью которого является эмоционально-
логическое сравнение представлений, свойс-
твенных различным историческим эпохам и 
периодам развития общества. Такое сравне-
ние способствует эффективному решению 
поставленных задач как при усвоении теоре-
тических знаний по педагогике, так и через 
обеспечение глубокого понимания нравс-
твенно-эстетической стороны учительской 
профессии. Реализация данного метода мо-
жет происходить тремя способами: рассказ 
учителя, коллективное обсуждение наиболее 
известных фактов и событий, а также анализ 
профессиональных качеств педагога с опо-
рой на текстовой материал художественно-
го произведения, раскрывающего сущность 
данного вопроса или проблемы. Поэтому для 
использования данного метода при подготов-
ке студентов-выпускников необходимо обра-
щаться к высокохудожественным, созданным 
на реалистической основе, литературным 
произведениям.

Метод действенного анализа – это способ 
научения навыкам волевого поведения, назы-
ваемым, по станиславскому, «сценическим». 
согласно методу, логика действий становит-
ся как бы партитурой артиста. К.с. станис-
лавский сравнивает действия с нотами, а 
логику действий – с мелодией, которую они 
образуют. От пропуска в логической цепоч-
ке одного действующего лица могут быть не-
верно поняты поступки нескольких других 
действующих лиц, что влечет за собой изме-
нения смысла сценического произведения. В 
педагогической профессии применение этого 
метода также необходимо при построении 
логики урока. 

Метод ролевого действия основан на за-
ранее установленном подтексте, дающий 
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возможность развивать индивидуальные 
особенности каждого обучающегося, а так-
же осуществлять индивидуальный контроль 
качества подготовки студентов. В ходе этого 
метода акцентируется внимание на умении 
использовать те или иные элементы техники 
речи в зависимости от количества слушате-
лей в аудитории, где осуществляется обще-
ние, осуществляется оптимизация выработ-
ки умений и навыков устной монологической 
и диалогической речи педагогов.

Этюдный метод – это творческое иссле-
дование, изучение умом и телом какого-либо 
жизненного действия, человеческого поступ-
ка или события в предлагаемых обстоятельс-
твах спектакля [2, с. 32-33].

В учебной практике можно выделить раз-
личные виды этюдов:

– одиночный этюд, нацеленный на освое-
ние простейшей жизненной ситуации в тот 
момент, когда возникает необходимость ос-
воения логики и последовательности физи-
ческих действий в их непрерывной цепочке;

–  одиночный этюд, нацеленный на эмо-
циональные воспоминания, на физическое 
самочувствие;

–  парный этюд – на действие с вообража-
емыми предметами для формирования чувс-
тва непрерывности логически развивающе-
гося действия;

–  этюды типа «цирк», развивающие ар-
тистическую смелость;

–  групповые этюды, воспитывающие им-
провизационное самочувствие;

–  этюд на освоение способов словесного 
воздействия.

В работе будущего учителя над педаго-
гическими этюдами формируется не только 
внутренняя драматургическая линия педаго-
гической ситуации, но и умение выразить ее 
сущность убедительными средствами. 

Таким образом, театральная педагогика 
предлагает для подготовки творчески ак-
тивного современного учителя пять наибо-
лее эффективных методов, способствующих 
формированию таких профессиональных ка-
честв педагога, как артистичность, экспрес-
сивность, свобода мысли и действия, твор-

ческое самочувствие, импровизационность и 
др.

Каждый метод дополняется такими при-
емами, помогающими более детально осво-
ить актерское мастерство и овладеть техни-
кой перевоплощения, как: 

–  выработка «мышечного контроля» – 
снятие физического напряжения, оправдание 
позы на основе анализа ощущений и чувств;

–  оправдание внимания к объекту – инто-
национные модуляции и пантономические 
приспособления, концентрирующие внима-
ние на действии с объектом;

–  активизация эмоциональной памяти 
– рекомбинация прежних впечатлений и ус-
тановление их соответствия действительнос-
ти вторично;

–  «если бы» – действия в воображаемых 
предлагаемых обстоятельствах;

–  «действия с окраской» – образное вос-
произведение эмоционального состояния 
посредством движения или интонации;

–  оперирование образами – комбинация 
отдельных образов, добавление к ним эле-
ментов, отсечение элементов;

–  повтор – темпо-ритмическая организа-
ция физического действия, обеспечивающая 
динамику напряжения действия;

–  «монологическая пауза» – выражение от-
ношения к объекту посредством внутреннего 
монолога;

–  «качели» – неоднократное прерывание 
намерения совершить ожидаемое физичес-
кое действие посредством увлечения словес-
ным действием;

–  противопоставление – ассоциативная 
импровизация действия противоположного 
действию партнера по темпу-ритму, смыслу, 
образу;

–  координация движений и речи – смысло-
вая координация движений и речи в группо-
вой деятельности;

–  фиксирование, не «А» – выражение па-
радоксального поступка, неожиданного для 
зрителей, но возможного варианта разреше-
ния конкретной ситуации;

–  сатирический гротеск – разрешение 
противоречий в стиле острой карикатуры, 
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сознательное нарушение жизненных форм и 
пропорций для отражения двойственности 
явлений;

–  зеркальное решение – оправдание пер-
сонажем комментариев о происходящем на 
сцене за его спиной;

–  нарушение сценической иллюзии – не-
посредственное обращение актера к зрителю, 
перенос сценического действия в зрительный 
зал, изменение декораций на виду у зрителя 
[3, с. 24-28];

–  расслабление – нацелен на освобождение 
мышц от излишнего физического напряже-
ния, которое свидетельствует о существова-
нии психического напряжения личности и ре-
ализуется в упражнениях на релаксацию и на 
выработку в себе «мышечного контролера»;

–  сосредоточение – связан с развитием во-
левой сферы личности, основанный на кон-
центрации всех видов чувственного внима-
ния на конкретном объекте в реальной или 
воображаемой плоскости. 

Вышеперечисленные приемы помогают 
раскрыть в каждом обучающемся такие ка-
чества, как эмоциональность, креативность, 
высокая координация движений, волеизъяв-
ление, ассоциативная импровизация и т. д., 
являющиеся характерной особенностью про-
явления педагогического артистизма. 

Таким образом, использование методов и 
приемов актерского мастерства в ходе подго-
товки учителя XXI в. способствует эффектив-
ности общения и воздействия на учеников в 
процессе будущей педагогической деятель-
ности. 

Деятельность учителя представляет собой 
процесс создания художественного замысла 
урока, предполагающий разработку сюжет-
ной основы совместной деятельности и отра-
женный в подробном плане-конспекте. 

В связи с этим можно утверждать, что ус-
пешность деятельности учителя зависит от 
режиссерской интерпретации его предмет-
ных знаний. Режиссерская интерпретация в 
творчестве учителя включает:

–  отбор предлагаемых обстоятельств, в 
которых будет совершаться педагогическое 
действие посредством выделения событий-

ного ряда или основных сюжетных моментов 
урока, обеспечивающих организацию сов-
местных действий учителя и учащегося адек-
ватно логике изложения материала, раскры-
вающей тему, идею, сверхзадачу конкретной 
деятельности учителя;

–  выбор средств эстетического воздейс-
твия для организации взаимодействия, к ко-
торым относятся приемы интонационной и 
пластической выразительности учителя, об-
разные сравнения, музыкальные и видеоф-
рагменты и т. д.;

–  определение стилевого приема «режис-
серского хода», объединяющего все моменты 
конкретной деятельности в единую форму, 
способствующую созданию художественной 
реальности [3, с. 11]. 

Целенаправленное педагогическое дейс-
твие, аналогично театральному, должно ак-
тивировать личность и коллектив. В связи 
с этим необходима предварительная проду-
манность педагогических действий, выра-
женных в детальном плане-сценарии урока: 

–  сюжетно-драматическую канву (после-
довательное логичное изложение материала);

–  схематичное представление эмоцио-
нальной «кривой» урока – «заготовка худо-
жественных деталей» (интересных фактов, 
ярких вопросов, предполагающих активную 
реакцию на содержание занятия);

–  внешние атрибуты (наглядность, све-
тозвуковые эффекты, способствующие созда-
нию определенной атмосферы) [1, с. 24-28].

Поэтому, планируя занятия, учителю не-
обходимо четко сформулировать сверхзадачу 
на данный период, а также помнить о воздейс-
твии трех факторов в соответствии «с тремя 
правдами», предложенными В.И. Немирови-
чем-Данченко: содержание, современность, 
коллектив. 

Предлагаемые выше методы, приемы те-
атральной педагогики сохраняют творчес-
кую педагогическую форму, помогая развить 
и обогатить профессионально-творческие 
способности учителя. Благодаря театральной 
педагогике решается проблема сознательного 
овладения подсознательными творческими 
процессами, что помогает учителю добиться 
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совместимости со своими учениками на уро-
ке, достигая оптимального сочетания рацио-
нального и чувственного, логического и эмо-
ционального.

Таким образом, знакомство, изучение и 
освоение будущими учителями вышепере-
численных методов и приемов даст возмож-
ность: 

–  развить эстетическое начало личности, 
ее образное мышление и память;

–  осознать себя не только как «инстру-
мент» подачи информации и взаимодействия 
с учащимися, но и как человека, передающего 
духовные ценности;

–  рассмотреть школьную практику в ка-
тегориях, указывающих особенности поведе-
ния (сила – слабость, добро – зло, дружелюб-
ность – враждебность и др.);

–  совершенствовать умение «читать» по-
ведение ученика, «расшифровывать» его пе-
реживания, определять признаки рабочей ат-
мосферы по мимике и пантомимике ученика, 
ритму его речевого взаимодействия;

–  делать представление учителя о пове-
дении учеников и своем собственном более 

конкретным и подробным;
–  овладеть начальными приемами педа-

гогической техники и основами педагоги-
ческого мастерства для решения важнейших 
педагогических задач с целью оперативного 
действия в сложившихся ситуациях;

–  постепенно прийти к педагогически це-
лесообразным действиям и поведению, твор-
ческому рабочему самочувствию. 

Все вышеперечисленные характеристики 
являются проявлением профессионально-
творческих значимых в педагогической про-
фессии способностей, характерных для учи-
теля XXI в.

ЛИТЕРаТУРа:
1. актерские способности в деятельности учителя / 

Под ред. Н.В. сергеевой. – Магнитогорск, 1998. 
– 45 с.

2. Ильев В.а. Технология театральной педагогики в 
формировании и реализации замысла школьно-
го урока. – М.: аО «аспект Пресс», 1993. – 127 с.

3. средства театрального искусства педагогической 
деятельности: Методические рекомендации / 
Под ред. Н.В. сергеевой. – Магнитогорск: МаГУ, 
2000. – 45 с.



��

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел II. Методика преподавания

раздел II. 
методика преподавания

УДК 811.111’255

Александрова Е.И.
Российский новый университет (г. Москва)

ПРИНцИПЫ ОБучЕНИЯ экОНОМИчЕСкОМу 
 ПИСЬМЕННОМу ПЕРЕВОДу И ПЕРЕВОДу С ЛИСТА�
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Russian New University, Moscow

PrinciPles of Training economics discourse 
TranslaTion and eXTemPore inTerPreTing

Характер современной мировой экономики подразумевает активное участие переводчи-
ков, специалистов в вопросах экономики, финансов и торговли, которые могут предоставить 
не только качественный и адекватный перевод, но и адаптировать его для слушателя другой 
культуры, другой страны.

Экономический перевод отличается четкостью и сухостью изложения, поэтому от пере-
водчика требуется не только отличное знание языка, но и специальные знания в сфере эконо-

© александрова Е.И., 2012.

Аннотация. Статья посвящена рассмотрению не-
которых аспектов обучения экономическому переводу, 
а именно: обоснованию учета ряда дидактических при-
нципов (научности; сознательности; систематичности; 
доступности; наглядности) при обучении таким видам 
экономического перевода, как письменный и перевод 
с листа. При этом отдельное внимание уделяется де-
ятельностному подходу для стимуляции более активной 
работы учащихся. В представленном исследовании так-
же рассмотрена специфика экономического дискурса как 
коммуникативного пространства, в котором осуществля-
ются упомянутые виды перевода.

Ключевые слова: экономический перевод; дидакти-
ческие принципы обучения; принцип научности; принцип 
сознательности; принцип систематичности; принцип до-
ступности; принцип наглядности; деятельностный под-
ход; прагматическая адаптация.

Abstract. The article deals with the analysis of some as-
pects of training economical translation techniques, exactly it 
states the necessity of a range of didactic principles (including 
scientific principle; principles of deliberateness; systematic-
ity; simplicity and use of visual methods) as priority of pro-
fessional activity training in education and parallel training of 
professional skills, in the process of training written and oral 
economical translation types. Besides, the peculiar features 
of such a specific communicative sphere as economics dis-
course have been described herein to prove distinctiveness 
of the mentioned translation types.

Key words: economical translation; didactic principles 
of translators training; scientific principle; deliberateness; 
systematicity; simplicity; use of visual methods; activity ap-
proach, pragmatic adaptation. 
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мики, внебиржевой торговли на рынке forex, 
финансировании и всех рядом стоящих поня-
тий [5, с. 50]. По этим причинам переводчик 
экономических текстов должен быть компе-
тентным как в терминологии экономической 
сферы, так и в функциональной стилистике 
указанной профессиональной области, пред-
писывающей употребление в экономическом 
дискурсе ряда клише и фразеологических 
оборотов, типичных для устной экономи-
ческой коммуникации. В этой связи следует 
говорить о приоритете принципа обучения, 
основанного на научности, который указы-
вает на правомерность использования лишь 
проверенной временем учебной и научной 
информации [8]. При этом следует учиты-
вать, что упрощение сложных экономичес-
ких понятий, необходимое на раннем этапе 
обучения, когда учащиеся еще не разбирают-
ся в полной мере в разнообразной по свое-
му составу экономической терминологии, 
не должно приводить к искажению их более 
сложной, а в ряде случаев и противоречивой 
научной сущности. Научный принцип обуче-
ния призывает к активному использованию в 
процессе обучения новейших достижений в 
экономике и бизнесе, проходящих в настоя-
щее время дискуссий и возникающих новых 
гипотез.

Формирование научной компетенции пе-
реводчиков в сфере профессиональной эко-
номической коммуникации, как правило, 
направлено на овладение навыками и умени-
ями как письменного, так и устного (после-
довательного) перевода. При этом обучение 
каждому из этих видов перевода характе-
ризуется определенными особенностями и 
организуется с учетом специфики условий 
протекания переводческого процесса, психо-
физиологических механизмов, релевантных 
тому или иному виду перевода, структуры 
перевода, его результата, задействованных в 
переводе языковых навыков и речевых уме-
ний [9, с. 6].

сложность перевода экономических и 
банковско-финансовых текстов, как указы-
вает ряд исследователей, зависит не только 
от сложности самих текстов, но и от уровня 

требований к переводу, от того, кто являет-
ся будущим реципиентом перевода: люди, 
чьи познания в экономике или банковском 
деле не намного больше, чем у переводчика, 
или же эксперты и аналитики, знающие до-
сконально все тонкости экономической и фи-
нансовой терминологии [11, с. 209]. В связи 
с этим к профессиональной компетенции 
переводчика в экономической сфере предъ-
являются очень высокие требования, пос-
кольку малейшая неточность или ошибка в 
переводе экономических или финансовых до-
кументов может нанести заказчику перевода 
текста значительный материальный ущерб. 
По этой причине повышенный интерес к 
сложной когнитивной информации обуслов-
лен тем, что учащиеся должны в процессе 
обучения развить навыки и умения, необхо-
димые и для переводчика, и для экономиста. 
Как отмечает В.а. Ямшанова, «потребность 
изучения экономического языка побуждает 
современных лингвистов и дидактиков отве-
чать на повышение спроса соответствующим 
предложением» [10, с. 74]. При обучении эко-
номическому переводу необходимо научное 
толкование отдельных экономических по-
нятий не только на родном языке учащихся, 
но и на целевом (английском) языке, а также 
знакомство с различными точками зрения на 
различные экономические явления, выдвига-
емыми носителями целевого (английского) 
языка.

стоит отметить, что цель погружения уча-
щихся в экономический дискурс сводится к 
установлению и осмыслению широкого ряда 
экономических понятий, получающих разное 
толкование на родном и на целевом иност-
ранном языке. В этой связи возникает вопрос 
о важности использования принципа созна-
тельности, обеспечивающего основательное 
знание учащимися различных экономичес-
ких фактов, понятий, явлений, глубокое по-
нимание когнитивной информации, сочета-
ние профессиональных знаний переводчика 
и экономиста с постепенным развитием уме-
ний самостоятельно пользоваться лингвис-
тическими и экономическими знаниями на 
практике.
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Принцип сознательности является осно-
вополагающим при обучении навыкам праг-
матической адаптации, обеспечивающей 
выбор вариантов перевода, приемлемых и 
понятных для носителей языковой картины 
мира языка перевода. 

При прагматической адаптации каждой 
отдельной единицы перевода обычно прихо-
дится делать выбор между несколькими пред-
ставляющимися возможностями перевода. 
По определению а.В. Федорова, существует 
три наиболее характерных случая:

1.  «В языке перевода нет словарного соот-
ветствия тому или иному слову подлинника 
(вообще или в данном его значении). 

2.  соответствие является неполным, т. е. 
лишь частично покрывает значение слова 
языка оригинала. 

3.  Различным значениям многозначного 
слова оригинала соответствуют разные сло-
ва в языке перевода, в той или иной степени 
точно передающие их» [7, с. 54]. 

Все эти три переводческие ситуации, обоз-
наченные а.В. Федоровым, характерны для 
прагматической адаптации терминов, тре-
бующей учитывать макроконтекст (жанр и 
тематику переводимого текста) и микрокон-
текст (ближайшего лексического окружения) 
каждого отдельного термина как важной еди-
ницы перевода в том или ином научном тек-
сте. Прагматическая адаптация термина, по 
мнению а.В. Федорова, подразумевает «ис-
черпывающую передачу смыслового содер-
жания подлинника» [7, с. 45]. 

Проблема прагматической адаптации, 
обусловленная необходимостью адекватной 
интерпретации переводчиком того или иного 
экономического текста, сводится к необходи-
мости применения самых различных приемов 
перевода в отношении такой единицы пере-
вода, как экономический термин. Использо-
вание прагматической адаптации, обуслов-
ливающей необходимость учета прагматики 
экономического дискурса при выборе наибо-
лее оптимального приема перевода в отноше-
нии экономических терминов, обусловлено 
особенностями другой языковой картины 
мира, имеющей отличную по своей структу-

ре и интерпретации терминологию. Решение 
этой задачи следует связывать с опорой на 
принципы научности, сознательности и сис-
тематичности.

Относительно особенностей письменно-
го экономического перевода заметим, что 
данный вид перевода является наиболее 
востребованным видом профессионального 
перевода. Письменный перевод имеет свою 
специфику. Это творческий вид перевода, 
который, в отличие от других видов перево-
да, основывается на интуиции, догадке, что 
опять-таки указывает на обязательность ис-
пользования при обучении принципов науч-
ности и сознательности. Поскольку методика 
письменного перевода в большинстве случа-
ев является авторской, индивидуальной, не 
повторяет уже созданные модели, принци-
пы научности и сознательности дополняют-
ся принципом систематичности, указываю-
щим на необходимость контроля качества 
полученных учащимися знаний и их совер-
шенствования на новом этапе. Поскольку 
время восприятия текста переводчиком не 
ограничено, то письменный перевод являет-
ся наиболее обдуманным и поэтому, на наш 
взгляд, совершенным видом перевода [1, с. 
90]. Письменный перевод как коммуникатив-
ный акт не направлен на конкретного поль-
зователя или аудиторию (аудитория поль-
зователей письменного перевода не задана 
изначально), вследствие чего переводчик 
письменного текста не ограничен требова-
ниями конкретного лица (заказчика перево-
да). Однако и в данном случае переводчик 
должен учитывать уровень экономической 
компетентности целевой аудитории данного 
текста. Естественно, упомянутый принцип 
доступности должен применяться и при обу-
чении навыкам экономической коммуника-
ции как на родном языке учащихся, так и на 
целевом иностранном языке. соблюдение 
данного принципа указывает на необходи-
мость определить, какой учебный материал и 
в какой последовательности будет изучаться. 
При этом выбор обучения экономическому 
переводу в той или иной конкретной облас-
ти экономики должен учитывать возрастные 
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особенности учащихся и опираться на ранее 
приобретенные навыки ведения экономи-
ческого дискурса как на своем родном, так и 
иностранном языке.

Что касается перевода с листа, то следует 
отметить, что он рассматривается зачастую 
как самостоятельный вид устного перево-
да, следовательно, экономический перевод с 
листа можно трактовать как вид устного пе-
ревода письменного текста без его предвари-
тельного прочтения, при котором механизм 
зрительного восприятия исходного текста 
синхронизируется с устным оформлением 
выходного текста. При обучении переводу с 
листа принцип систематичности обязывает 
к развитию у учащихся навыков устной ком-
муникации в сфере экономики, прежде всего, 
навыки и умения будущих специалистов сна-
чала проводить деловые презентации как на 
родном, так и на иностранном языке. Разви-
тие навыков перевода деловых презентаций 
на следующем этапе обучения должно опи-
раться на данные науки и умения.

Для качественного развития навыков эко-
номического перевода с листа необходимо 
обеспечить качественное выполнение опера-
ций, включённых в тот или иной психический 
механизм. Поэтому в качестве компонентов 
содержания обучения этому виду речевой де-
ятельности выносятся операции и действия, 
составляющие процесс экономического пере-
вода с листа, т. е. навыки и умения. Эти навы-
ки и умения можно разделить на две группы: 
навыки и умения, свойственные нескольким 
видам речевой деятельности, и перевод-
ческие навыки и умения (навыки и умения, 
свойственные только переводу).

К первой группе относятся навыки и уме-
ния, отвечающие за выполнение первой и 
третьей фазы перевода: вероятностное про-
гнозирование; вычленение смысловых опор-
ных пунктов; умение девербализации и ши-
рокое поле зрения при чтении. Вторая группа 
обеспечивает выполнение второй фазы пере-
вода: навык переключения; умение лексичес-
ких и грамматических трансформаций [5, с. 
50]. При этом навыки и умения экономичес-
кого перевода с листа являются речевыми. 

Это значит, что формируются они на основе 
определённого языкового материала, пред-
ставленного семантическими полями языка 
экономической специальности, которое не-
возможно без общих экономических знаний. 
Эти два вида знаний выступают как неотъем-
лемая часть сформированных навыков и уме-
ний и поэтому не выделяются в качестве от-
дельного компонента содержания обучения.

Учитывая сложный характер процесса 
экономического перевода, как письменного, 
так и с листа, который отчасти обусловлен 
спецификой текстов данной профессиональ-
ной сферы, представляется целесообразным 
осуществлять обучение экономическому пе-
реводу опираясь на деятельностный подход, 
берущий своё начало в теории деятельности 
Л.с. Выготского и а.Н. Леонтьева. 

согласно данному подходу любая деятель-
ность есть совокупность «отдельных» со-
ставляющих, которыми являются действия. 
Каждое действие подчиняется своей частной 
цели, которая является частью общей цели, 
на достижение которой направлена вся де-
ятельность [4, с. 67]. Каждое действие выпол-
няется в определённых условиях и определён-
ным образом. Приёмы выполнения действия 
рассматриваются в свете теории деятельнос-
ти как операции. Поэтому, например, мож-
но сказать, что перевод с листа является го-
раздо более сложным видом деятельности 
по сравнению с письменным переводом, так 
как при его выполнении приходится синх-
ронизировать два вида речевой деятельнос-
ти (чтение и говорение), связанных с опре-
делённым количеством операций, имеющих 
свои собственные цели. Однако они связаны 
с одной общей задачей – обеспечением ком-
муникации в случае несовпадения языковых 
кодов участников этого процесса. Отсюда 
следует, что качество выполнения всей де-
ятельности зависит от качества выполнения 
каждой операции, т. е. от формирования на-
выков и умений, составляющих её элементы 
и обеспечивающих её выполнение. Значит, 
отрабатывая изолированно элемент опера-
ции, затем операцию, комбинацию операций, 
мы можем добиться качественного выполне-
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ния всего комплекса операций, составляю-
щих деятельностный процесс экономическо-
го перевода письменного и перевода с листа. 
По этой причине представляется возмож-
ным построение обучения этому виду дея-
тельности на основе системы упражнений, 
состоящей из подсистем упражнений, разра-
ботанных для каждого умения, включённого 
в состав перевода с листа. Естественно, выбор 
преподавателем тех или иных упражнений на 
конкретном этапе обучения обусловлен опо-
рой на принципы научности, сознательности, 
систематичности и доступности.

При формировании навыков и умений, 
включённых в процесс перевода с листа, дру-
гим важным принципом обучения является 
принцип наглядности. Это объясняется тем, 
что основной задачей переводчика в исследу-
емом нами дискурсе является умение не толь-
ко внятно объяснить специфику того или 
иного непонятного целевой аудитории эко-
номического понятия, но и умение нагляд-
но продемонстрировать, с какими другими 
экономическими понятиями данное понятие 
связано. Этому принципу нужно следовать и 
в процессе обучения, демонстрируя учащим-
ся сложности процесса перевода с листа, на-
чиная с отработки их отдельных элементов, 
затем целых операций. 

При последовательной работе над навыка-
ми и умениями мы рискуем получить на вы-
ходе следующую картину: наиболее сформи-
рованными оказываются навыки и умения, 
которые были менее отодвинутыми во вре-
мени от заключительного этапа обучения, 
то есть возникает необходимость возврата к 
работе над умениями, сформированными на 
первых этапах, что вызывает трудности при 
необходимости выполнения сразу несколь-
ких операций. Именно принцип нагляднос-
ти оказывается решающим, когда возникает 
необходимость преодоления коммуникаци-
онных неудач, обусловленных языковой ин-
терференцией, которая во многих случаях 
мешает подобрать максимально корректный 
и точный вариант перевода. Принцип нагляд-
ности тесно связан с выполнением тестов, в 
которых подбор верного соответствия тому 

или иному экономическому термину обус-
ловлен учетом контекста. При этом особое 
внимание следует уделить заданиям множес-
твенного выбора (multiple choice), которые 
развивают сознательность учащихся и систе-
матичность приобретенных знаний. 

Таким образом, разрабатывая методи-
ку обучения письменному экономическому 
переводу, равно как и экономическому пе-
реводу с листа, необходимо руководство-
ваться, прежде всего, указанными частными 
принципами (принципом научности; созна-
тельности; систематичности; доступности 
и наглядности), не упуская из виду деятель-
ностный подход к обучению, стимулирую-
щий активное участие в конкретном виде 
деятельности. При этом особое внимание 
следует уделять принципу систематичности 
организации учебного материала и после-
довательности его предъявления, принципу 
доступности и прочности знаний, навыков 
и умений, принципу наглядности, принципу 
пропорциональности объёмов аудиторной 
и самостоятельной работы студентов и при-
нципу создания в учебном коллективе атмос-
феры сотрудничества и партнёрских отноше-
ний [2, с. 116; 3, с. 190; 6, с. 66].
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moTivaTion of educaTion acTiviTy 
in a secondary vocaTional insTiTuTion

Необходимость изучения вопроса о развитии мотивации учебной деятельности состоит в 
том, что в настоящее время студенты учреждений среднего профессионального образования 
должны обладать не только определённой суммой знаний, умений и навыков, но и иметь бо-
гатый внутренний потенциал, способствующий самоактуализации, самообразованию в про-
цессе учебной деятельности. 

© ануфриева О.И., 2012.

Аннотация. В статье проведён анализ мотивационной 
сферы в системе среднего профессионального образо-
вания. Проблема мотивации в настоящее время приобре-
тает особое значение. Формирование мотивации учебной 
деятельности лежит на стыке обучения и воспитания и 
является важнейшим аспектом современного обучения. 
В задачи исследования входило изучение мотивации 
современного студента, раскрытие составляющих моти-
вации. Новизной исследования следует считать обновле-
ние содержания образования посредством влияния мо-
тивации обучающихся. В результате исследования было 
выявлено, что именно мотивация – основное средство, 
которое даст возможность повысить уровень заинтересо-
ванности студентов к учебному процессу, позволит повы-
сить их личный научный, творческий потенциал. 

Ключевые слова: мотивация личности, мотивацион-
ная сфера, внешняя и внутренняя мотивация, идентифи-
цированная мотивация, стимул.

Abstract. The article presents the analysis of motivational 
sphere in the system of secondary vocational education. At 
present the problem of motivation is gaining special impor-
tance. The formation of educational activity motivation is an 
interdisciplinary problem of training and education and is the 
most important aspect of modern education. The objectives of 
the research included the study of a modern student motiva-
tion, the disclosure of the motivation components. The updat-
ing of the education content through the influence of students 
motivation should be considered the novelty of the research. 
As a result it has been revealed that it is the motivation which 
is the basic means of ensuring the increase of students’ level 
of interest to the educational process. It will allow to increase 
their personal scientific and creative potential.

Key words: the personality motivation, motivational 
sphere, external and internal motivation, identified motiva-
tion, an incentive.
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Говоря о мотивации, надо определить по-
нятие мотива. Мотивы – это осознанные 
причины и побуждения деятельности. Мо-
тив учебной деятельности можно опреде-
лить как направленность обучающегося на 
достижение целей собственного развития, в 
том числе – на приобретение знаний, умений 
и навыков, продиктованных его интересами, 
внутренними потребностями, а также вне-
шней средой [4].

Мотивация – это процессы, определяю-
щие движение поставленной цели, это фак-
торы, влияющие на активность или пассив-
ность поведения. Главным звеном мотивации 
является побуждение – поведенческое прояв-
ление удовлетворения своих потребностей. 

Проблема мотивации появилась тогда, 
когда человек осознал необходимость целе-
направленного обучения подрастающего по-
коления и приступил к подобному обучению 
как специально организованной деятельнос-
ти. Возникнув, эта проблема до настоящего 
времени является если не главной, то одной 
из важнейших в психологии и педагогике [1].

Базовой задачей образования является 
развитие мотивации личности к познанию 
и творчеству, реализации образовательных 
программ и услуг в интересах личности, об-
щества, государства. В профессиональном 
образовании мотивационная сфера включает 
всю совокупность потребностей, мотивов и 
целей человека, которые формируются и раз-
виваются в течение всей его жизни: мотива-
ция познания в основании мира; мотивация 
самосознания «Я-концепция»; мотивация 
эмоционально-ценностных отношений, фор-
мирования навыков в управлении своими 
эмоциями, чувствами понимания своих эмо-
циональных состояний и причин, их порож-
дающих; мотивация творческой, поисковой 
деятельности [6].

собственный внутренний стимул – самая 
мощная сила для обучающихся. Мотивация 
существует в разных качествах – всё зависит 
от того, из какого источника поступает по-
буждение. Эксперты считают внутреннюю 
мотивацию самой сильной и эффективной, 
она возникает, когда обучающиеся тянутся к 

знаниям из любопытства, ради удовольствия, 
потому что данный предмет или действие 
вызывают у них искренний интерес. В этом 
случае студенту не нужны внешние побуж-
дения в виде напоминаний. Внутренний сти-
мул повышает выносливость, способность 
к концентрации и превращает обучение в 
важное событие. Обучающийся может даже 
испытывать эйфорию: она возникает, ког-
да достигается оптимальное состояние воз-
буждения – золотая середина – нет ни недо-
оценки, ни переоценки своих возможностей. 
Тогда обучающийся полностью погружается 
в учёбу. Внутренне мотивированные обучаю-
щиеся стараются хорошо усвоить материал, а 
не просто быстро выполнить задание. Такую 
учебную стратегию называют «глубоко ори-
ентированной».

Таким образом, мотивация может счи-
таться внутренней, если индивид получает 
удовлетворение (вознаграждение) от самого 
процесса деятельности. Внутренняя мотива-
ция – это внутренняя тяга к делу, тяга даже 
тогда, когда не получается, когда неудача сле-
дует за неудачей, но человек упорствует, не 
хочет бросать дело [3].

Однако мотивация может идти и из совер-
шенно иного источника: обучающиеся зубрят 
уроки, чтобы угодить родителям, чтобы про-
извести впечатление на преподавателя, полу-
чить подарок, добиться признания в группе 
и так далее. Эта «внешняя» мотивация всегда 
ориентирована на последствия обучения и 
потому функционирует недолго – в этом слу-
чае готовность приложить усилия у обучаю-
щегося слабо выражена. Как только внешнее 
давление или стимул исчезают, останавли-
вается и процесс обучения. Родители знают, 
сколько усилий им приходится приклады-
вать, чтобы постоянно приводить эту силу 
в движение. Пятьдесят рублей за «пятерку», 
час просмотра телевизионных передач. Если 
подросток ожидает вознаграждения, то его 
мало интересует само задание. Это «Ну, лад-
но, так и быть, сделаю», – делает обучение по-
верхностным и неэффективным, потому что 
подросток думает лишь о том, как бы поско-
рее сделать задание. Награда лишь временно 
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действует в качестве стимула, так же, как и 
угроза наказания. При внешнем воздействии 
собственная сила воли не формируется.

Кроме вышеперечисленных форм моти-
вации, выделяется ещё одна: так называемая 
«идентифицированная» мотивация. В этом 
случае обучение не обязательно доставляет 
подростку удовольствие, но он учится само-
стоятельно и усердно, потому что конечный 
результат учёбы имеет для него личное зна-
чение. Например, он стремится получить хо-
роший диплом, поступить в высшее учебное 
заведение, получить профессию, о которой 
мечтает. Плохие оценки просто не позволят 
ему достичь этой цели. Как доказали много-
численные исследования, этот вид мотива-
ции напрямую зависит от степени самосто-
ятельности подростка. студенты, которые 
понимают, для чего они учатся, получают 
более высокие оценки, они занимаются усер-
днее и действительно хотят понять материал, 
потому что оценка определит их дальнейшие 
возможности, а полученные знания приго-
дятся в будущем.

Основа любой мотивации – влияние ок-
ружения. Наш мозг ориентирован на соци-
альное поведение. Подростки учатся при 
взаимодействии с другими людьми: родите-
лями, бабушками и дедушками, друзьями и 
преподавателями. самый лучший стимул для 
человека – это другие люди. Нежные, добрые 
отношения в семье, при которых подросток 
чувствует себя уютно и защищенно, – важ-
нейшая основа для здорового развития мозга 
и, в частности, мотивационной системы. Ре-
шающими предпосылками для биологической 
работоспособности мотивационной системы 
являются интерес, социальное признание и 
самооценка, основывающаяся на восприятии 
человека другими людьми. Мы стремимся 
иметь хорошие отношения с другими людь-
ми, на это ориентирована наша центральная 
мотивация [7].

стремление к признанию и вниманию 
– основная человеческая потребность. Если 
нет удовлетворения и признания, то и моти-
вация отсутствует. Это означает, что каждый 
человек хочет сам что-то делать и при этом 

ощущать себя способным и любимым. Ок-
ружение – воспитание и отношение людей, с 
которыми подросток постоянно взаимодейс-
твует – помогает ему удовлетворить эти три 
потребности, а также закладывает фунда-
мент ответственного отношения подростка к 
труду и жизни в целом.

Мотивы – движущие силы познания. Ис-
тинный источник мотивации человека на-
ходится в нём самом. Вот почему значение 
придаётся не мотивам обучения – внешне-
му нажиму, а мотивам учения – внутренним 
побудительным силам. Отношение обуча-
ющегося к учению выражается в активнос-
ти: готовность выполнять учебные задания; 
стремление к самостоятельной деятельности; 
сознательность выполнения задания; систе-
матичность обучения; стремление повысить 
свой личный уровень, самостоятельность.

Познавательная деятельность и самосто-
ятельность студентов неотделимы. Пути и 
средства для формирования устойчивых 
познавательных интересов обучающихся: 
новизна учебного материала; использование 
нестандартных форм обучения; создание по-
ложительного микроклимата в группе; дове-
рие к обучаемому; создание ситуации успеха; 
проблемное обучение; тестирование знаний, 
умений; обучение с компьютерной подде-
ржкой; применение мультимедиа-систем; 
разделение содержания обучения на легко 
усваиваемые разделы с переходом усвоения 
содержания средней трудности, затем – пе-
рехода к трудным и, наконец, к лёгким; чте-
ние дополнительной литературы; участие в 
дополнительных мероприятиях (конкурсах, 
олимпиадах, конференциях и т. д.).

Интерес – вечный двигатель мотивации. 
Л.с. Выготский сказал: «Общим психологи-
ческим правилом выработки интереса будет 
следующее: для того, чтобы нас предмет заин-
тересовал, он должен быть связан с чем-либо 
интересующим нас, с чем-либо уже знако-
мым, и вместе с тем он должен всегда заклю-
чать в себе некоторые новые формы деятель-
ности, иначе он остаётся безрезультатным. 
совершенно новое, как и совершенно старое, 
не способно заинтересовать нас, возбудить 
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интерес к какому-либо предмету или явле-
нию. следовательно, чтобы поставить этот 
предмет или явление в личные отношения к 
ученику, надо сделать его изучение личным 
делом ученика, тогда мы можем быть увере-
ны в успехе» [5]. 

Формирование мотивации следует начи-
нать с определения исходного её состояния 
у большинства обучающихся, что является 
необходимым условием правильной органи-
зации её развития. Преподаватель должен 
всегда стремиться узнать своих воспитан-
ников. Установить уровень развития моти-
вации можно по таким показателям: какие 
цели ставит перед собой обучающийся; что 
его интересует; по каким мотивам он учится; 
что ему в учении нравится; чем увлекается; к 
чему стремится; характер ответственности; 
нравственная сторона отношения к учению 
и труду; эмоциональные переживания обу-
чающихся. К педагогическим средствам диа-
гностики мотивации учебной деятельности 
относятся наблюдение, анкетирование, хро-
нометраж (фотография) своего дня, шкали-
рование и др.

Мотивация доступна наблюдению. Её до-
вольно легко обнаружить: об отношении 
обучающихся к учению или труду можно су-
дить по наличию или отсутствию интереса к 
предмету, прилежанию, активности на уро-
ках, систематическому выполнению заданий 
и т. д. Изучение обучающихся будет более 
целенаправленным, если проводить наблю-
дения по следующим признакам:

1) характер деятельности обучающихся в 
процессе выполнения практических работ 
(пассивное, недобросовестное или добросо-
вестное, активное выполнение работы; дли-
тельное, напряженное выполнение работы; 
выполнение с перерывами, отвлечениями; 
проявление внимания на протяжении всего 
занятия или только его части);

2) стремление к выполнению заданий не-
обязательных, неоцениваемых (ведение запи-
сей при слушании преподавателя или чтении 
учебника; выдвижение гипотез; обращение с 
вопросами; проверка нескольких, а не одной, 
как требовали, гипотез; повторное, более тща-

тельное выполнение задания; выполнение с 
особой тщательностью практической или тео-
ретической части работы; стремление узнать, 
какие еще приёмы и способы применяются);

3) характер умственной деятельности, 
наиболее привлекающей обучающихся (са-
мостоятельное выявление типичных связей, 
зависимостей, закономерностей и т. п. или 
процесс копирования действий преподавате-
ля; склонность к репродуктивным или про-
дуктивным способам деятельности и т. п.);

4) предпочтительная избирательность от-
дельных этапов деятельности (привлекает 
выполнение теоретического обоснования 
работы, практической её части, формулиро-
вание суждений, умозаключений, выводов; 
стремление участвовать в составлении плана 
работы, коллективном обсуждении итогов 
работы; оказание помощи товарищам и т. п.);

5) отношение к выполнению задания (пол-
ностью выполняет требования; выполняет 
их частично; выполняет с выдумкой, стара-
тельно или небрежно; внимателен к разбору 
типичных ошибок, стремится их избежать и 
устранить; участвует в групповых формах ра-
боты или стремится их избежать);

6) увлечённость, эмоциональный подъём 
при изучении предмета, выполнении практи-
ческой работы (стремление к самостоятель-
ной постановке проблем, увлеченность поис-
ком их решения, потребность в выдвижении 
гипотез, интерес к применению аналогий, мо-
делированию, проведению мысленных экспе-
риментов; удовлетворенность проделанной 
работой, полученными знаниями и т. п.);

7) отношение обучающихся к окончанию 
работы (рад концу урока, огорчён, «не слы-
шит» звонка и т. д.);

8) отношение обучающихся к помощи пре-
подавателя, советам товарищей, их оценкам;

9) темп вхождения, включения в деятель-
ность (быстро ориентируется в предстоящей 
деятельности и принимает её; ориентируется, 
но не принимает её; не хочет делать; ставит 
цели; стремится планировать свои действия 
и т. д.);

10) качество знаний (объём, полнота, 
фактическая точность, понимание, осмыс-
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ленность, прочность усвоенного материала, 
умение решать «нестандартные» задачи, ус-
пешность выполнения заданий, быстрота 
актуализации нужных знаний, умение нахо-
дить и устранять неисправности в приборах, 
деталях) [2]. 

В процессе наблюдения преподаватель по-
лучает всю необходимую информацию о про-
явлениях поведения в различных ситуациях, 
о коммуникативных процессах, об условиях 
учёбы и т. д. Для более чёткой, объективной 
и ясной картины широко применяются такие 
педагогические средства, как хронометраж, 
«фотография» учебного дня.

Хронометраж, «фотография» учебного дня 
представляет собой временную регистрацию 
всех совершённых студентом действий в те-
чение одного дня: режим учебного процесса, 
время отдыха, вынужденная остановка учеб-
ного процесса и т. д. 

анкетирование. Письменный опрос или 
анкета. анкета как научный инструмент есть 
результат тщательной и трудоёмкой работы 
экспертов по её созданию. Преподаватель 
должен найти опубликованные анкеты и ис-
пользовать их, если они представляются ему 
полезными для решения поставленных диа-
гностических задач.

шкалирование. анкеты требуют от пре-
подавателя довольно много времени для их 
обработки, тем более, если их много. Этого 
недостатка можно избежать, если применять 
анкеты-шкалы. Здесь даётся система вопро-
сов и на них – перечень готовых ответов, но 
студент должен не просто выбрать наиболее 
подходящий, а оценить в баллах правильность 
каждого из них. Это даёт возможность коли-
чественно обработать полученный материал. 

Основными условиями, при которых воз-
никает интерес к учению и развивается моти-
вация, являются:

1) прежде всего, такая организация обуче-
ния, при которой обучающиеся вовлекаются 
в процесс самостоятельного поиска и «от-
крытия» новых знаний, а также разрешают 
ситуации проблемного характера;

2) учебный труд интересен тогда, когда он 
разнообразен. Однообразная информация, 

использование однообразных методов и при-
ёмов при проведении вводных инструкта-
жей, однообразные способы действий быст-
ро вызывают скуку. Необходима смена видов 
деятельности и применение разнообразных 
приёмов и методов мотивации, а также форм 
работы: от индивидуальной и парной, до бри-
гадной и фронтальной;

3) для появления интереса к профессии 
необходимо понимание её нужности, важ-
ности, целесообразности изучения конкрет-
ного материала, конкретных разделов и про-
фессии в целом для использования знаний, 
умений и навыков обучающимися в дальней-
шей жизни после выпуска: в быту и на работе 
по профессии;

4) чем больше новый материал увязан с ус-
военными ранее знаниями, приобретенным 
ранее опытом, тем он интереснее для обуча-
ющихся, тем больше их мотивация;

5) слишком лёгкие, слишком трудные зада-
ния не вызывают интереса. Обучение должно 
быть трудным, но посильным;

6) чем чаще проверяется и оценивается ра-
бота обучающихся, тем большее желание он 
испытывает к процессу работы. Здесь важна 
также и самооценка, взаимооценка как соци-
альный мотив, сравнение изделий с образца-
ми, словесное оценивание мастером, похвала 
и т. д. Через создание ситуаций успеха повы-
шается статус обучающегося в группе;

7) яркость учебного материала, эмоцио-
нальная реакция и заинтересованность само-
го преподавателя с огромной силой воздейс-
твует на подростка;

8) занятия техническим творчеством, так 
как при этом, как отмечают ведущие психо-
логи страны, происходит всплеск мотивации, 
для которой характерно «ощущение потока» 
(термин М. Ксикзентмихали), в котором че-
ловек: ощущает полную включённость в дело 
и полную концентрацию мыслей и чувств к 
работе; своеобразный старт; ощущение пол-
ного подчинения требованиям, идущим от 
работы, и сам знает, что и как надо делать; 
осознаёт, насколько хорошо и успешно он 
делает дело; не ощущает хода времени, т. е. 
«растворяется» в деле. «Ощущение потока» 
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должно быть характерно и для педагогов в их 
педагогической работе;

9) результативность выполненной учеб-
ной работы ведёт не только к удовлетворе-
нию обучающихся, но и мотивирует их к 
дальнейшему повышению эффективности 
своего труда. 

В настоящее время перед преподавателя-
ми учреждений среднего профессионального 
образования стоит задача по созданию таких 
условий, при которых студенты за короткие 
сроки могли бы усваивать максимально воз-
можное количество знаний вместе с приоб-
ретением навыков их творческого примене-
ния на практике. 

В XXI в., когда доступ к информации яв-
ляется уже несложным вопросом, возникает 
другой вопрос – как мотивировать обучаю-
щихся к постоянному изучению материалов и 
эффективному выбору и усвоению полезных 
знаний. Особенную роль при возникновении 
мотивации играет интерес и возбуждение 
интереса к любимой отрасли исследования, 
обучения. Ответственность за мотивацию 
студентов к обучению и её повышение при-
надлежит не только преподавателям и семье. 
степень мотивации студентов к обучению и 
их стремление – это зеркало общества. Имен-
но молодая интеллигенция является основ-
ным потенциалом, основой стабильного раз-
вития экономик отдельных стран, основной 
движущей силой в этом нестабильном мире.
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современное общество, высокоразвитое технически и интеллектуально, ставит перед со-
бой всё новые и новые задачи. Для того, чтобы эти задачи были достигнуты, чтобы продол-
жала идти вперёд наука, школьное образование должно быть на высоком уровне, потому что 
школа готовит будущее для нашей страны. 

Ни для кого не секрет, что умение общаться – высказывать свои мысли, а также правильно 
понимать чужие – должно стать основным для успешного взрослого человека, который явля-
ется членом современного высокоразвитого общества. Это говорит о том, что речь современ-
ного человека должна быть правильной и грамотной, именно тогда и только тогда он сможет 
быть успешным в своей жизни и деятельности. Это умение – правильно организовывать свою 
речь в разных коммуникативных ситуациях, а также ставить перед собой коммуникативные 
задачи и решать их – продиктовано, прежде всего, тем, что мы живём в мире дискурса1.2То 
есть текст, который оформляет нашу речь, устную или письменную, это не «статический объ-
ект, результат языковой деятельности», а «динамический, разворачивающийся во времени 
характер языкового общения» [4, с. 6]. 

© артемов М.Ю., 2012.
1 Дискурс — многозначный термин лингвистики текста, употребляемый рядом авторов в значениях, почти омони-

мичных. Важнейшие из них: 1) связный текст; 2) устно-разговорная форма текста; 3) диалог; 4) группа высказываний, 
связанных между собой по смыслу; 5) речевое произведение как данность — письменная или устная [6, с. 165].

Аннотация. Статья посвящена методу проектов как 
способу обучения русскому языку. В ней рассматривается 
система занятий, направленных на повторение изученно-
го материала в шестом классе средней школы, органи-
зованная по основным принципам проектной методики, 
которые подробно изложены в статье. Представлена 
разработка уроков по обобщению и систематизации по-
лученных знаний на примере изучения темы «Морфоло-
гические признаки имён существительных». Рассмотре-
ны некоторые проблемы школьного образования, ввиду 
которых речевое развитие в средней школе не достигает 
своего результата и предложены способы их решения.

Ключевые слова: метод проектов, коммуникативно-
деятельностный подход, коммуникация, дискурс, ком-
петенция, компетентность, коммуникативная ситуация, 
коммуникативная задача, языковая личность, акт де-
ятельности.

Abstract. The article is devoted to the method of projects 
as a way of teaching the Russian language. The article con-
siders the system of lessons aimed at general revision of the 
material studied in the 6 grade of a secondary school. The au-
thor states that the revision is conducted according to the ba-
sic principles of the method of projects. These principles are 
specified in the article. The author presents a set of revision 
lessons aimed at systematizing knowledge on topic “Morphol-
ogy of a Noun”. The article covers some problems of school 
education due to which the progress of speech development 
in secondary schools doesn’t reach its goals. The author of-
fers solutions of the problems mentioned.

Key words: the method of projects, communicative 
through activity method, communication, discourse, compe-
tence, competency, communicative situation, communicative 
task, linguistic personality, activity act.
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Если взглянуть на современную языковую 
ситуацию с такой стороны, становится понят-
но, что, к сожалению, далеко не всякий взрос-
лый человек, имеющий семью и работу, окон-
чивший школу и, как правило, университет, 
умеет правильно вступать в коммуникацию 
и организовывать её. Это говорит о том, что 
ещё в школе, будучи ребёнком, он не овладел 
устойчивыми навыками устной и письмен-
ной речи, не научился правильно и грамотно 
излагать свои мысли, а значит, не научился 
и успешной речевой деятельности. автор и 
разработчик школьной программы «Детская 
риторика в рассказах и рисунках» Т.а. Лады-
женская, предлагая вниманию учителей мето-
дические разработки к учебникам риторики 
для средней и младшей школы, тоже отмечает 
неспособность учеников грамотно выражать 
свои мысли и выстраивать общение. «В школу 
приходят дети 6-7 лет, которые употребляют 
от 3 до 5-6 тысяч слов и практически владе-
ют грамматикой родного языка, <…> но вот 
проходят первые 3-4 года обучения в школе. 
Начиная постигать основы наук, дети, естес-
твенно, усваивают много специальных слов, 
некоторые книжные конструкции, овладева-
ют учебно-научным стилем речи. Однако раз-
витие их связной речи тормозится: она стано-
вится менее раскованной и эмоциональной, 
более трафаретной, даже обедняется. И эта 
тенденция приводит, как правило, к печаль-
ным результатам: многие выпускники нашей 
школы так и не овладевают в должной мере 
родным языком, умением общаться» [5, с. 9]. 
Умение понимать собеседника, ясно излагать 
свою позицию, вживаться в многочисленные 
коммуникативные роли и успешно проигры-
вать их – есть умение владеть дискурсом. Если 
следовать определению дискурса, предложен-
ному Н.Д. арутюновой: дискурс есть речь, 
погружённая в жизнь [2, с. 56], – то получа-
ется, что, выходя из школы, молодой человек, 
безусловно, погружается в жизнь, не владея 
дискурсом, а быть успешным, оказавшись в 
таком положении, вряд ли возможно. 

В соответствии с этим возникает вопрос: 
почему в современной школе формируется 
тенденция не к успешному овладению родной 

речью и всеми её богатствами, а, напротив, к 
абсолютному незнанию родного языка; не к 
поэтапному усвоению правил организации 
коммуникации (ведения дискурса, что аб-
солютно необходимо в современном мире и 
обществе) и воспитанию языковой личности, 
а к методичному «выращиванию» людей, аб-
солютно неспособных к самостоятельной ус-
пешной речевой деятельности? Ответ на этот 
вопрос состоит в том, что вся методическая 
система преподавания русского языка в сов-
ременной школе устарела и перестала разви-
ваться в ногу со временем. Именно поэтому 
знания и умения (способности и готовности) 
выпускника современной школы не соот-
ветствуют требованиям времени и запросам 
общества. Нельзя преподавать нынешним де-
тям русский язык так же, как его преподавали 
40 или 20 лет назад. Время значительно ушло 
вперёд, разработаны новые педагогические 
технологии, современную школу ждут серьёз-
ные модернизации, которые должны вывести 
среднее образование на высокий уровень. 

В связи с модернизацией школы вся систе-
ма образования переходит на компетентнос-
тный подход. Компетенция (от лат. competere 
– соответствовать, подходить) – круг вопро-
сов, в которых кто-нибудь хорошо осведом-
лён (книжн.) [7, с. 369]. Применительно к ме-
тодике преподавания русского языка можно 
сказать, что компетенция – способность ус-
пешно действовать на основе практического 
опыта, умения и знаний при решении ком-
муникативных задач. Компетéнтность (от 
англ. competence) – cовокупность компетен-
ций; наличие знаний и опыта, необходимых 
для эффективной деятельности в заданной 
предметной области [7, с. 369]. Иначе говоря, 
учащиеся должны приобрести необходимые 
способности по речевому развитию и готов-
ности реализовывать полученные знания, то 
есть должны стать «оспособленными» в рус-
ском языке и подготовленными к успешной 
коммуникации (успешному дискурсу). Имен-
но такой ученик становится компетентным 
в знании русского языка. В соответствии с 
компетентностным подходом в образовании 
должны меняться методы, приёмы и формы 
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организации учебной деятельности. Идео-
логи образования предлагают два варианта 
современного подхода к обучению: органи-
зацию обучения в виде исследовательской 
деятельности и в виде проектной деятель-
ности. Данная статья посвящена проектной 
деятельности и её организации в обучении 
русскому языку. Основные принципы проек-
тной деятельности: деятельностный, комму-
никативный, личностно ориентированный 
(индивидуальный подход). следует отме-
тить, что ключевым понятием проектной де-
ятельности является деятельностный подход, 
на основании которого и была выстроена 
наша система уроков, о которой пойдёт речь 
в статье. При деятельностном подходе целью 
обучения является не вооружение знаниями, 
не накопление их, а формирование умения 
действовать со знанием дела. П.Я. Гальперин 
в своих исследованиях поставил вопрос: для 
чего человек учится? И ответил: для того, 
чтобы научиться что-либо делать, а для этого 
– узнать, как это надо делать [3, с. 35]. То есть 
цель обучения – дать человеку умение дейс-
твовать, а знания должны стать средством 
обучения действиям. В современной мето-
дике преподавания русского языка профес-
сор Е.с. антонова рассматривает любую де-
ятельность обучения-учения с точки зрения 
«теории деятельности». Руководствуясь тем, 
что обучение должно строиться по законам 
коммуникации, Е.с. антонова предлагает 
организовывать обучение русскому языку в 
рамках коммуникативно-деятельностного 
подхода и, вслед за Г.П. Щедровицким, пред-
ставляет педагогическую сферу человеческих 
отношений как производство. сообразно с 
этим, учитель как производитель имеет дело 
с особенным материалом: сознанием, в кото-
ром продвижение в развитии представлено 
знаниями, умениями и навыками (способ-
ности и готовности), и путём воздействия на 
этот материал своими профессиональными 
средствами получает продукт – активно раз-
вивающееся сознание с обновляемыми (изме-
няющимися) умениями и навыками с пони-
манием способов их приобретения. Именно 
этот процесс и является актом образователь-

ной деятельности («акт деятельности»), по 
Е.с. антоновой [1, с. 92], в результате кото-
рой происходит процесс роста и становления 
ученика в самостоятельную личность. 

Таким образом, на основе сМД (систе-
мо-мысле-деятельностной) схемы Г.П. Щед-
ровицкого Е.с. антонова технологически 
описала деятельность обучения-учения, 
разложив методическое действие на струк-
турные звенья. согласно этим структурным 
звеньям, каждый ученик в своей учебной де-
ятельности проходит несколько ступеней, и 
высшей ступенью является та, встав на кото-
рую, ученик становится деятелем, его знания 
интериоризируются и превращаются в осоз-
нанный способ действия.

Метод, который предлагает проф. Е.с. ан-
тонова, интересен тем, что обучение, выстро-
енное в рамках коммуникативно-деятельнос-
тного подхода (акта деятельности) приводит 
учащихся к осмысленной, самостоятельной 
речевой деятельности, что является конечным 
продуктом обучения русскому языку. Именно 
такое продуктивное обучение, развивающее 
самостоятельную поисковую и исследова-
тельскую деятельность учащихся, является 
основой для разработки учебных проектов. 

Работая над проектом, учащиеся меня-
ют организационные формы своей работы. 
Одной из таких форм является система уро-
ков, где учащимся даётся направление де-
ятельности, предоставляется возможность 
получить консультацию по уже проделанной 
работе, и, наконец, на уроке учащиеся защи-
щают уже готовый проект. Другой формой 
деятельности является внеурочная работа, 
которая представлена в виде дополнительных 
консультативных часов во внеурочное время. 
Это время необходимо для того, чтобы уча-
щиеся могли обратиться с дополнительными 
вопросами к учителю, с тем, что не успели 
спросить на уроке. И, наконец, одной из са-
мых важных форм работы является самосто-
ятельная домашняя работа учащихся. 

В проведённом обучающем эксперименте 
под проектом мы понимаем особым образом 
организованную работу учащихся, основан-
ную на их исследовательской и поисковой 



��

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел II. Методика преподавания

деятельности по систематизации знаний 
морфологии русского языка. Конечным про-
дуктом такой деятельности должны стать со-
ставленные учащимися «топографические» 
карты частей речи, придуманные ими исто-
рии на лингвистическую тему и понимание 
способов осуществления проектной деятель-
ности. Проект можно делать как в форме уро-
ка, так и в неурочной форме. Для своего экс-
перимента мы выбрали урочную форму. 

Целью данного проекта, построенного по 
принципу коммуникативно-деятельностного 
подхода, является систематизация знаний по 
морфологии. 

Содержанием данных уроков является лек-
сический и справочный материал, представ-
ленный в учебнике. 

Средствами такого вида работы являются 
учебник и памятка, где учащиеся могут пос-
мотреть забытые ими теоретические сведе-
ния. 

Наиболее интересным предметом разго-
вора сегодня могут стать те методы, принци-
пы и приёмы, которые были использованы 
нами для организации уроков данного типа.

Урок № 1. Классная работа

(Вводный урок)

Цель (учителя): выделить основные мор-
фологические признаки имени существи-
тельного, систематизировать их.

Цель (учащихся): научиться обобщать 
изученный материал, систематизировать ос-
новные морфологические признаки имени 
существительного. 

1. Оргмомент. Беседа о формах работы, о 
проектной деятельности. Целью данной бе-
седы является выявление знаний учащихся 
о том, что такое проект как вид деятельнос-
ти. Учащимся сообщается, что учиться мож-
но не только стандартным способом, но и 
так, чтобы учёба всегда приносила радость и 
была интересна. Учитель предлагает попро-
бовать одну из интересных форм работы, но 
для того, чтобы данная форма работы была 
действительно эффективной, следует опре-

делить вместе с учащимися, в какой форме 
будет представлен тот материал по морфоло-
гии, который мы собираемся систематизиро-
вать, то есть привести в систему. актуально 
задать вопрос такого типа: «В какой форме, 
известной вам, могут обобщаться и система-
тизироваться знания в других предметах?» 
Неизбежно учитель услышит множество 
вариантов ответов на этот вопрос. Дети же 
в нашем экспериментальном классе оста-
новились на выборе географической карты, 
ведь все сведения, которые мы черпаем из 
учебника географии, будь то информация о 
месторасположении частей света или о по-
лезных ископаемых, которые там находятся, 
мы можем легко нанести на карту (атлас), то 
есть нарисовать и таким образом системати-
зировать их. Из этого рассуждения гармо-
нично следует вопрос: «Можно ли точно так 
же, точно таким же образом изобразить мор-
фологические признаки частей речи русского 
языка, которые мы с вами уже знаем?» Ответ 
последует, безусловно, положительный. Пос-
ле чего дети сами ставят перед собой непос-
редственную задачу – выполнить этот про-
ект, начиная изображать подобным образом 
имя существительное как часть речи, учитель 
лишь корректирует условие этой задачи. Так, 
он может поставить перед ребятами выбор: 
изображать географические или топографи-
ческие объекты, то есть страну имени сущес-
твительного или небольшой город.

Этап деятельности – планирование (учеб-
ной) деятельности по (проекту) повторению 
морфологических признаков имени сущест-
вительного.

2. Учебные действия:
– обратиться к авторитетному источнику 

(учебнику),
– найти определение каждой части речи,
– выписать основные морфологические 

категории имени существительного,
– сопоставить морфологические призна-

ки с разными топографическими объекта-
ми, найти подходящие образы на основании 
выделения сходств между морфологическим 
признаком и топографическим объектом.

3. Итог урока (рефлексия): что делали? 
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– вспоминали основные морфологические 
признаки имени существительного,

– соотносили эти признаки с топонима-
ми.

Как это делали?
– обращались к авторитетному источни-

ку (учебнику) за определениями частей речи 
(имени существительного),

 – в определении находили существенные 
признаки имени существительного, соотно-
сили их с топонимами.

4. Домашнее задание. составить карту го-
рода имени существительного.

Самостоятельная домашняя работа

Этап деятельности – исполнение (выпол-
нение) учебных действий по проекту.

Цель: обобщить полученные сведения.
1. Оргмомент. Повторение материалов 

урока, завершение работы по соотнесению 
морфологических признаков имени сущес-
твительного с разными топографическими 
объектами.

2. Учебные действия:
– продумать топонимы, обозначающие 

основные морфологические признаки имени 
существительного, и их функции в соответс-
твии с логикой, действующей в языке;

– нанести топонимы на карту языка;
– сгруппировать выбранные топонимы на 

«топографической карте языка»;
– присвоить им названия.
3. Рефлексия. следует учитывать, что да-

леко не все учащиеся 6-х классов способны 
самостоятельно провести правильно орга-
низованную рефлексию учебных действий, 
выполненных ими. Поэтому учитель должен 
помочь ребятам провести этот важный этап 
самостоятельной домашней работы, начав с 
этого следующий урок.

Урок № 2. Классная работа

Цель (учителя): просмотреть детские ра-
боты, направить учащихся на путь анализа 
проделанного ими труда. 

Цели (учащихся): по возможности пред-

ставить свои работы, задать вопросы, воз-
никшие дома по ходу выполнения задания, 
получить комментарий учителя.

Этап деятельности – анализ произведён-
ных дома учебных действий по проекту, по-
мощь в организации рефлексии.

1. Оргмомент. Беседа о способах самосто-
ятельной работы. Цель данной беседы – под-
вести учащихся к разговору о том, что только 
самостоятельная работа в той или иной об-
ласти может чему-то научить, а готовые све-
дения, которые можно получить от учителя в 
виде информации на уроке, как правило, ни-
чему не учат, потому что практически не оп-
робованы учащимися. Высшим достижением 
этой цели учителем станет самостоятельное 
объяснение детьми продуктивности проект-
ной работы.

2. Учебные действия:
– представить работы,
– проанализировать неточности, допу-

щенные в работах,
– исправить допущенные неточности,
– придумать топографические истории.
3. Итог урока (рефлексия): что делали? 
– защищали проекты,
– исправляли недочёты,
– придумывали истории на лингвистичес-

кие темы.
Как делали?
– выходили к доске по одному, рассказы-

вали свою топографическую карту,
– задавали вопросы выступающему,
– помогали разобраться в неточностях.
4. Домашнее задание. Внести необходи-

мые изменения в топографическую карту 
города имени существительного, придумать 
историю про путешествие одного имени су-
ществительного по этому городу (конструи-
рование).

Самостоятельная домашняя работа

Цель: систематизировать имеющийся ма-
териал.

Этап деятельности – исполнение (выпол-
нение) учебных действий по проекту и ана-
лиз произведённых действий.
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1. Учебные действия:
– доработать «топографические карты»;
– придумать истории с сюжетом про пу-

тешествие одного имени существительного. 
Этот этап работы помогает одновременно 
обобщить и систематизировать основные 
морфологические категории имени сущес-
твительного и проанализировать действия, 
произведённые для создания «топографичес-
кой карты» города имени существительного, 
а также способствует формированию важ-
ных риторических умений: созданию устного 
рассказа и его исполнению.

Урок № 3. Классная работа

Цель (учителя): принять проекты уча-
щихся.

Цель (учащихся): представить и защитить 
свои проектные работы.

Этап деятельности – деятельность по за-
щите готовых проектов.

1. Оргмомент. Напутствие учащимся. Мо-
жет проводиться в произвольной форме, 
должно мотивировать их на успех, на высо-
кий результат.

2. Защита проектов. Учебные действия:
– продемонстрировать свою «топографи-

ческую карту», сопровождая рассказом на 
лингвистическую тему;

– ответить на вопросы учителя и учащихся;
– исправить неточности в ответе и в то-

пографической карте;
– оценить работу учащихся.1

3. Итог урока (рефлексия): что делали?
– защищали полностью готовые проекты.
Как делали?
– выходили к доске по одному, демонстри-

ровали свою топографическую карту;
– рассказывали топографическую исто-

рию на лингвистическую тему;
– отвечали на заданные вопросы.
4. Домашнее задание. Подготовить топог-

рафическую карту города имени прилага-
тельного.

примечание. Защита готовых проектов 
проходит в несколько этапов, на нескольких 
уроках, так как на защиту проекта одного 
ученика отводится от десяти до пятнадцати 
минут.

В качестве примера в данной статье нами 
предложена система уроков по системати-
зации морфологических признаков имени 
существительного, но фактически подобная 
работа была проведена по систематизации 
морфологических признаков всех изученных 
в шестом классе частей речи.
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1 Оценивание работы учащихся должно проходить по критериям, о которых учитель заранее договорился с детьми. 
Таблица критериев может быть вывешена на доску или проецироваться на экран. В эту таблицу обязательно входят две 
группы критериев: как подготовлена сама «топографическая карта» и как она представлена (лингвистический рассказ, 
логичность и последовательность изложения). При оценивании карты необходимо учитывать следующие элементы: 
правильное (адекватное) соответствие топонимов и морфологических категорий частей речи, чёткое изображение 
на карте, грамотное название топонимов, оригинальность выполнения карты (может быть оценена дополнительным 
баллом); логичность и последовательность устного ответа, умение держать себя перед одноклассниками. Оценивание 
такого проекта удобнее всего производить по десятибалльной шкале.
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СущНОСТНЫЕ ХАРАкТЕРИСТИкИ кОМПЕТЕНцИЙ В кОНТЕкСТЕ 
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essenTial characTerisTics of The comPeTencies in The conTeXT 
of develoPing The basics of The Terminological language 

for bilingual sTudenTs sTudying medicine

Новое поколение федеральных государственных образовательных стандартов для высше-
го медицинского образования, по мнению экспертов (В.И. Петров, О.О. Янушевич, Н.В. По-
лунина), – это значительный шаг вперед для всего медицинского сообщества.

Терминологическое поле программного документа ФГОс ВПО по направлению подго-
товки (специальности) 060101 – «Лечебное дело» составлено в компетентностном формате 
в соответствии с рекомендуемым типом таксономии компетенций: общекультурных (ОК) и 
профессиональных (ПК) в различных видах профессиональной деятельности по отношению 
к результатам образования [5].

Проблематика взаимодействия национальной системы высшего образования и междуна-
родных требований к нему является значимой для иностранных учащихся, обучающихся в 
высшей медицинской школе России.

© Гладилина Т.а., 2012.

Аннотация. Статья посвящена проблеме форми-
рования основ профессионально-коммуникативной 
компетентности (ПКК) студентов-билингвов в высшей 
медицинской школе России, которая эксплицируется на 
анализ сущностных характеристик предметно-професси-
ональных компетенций (в их компонентном составе) как 
инновационных педагогических технологий, направлен-
ных на усовершенствование образовательного процесса. 
Автором предлагается и обосновывается характеристика 
номенклатуры компетенций по дисциплине «Латинский 
язык», разработанных на основе ФГОС ВПО третьего по-
коления, которые содержат комплекс дидактических за-
дач и способствуют цели формирования основ термино-
логического языка медицинской профессии у студентов 
факультета иностранных учащихся.

Ключевые слова: образовательный процесс в меди-
цинском вузе, студенты-билингвы, профессионально-ком-
муникативная компетентность, (ПКК), предметно-профес-
сиональные компетенции (в их компонентном составе), 
терминологический язык медицинской профессии.

Abstract. The article is devoted to the problem of forming 
the foundations of the professional and communicative com-
petencies (PCC) for bilingual students in Higher Schools of 
Medicine in Russia, which is explicated in the analysis of the 
essential characteristics of the subject-professional compe-
tencies (in their component composition) as innovative teach-
ing technologies aimed at improving the educational process. 
The author has proposed and justified the description of the 
range of competencies in the subject “Latin Language” based 
on the new educational standards for Higher Schools of Medi-
cine, which contains a set of teaching tasks and contribute to 
the goal of formation of the terminological language of the 
medical profession for bilingual students.

Key words: educational process in Schools of Medicine, 
bilingual students, professional and communicative compe-
tencies, subject-professional competencies (in their compo-
nent composition), terminological language of the medical 
profession.
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В этом контексте проблема формирования 
основ языка медицины у студентов-билинг-
вов (би – ‘два’, лингва – ‘язык’), получающих 
высшее медицинское образование в России, а 
в частности в Курском государственном ме-
дицинском университете на английском язы-
ке-посреднике, выступает в качестве главной 
цели: подготовка компетентного, конкурен-
тоспособного на мировом рынке труда спе-
циалиста-медика.

Курс латинского языка, теоретически и в 
большей степени практически ориентиро-
ванный на медицинскую профессию, явля-
ется начальным этапом, базовым уровнем 
формирования ПКК иностранных учащихся, 
в котором изучение медицинской термино-
логии осуществляется с позиций лингвисти-
ческого анализа.

Изучение различных подходов (концепции 
Т.Г. Браже, В.Н. Веденского, Н.В. Кузьминой, 
а.К. Марковой, Е.И. Рогова) к раскрытию по-
нятия «профессионально-коммуникативная 
компетентность» позволило нам сформули-
ровать своё определение в предметном поле 
медицинского образования. 

Профессионально-коммуникативная ком-
петентность (ПКК) – это профессионально 
значимое качество специалиста, способного 
успешно решать задачи в области практичес-
кой медицины на основе комплекса профес-
сионально-терминологических знаний как 
базы системного медицинского знания через 
осмысление метаязыковой функции латин-
ского языка и его статуса в медицине, пред-
полагающее сформированность ценностных 
ориентаций личности врача, который должен 
обладать высокой духовно-нравственной 
культурой и положительными поведенчески-
ми ориентирами.

В связи с этим инновационный образо-
вательный процесс в высшей медицинской 
школе должен строиться на основе формиро-
вания ОК и ПК компетенций.

Генезис терминологического поля «компе-
тенция» включает такие понятия, как знания 
– успешный опыт познавательной деятель-
ности в форме результатов образования; уме-
ния – опыт известных способов деятельности; 

способность и готовность – умение принятия 
нестандартных решений в нестандартных си-
туациях; эмоционально-ценностное отноше-
ние – в форме личностных ориентаций. 

Дефиниционный анализ номинации «ком-
петенция», представленный разными авто-
рами (Н.а. Банько, И.а. Зимняя, Ю.Г. Татур, 
а.В. Хуторской, Ю.В. Мещерская и др.), сви-
детельствует о единстве в понимании данно-
го концепта [2]. 

Несомненно, что компетенции, тем более 
предметно-профессиональные, всегда связа-
ны со знаниями и их применением, а также с 
деятельностными способностями. 

Взаимосвязь таких компонентов, как зна-
ния, умения, навыки, опыт творческой де-
ятельности с эмоционально-ценностным 
отношением к ней не противоречит их линей-
ности. Предшествующие элементы, ЗУНы, 
могут до определённого предела отдельно су-
ществовать от последующих, что характерно 
для начального этапа формирования основ 
ПКК студентов на первом курсе медицинско-
го вуза, в то время как последующие элемен-
ты не могут существовать без предыдущих 
составляющих. 

ПКК студентов-билингвов в области язы-
ка медицинской профессии следует оцени-
вать на первом курсе обучения такой формой 
сочетания ЗУНов, как их интеграция, кото-
рая позволяет ставить и достигать цели по 
овладению методами и средствами будущей 
профессиональной деятельности и навыками 
владения современными технологиями в об-
ласти медицинской практики. 

Если через призму наших рассуждений 
обобщить элементы общенаучного понятия 
«компетенция», то ее можно охарактеризо-
вать как открытую, универсальную, деятель-
ностную, многокомпонентную систему, кото-
рая находится в постоянном взаимодействии 
с социальной средой и, будучи вошедшей в 
структуру личностного субъективного опы-
та, является условием профессионально-лич-
ностного развития обучающихся. 

Отметим, что в требованиях нового стан-
дарта к структуре основных образовательных 
программ подготовки специалистов дисцип-
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лина «Латинский язык» входит в гуманитар-
ный, социальный и экономический цикл. В 
рабочей программе дисциплины название 
«Латинский язык» не отражает её терминоло-
гическую суть. 

В связи с этим автором была разработана 
номенклатура предметно-профессиональ-
ных компетенций по латинскому языку, ко-
торая подтверждена актом внедрения № 167 
в КГМУ в 2011 г.

Они рекомендованы для использования 
в качестве приложения к рабочей програм-
ме на кафедре латинского языка и основ 
терминологии, а также содержат комплекс 
дидактических задач, которые обусловлены 
возможностями предмета «Латинский язык», 
что позволяет сформировать у студентов 
факультета иностранных учащихся основы 
профессионального языка медицины, а так-
же готовность к дальнейшему овладению ме-
дицинской профессией.

Возникает необходимость анализа сущ-
ностных характеристик предметно-профес-
сиональных компетенций, которые, в свою 
очередь, основываются на профессиональ-
но-терминологической и коммуникативной 
компетенции, как результативных усовер-
шенствований образовательного процесса.

сущностные характеристики профессио-
нально-терминологической компетенции:

фонетическая компетенция с опорой на 
орфоэпию и орфографию:

– совокупность знаний языкового разде-
ла «Фонетика», необходимых для грамотного 
владения орфоэпическими нормами латинс-
ких слов-терминов, входящих в три термино-
логические подсистемы языка медицинской 
специальности: анатомо-гистологическую, 
клиническую и фармацевтическую термино-
логию с последующей актуализацией умений 
и навыков в них;

грамматическая компетенция (часте-
речная или морфологическая):

–  совокупность грамматических знаний-
умений, имеющих наибольшую актуальность 
для образования медицинских терминов всех 
трех подсистем медицинской терминологии, 
связанных с морфологией имени существи-
тельного, имени прилагательного, а также с 
синтаксисом именного и в отдельных случаях 
глагольного словосочетания;

компетенция в области лингвистического 
анализа терминологии:

–  знания-умения, необходимые для оп-
ределения морфемной структуры термина и 
грамматического значения каждой морфемы;
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Рис. 1. структурно-смысловые компоненты общенаучного понятия «компетенция»



��

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел II. Методика преподавания

–  знания-умения, актуальные при сопос-
тавительном анализе медицинской термино-
логии в двух языках (латинском и английс-
ком) и установления способа заимствования.

Для овладения лингвистической компе-
тенцией необходимо формировать у студен-
тов знания, которые способствуют выработке 
умений морфемного анализа слов-терминов 
в их линейной последовательности с учётом 
семантики разных разрядов суффиксов, от-
носящихся к знаменательным частям речи.

следовательно, через план содержания 
специфики лингвистического анализа меди-
цинских терминов у обучаемых формируют-
ся умения конструирования и перевода со-
ставных терминов-словосочетаний с одного 
языка на другой, а конкретно: англ. temporal 
process of the zygomatic bone – лат. processus 
temporalis ossis zygomatici; англ. short gastric 
veins – лат. venae gastricae breves и др. [1].

Одной из задач нашего исследования по 
вопросу формирования лингвистической 
компетенции является задача формирова-
ния одного из её аспектов – сопоставитель-
ного анализа медицинской терминологии, 
который осуществляется через возможности 
использования системного характера двух 
языков в преподавании медицинской латыни 
студентам-билингвам с выявлением приори-
тетных особенностей обучения языку про-
фессии в высшей школе России.

Исходя из уровневой организации языко-
вой системы, сопоставительный анализ ме-
дицинской терминологии в двух языках осу-
ществляется с учётом особенностей каждого 
уровня:

фонетического
–  где легко усваиваются слова, которые 

имеют частичные изменения в транскрип-
ции: например, лат. processus – англ. process, 
glandula – gland, ductus – duct, canalis – canal, 
cysta – cyst и др.;

морфологического
– при котором обнаруживается тождество 

латинских терминов, например, форма Им. п. 
мн. ч. многих существительных в английском 
языке закрепилась с сохранением латинских 
грамматических окончаний, что объясняется 

прямым способом заимствования термина из 
латинского языка в английский: fasciae, chor-
dae, nuclei, calculi, bacteria, ova, foramina, и др.; 

–  где обнаруживается совпадение основ 
латинских терминов-существительных с анг-
лийскими, но с различием окончаний: напри-
мер, лат. mandibula – англ. mandible, clavicula 
– clavicle, musculus – muscle, tuberculum – tuber-
cle, basis – base и т. д.;

–  с графическим различием грамматичес-
ких формантов в двух языках, но с сохране-
нием семантического значения терминоэле-
ментов (ТЭ) в сложных словах-полностью 
членимых мотивированных терминах клини-
ческой терминологии, например: лат. graphia 
– англ. graphy, лат. scopia – англ. scopy, лат. 
therapia – англ. therapy и др.;

–  при сопоставлении терминов-прилага-
тельных, которые закрепились в английской 
медицинской терминологии с сохранением 
латинских и греческих суффиксов, что оп-
ределяет морфологический статус термина 
(часть речи) в обоих языках: например, pep-
tic ulser, acute viral gastroenteropathy, congenital 
omental cyst и др. [6]; 

–  при сопоставлении латинских и англий-
ских клинических терминов с чётким выяв-
лением тенденции по сохранению латинских 
словообразовательных суффиксов в английс-
ких терминах-словах: например, лат. arthritis 
– англ. arthritis, лат. spondylosis – англ. spondy-
losis, лат. adenoma – англ. adenoma и т. д.;

–  при сопоставительном анализе латинс-
кой префиксальной системы, которая совпа-
дает по деривационным значениям и графике 
с соответствующей английской системой;

синтаксического, при котором форми-
рование лингвистической компетенции по 
анализу латинских медицинских терминов 
предопределено синтаксической структурой 
терминов-словосочетаний.

Перечисленные уровневые группы не ис-
черпывают всего многообразия возможнос-
тей сопоставления латинских и английских 
терминов.

Таким образом, сопоставительный анализ 
медицинских терминов, изучаемых студен-
тами-билингвами, позволяет, опираясь на 
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системно-уровневый характер языка, рацио-
нально и наглядно использовать влияние од-
ного изучаемого языка на другой.

Компетенция в области терминологичес-
кого словообразования:

–  комплексная взаимосвязь знаний-уме-
ний, необходимых для структурно-семанти-
ческого анализа клинических терминов и оп-
ределения их общемедицинского значения; 

–  блок умений, необходимых для струк-
турно-семантического анализа по способам 
конструирования латинских терминов с за-
данным значением путём выбора соответс-
твующих ТЭ и соединения их в единое слово.

Педагогам понятно, что профессиональ-
ные умения и навыки, как и знания, не пе-
редаются преподавателем «из рук в руки» [3, 
с. 51]. Они успешно формируются в деятель-
ности студентов лишь тогда, когда педагог 
умеет четко организовать процесс обучения, 
в котором студент является субъектом поз-
навательной деятельности.

с целью организации педагогических 
действий преподавателю в учебном процессе 
следует обозначить проблему, которая поз-
воляет решать ряд познавательных задач: 
научить обучающихся определять зависи-
мость дефиниции клинического термина от 
его структуры, формировать блок умений по 
выявлению взаимодействий в связях и от-
ношениях между составляющими терминов, 
формировать блок умений по способам их 
конструирования, показать исконную связь 
между греко-латинскими и английскими тер-
минами. 

Поскольку клиническая терминология 
– это ядро метаязыка медицины, то она тесно 
связана с терминологиями областей клини-
ческого профиля и служит базой для овладе-
ния профессиональным языком конкретных 
сфер деятельности, в которых могут работать 
специалисты: пропедевтика внутренних бо-
лезней, терапия, хирургия, педиатрия, оф-
тальмология, гинекология и др. 

следовательно, целевые установки по 
формированию тезауруса будущего врача 
направлены на необходимость овладения 
специальной медицинской терминологией 

клинического профиля, что в равной степени 
относится к студентам-билингвам. 

Компетенция владения способами фор-
мирования наименований лекарственных 
средств и языковыми особенностями их пос-
троения в комплексе «Фармацевтическая 
терминология»:

–  совокупность фонетической и грамма-
тической компетенций как базы для овладе-
ния языковыми особенностями в построении 
наименований лекарственных средств (Лс);

–  знание основных принципов формиро-
вания наименований Лс и словообразова-
тельных элементов, за которыми закреплена 
фармацевтическая и фармакотерапевтичес-
кая информация с актуализацией готовности 
по её извлечению;

–  знание типовых словообразовательных 
моделей, характерных для построения тер-
минов типовых групп номенклатуры лекарс-
твенных средств на латинском и английском 
языках с актуализацией умений по их пост-
роению.

Компетенция владения рецептурой:
– знания-умения, необходимые для вла-

дения рецептурными прописями на латинс-
ком и английском языках с формированием 
готовности прописывать лекарственные пре-
параты.

Компетенция по овладению терминологи-
ческим минимумом:

–  знание системного характера медицин-
ской терминологии трёх терминологических 
комплексов, отражающих определённую на-
учную классификацию понятий в каждом 
из них, с целью анализа международных но-
менклатур и опорой на лингвистическую 
характеристику каждого термина, а также 
формирование готовности к его пониманию 
в любом терминологическом контексте.

Компетенция терминологического тре-
нинга:

–  систематическое повторение терминов 
с включением их в минимальный контекст 
профессионально ориентированного харак-
тера. 

Итак, познавательная деятельность сту-
дентов, базирующаяся на основе структурных 



��

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел II. Методика преподавания

элементов профессионально-терминологи-
ческой компетенции, способствует усвоению 
системных знаний и приобретает рефлексив-
ный характер.

Деонтологическая компетенция, которая 
органически встраивается в структуру про-
фессиональной компетентности будущего 
врача, рассматривается многими исследова-
телями (И.П. слюсарева, К.а. Левчук и др.) 
как одна из основных составляющих профес-
сионализма личности [4].

Деонтологическая компетенция:
–  формирование профессионально-зна-

чимых качеств и основ нравственного целе-
полагания профессиональной деятельности;

–  формирование морально-этических 
норм и убеждений в специфической деятель-
ности врачевания; 

–  формирование основ экзистенциальной 
коммуникации (эмпатийное общение с паци-
ентом на ценностно-смысловом уровне); 

–  воспитание врачебной совести как ос-
новы этизации профессионального сознания 
и деятельности врача. 

Педагогический опыт преподавания основ 
медицинской терминологии студентам-би-
лингвам позволил экстраполировать пробле-
му формирования основ деонтологической 
компетенции на изучение и анализ латинской 
афористики как элементов литературно-фи-
лософского жанра, так и профессионально-
медицинской направленности.

Кроме того, через изучение латинских 
афоризмов у студентов на первом курсе обу-
чения закладываются основы нравственного 
целеполагания будущей профессиональной 
деятельности, которые должны способство-
вать формированию морально-этических 
норм и убеждений как основополагающих 
для общения с пациентом на ценностно-
смысловом уровне.

Таким образом, выявив сущностные ха-
рактеристики деонтологической компетен-
ции, отметим, что будущий врач должен так 
уметь владеть словом, наполненным ценност-
ным, смысловым, личностным содержанием, 
которое самой гуманностью профессии при-
звано быть значимым, и должно становиться 

в устах врача орудием помощи, поддержки и 
исцеления для пациента.

Компетентностно ориентированная под-
готовка специалиста высшей медицинской 
школы, соответствующая новым требовани-
ям времени, имеет одну из основных целей 
– формирование коммуникативной компе-
тентности.

Коммуникативная компетентность явля-
ется одним из основных показателей оценки 
кадров в системе профессий человек – человек, 
которую необходимо формировать в течение 
всего периода обучения в медицинском вузе. 
Она открывает перспективы для дальнейшей 
профессиональной деятельности.

следовательно, организацию взаимодейс-
твия врача и пациента следует осуществлять 
через ситуацию культуры общения студен-
тов-медиков с преподавателями при соот-
ношении ролей: преподаватель – студент, 
будущий врач; ученик – педагог, через фор-
мирование коммуникативной компетенции с 
её составляющими, при которой необходимо 
знание правил общения, умение соотнести их 
с конкретной ситуацией, владение навыками 
эталонных образцов речи и этикетом делово-
го общения, необходимого для целей меди-
цинской коммуникации.

Речевая компетенция:
–  профессионально-речевые умения с 

опорой на лексические, грамматические и 
стилистические навыки речи. 

Языковая компетенция по овладению спе-
циализированным английским языком как 
средством профессиональной коммуникации 
в области медицины;

–  знание лингвистических аспектов анг-
лийского языка с опорой на лексические, фо-
нетические, грамматические и стилистичес-
кие навыки речи;

–  развитие навыков оперирования языко-
выми единицами и языковыми алгоритмами 
в коммуникативных целях.

Компетентное владение иностранными 
учащимися языком медицинской профессии 
как средством международного общения вра-
чей должно основываться на свободном вла-
дении английским языком, в результате чего 
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будущие специалисты будут иметь гаранти-
рованные преимущества в востребованности 
на рынке труда.

Подытоживая сказанное, отметим, что 
ПКК студентов формируется не только на 
основе полученных знаний, но и трансфор-
мируется в личностное новообразование при 
условии, если обучаемый самостоятельно 
приобретает опыт решения профессиональ-
ных задач в различных ситуациях общения 
и пропускает это через призму своей личнос-
ти. 

В качестве выводов перечислим следую-
щие, рассмотренные с точки зрения форми-
рования основ медицинской терминологии 
предметно-профессиональные компетенции, 
которые оставляют за собой перспективу 
дальнейшего решения ряда педагогических 
вопросов:

1)  мотивирование студентов на целевые 
установки нового образовательного стандар-
та в контексте процессов глобализации;

2)  выявление связей внутренней и вне-
шней организации учебного процесса;

3)  осуществление отбора и трансформа-
ции содержания терминологического мате-
риала в интересах формирования конструкта 
учебной дисциплины;

4)  формирование сложных умений когни-
тивного, информационного, аналитического, 

коммуникативного, прогностического харак-
тера. 

5)  определение путей формирования ПКК 
студентов-билингвов через взаимодействие 
латинского и английского языков. 
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Приступая к обучению межкультурной коммуникации, прежде всего мы задаём себе воп-
росы о том, что включить в содержание процесса обучения и как обучать.

В методической науке существует несколько точек зрений на принципы обучения меж-
культурной коммуникации. Т.Г. Грушевицкая, В.Д. Попков, а.П. садохин, В.Г. Зинченко по-
лагают, что овладение умениями и навыками межкультурной коммуникации должно про-
исходить на основе функционального подхода, который подразумевает, что каждый элемент 
культуры выполняет определённую функцию, играет определённую роль в человеческом об-
ществе. Поэтому обучение должно быть нацелено на изучение элементов культуры, их сущ-
ности, ценности, причинно-следственных связей между ними и их взаимного влияния.

В.П. Фурманова полагает, что обучение межкультурной коммуникации должно быть осно-
вано на таких подходах, как филологический и социологический. При интерпретации филоло-
гического подхода В.П. Фурманова исходит из тезиса о том, что филология – это совокупность 
наук, изучающих культуру разных народов, прежде всего в том виде, в каком она отражена 
в языке, в письменности, в художественной литературе. Филологический подход предусмат-
ривает изучение культуры через слово путём экспликации национально-культурных поня-

© Гришенко В.Д., 2012.

Аннотация. В статье рассматриваются компоненты 
содержания обучения межкультурной коммуникации в 
языковом вузе в современных условиях обучения инос-
транным языкам, трудности определения их характера 
и объема. Делается предположение, что обучение меж-
культурной коммуникации состоит из обучения межкуль-
турной вербальной, паравербальной и невербальной 
компетентности и компетенции, а также включает фор-
мирование культурно-языковой личности, обладающей 
межкультурными знаниями и умениями и способной адек-
ватно адаптировать, пополнять и применять полученные 
знания в процессе межкультурной коммуникации. 

Ключевые слова: межкультурная коммуникация, меж-
культурная компетентность, межкультурная компетенция, 
межкультурная вербальная коммуникация, стили вер-
бальной коммуникации, паравербальная и невербальная 
коммуникации, вторичная культурно-языковая личность.

Abstract. The article deals with the problem of determining 
the components of the teaching of cross-cultural communica-
tion at language universities in modern conditions, describes 
the difficulties of defining these components character and 
amount. The author states that the process of cross-cultural 
communication teaching consists of verbal, non-verbal and 
paraverbal components. Besides it includes the creating of 
the culturally-bound language personality having cross-cul-
tural knowledge and skills, and capable of adequately acquir-
ing, adapting and applying the knowledge obtained in the 
process of cross-cultural communication.

Key words: cross-cultural communication, cross-cultural 
knowledge, cross-cultural competence, cross-cultural verbal 
communication, styles of communication, non-verbal and 
paraverbal communication, secondary culturally-bound lan-
guage personality.
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тий (национально-маркированные слова и 
словесные комплексы, которые являются ис-
точником фоновых знаний), а также семан-
тическим объёмом иноязычных текстов, рас-
крывающих стоящую за словами культурную 
действительность. Однако существующее в 
практике преподавания иностранных языков 
направление изучения культуры через усвое-
ние суммы знаний недостаточно на современ-
ном этапе и требует овладения социокультур-
ным опытом носителя языка.

В соответствии с этим, по мнению 
В.П. Фурмановой, социологический подход 
ориентирует на усвоение культуры путём 
формирования фоновых знаний через изу-
чение социального организма общества и са-
мого носителя языка, а также повседневной 
культуры. В социологической ориентации 
лингвистических исследований основное 
внимание направлено на изучение механизма 
воздействия социальных факторов на язык в 
процессе речевой коммуникации [4]. 

согласно культурологическому подходу 
к обучению межкультурной коммуникации 
оно также должно быть основано на при-
нципах релятивистского подхода (У. самнер, 
Р. Бенедикт, а.П. садохин, О.а. Леонтович). 
Применение данного подхода требует приви-
тия уважения и терпимости к нормам, цен-
ностям и типам поведения чужих культур, 
так как главная идея культурного релятивиз-
ма состоит в признании равноправия куль-
турных ценностей, в признании того, что не 
существует элитарных или неполноценных 
культур, что все культуры неповторимы и 
уникальны.

На современном этапе становления новой 
парадигмы образования и внедрения компе-
тентностного подхода в методике обучения 
иностранным языкам нам кажется необхо-
димым сконцентрироваться не только на 
культурологическом подходе обучения меж-
культурной коммуникации, но и на форми-
ровании необходимых компетенций.

По мнению О.а. Леонтович, межкультур-
ная коммуникация включает в себя как ми-
нимум 3 вида компетенций: языковая, ком-
муникативная и культурная компетенции 

[1]. Понятие компетенции применительно к 
языку было впервые введено Н. Хомским. Он 
рассматривал её как способность идеально 
говорящего на иностранном языке владеть 
абстрактной системой языковых правил. 

Очевидно, что языковая компетенция вы-
ходит далеко за рамки овладения правила-
ми пользования языком. Она предполагает 
расширение собственной концептосферы и 
модификацию картины мира на основе меж-
культурного опыта.

Так как языковая компетенция охваты-
вает лишь часть умений, необходимых для 
адекватного общения, то Д. Хаймсом была 
предложена коммуникативная компетен-
ция, которая включает механизмы, приемы 
и стратегии, необходимые для обеспечения 
эффективного процесса общения. Требо-
вания к коммуникативной компетенции в 
межкультурной коммуникации ещё более 
строгие, чем внутри одной культуры, так как 
предполагают понимание не только законо-
мерностей человеческого общения как тако-
вого, но и учёт многочисленных культурных 
различий, чуткость к малейшим изменениям 
коммуникативной ситуации и поведения со-
беседника.

Ещё одним важным фактором, необходи-
мым для эффективной межкультурной ком-
муникации, является культурная компетен-
ция, которая предусматривает понимание 
пресуппозиций, фоновых знаний, ценност-
ных установок, психологической и социаль-
ной индентичности, характерных для данной 
культуры [1, с. 54]. 

Выпускник языкового вуза должен владеть 
языковыми, коммуникативными умениями, 
а также умениями извлекать необходимую 
культурную информацию и оперировать ею в 
соответствии с ситуацией, возникающей при 
межкультурной коммуникации.

В соответствии с новыми тенденциями 
обучение межкультурной коммуникации мо-
жет быть определено как обучение межкуль-
турной компетентности и межкультурной 
компетенции. 

Проанализировав большое разнообразие 
определений, мы сделали вывод о том, что ис-
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следователи всё еще не пришли к окончатель-
ному пониманию того, что такое межкуль-
турная компетентность и межкультурная 
компетенция. На наш взгляд, межкультур-
ная компетентность – это характеристика 
личности, состоящая из трёх компонентов: 
культурно маркированных знаний, сформи-
рованных коммуникативных умений и, как 
следствие, способности к межкультурному 
общению. Межкультурная компетенция – это 
деятельностная сторона личности обучаемо-
го, которая направлена на реализацию и ак-
туализацию межкультурной компетентности 
и на адекватное межкультурное общение в 
условиях диалога культур. 

Очевидно, что межкультурная компетент-
ность и межкультурная компетенция должны 
формироваться практически одновременно 
соответственно уровню обучения иностран-
ному языку.

Исследовав существующие курсы и учеб-
ные пособия по межкультурной коммуни-
кации под редакцией таких авторов, как 
с.Г. Тер-Минасовой, а.П. садохина, О.а. Ле-
онтович, В.Г. Зинченко, мы пришли к выво-
ду, что они главным образом построены на 
принципах культурологического подхода и 
нацелены на формирование межкультурной 
компетентности, что не всегда соответству-
ет требованиям современного высшего об-
разования. Поэтому в своём видении содер-
жательного плана обучения межкультурной 
коммуникации мы делаем попытку объеди-
нить культурологический и компетентност-
ный подходы.

Обучение межкультурной коммуника-
ции стало делом многих высших учебных 
заведений. Однако, если отсутствует данный 
профиль, не все вузы могут позволить себе 
внести в программу обучения дисциплину 
«Межкультурная коммуникация» в полном 
её объеме со всеми теоретическими и практи-
ческими компонентами. Очевидно, что при-
ходится идти на компромисс и включать обу-
чение межкультурной коммуникации в план 
содержания других дисциплин, таких, напри-
мер, как практический курс иностранного 
языка. При этом возникает вопрос, что долж-

но быть включено в содержание обучения и в 
каком объеме. В таком случае мы предлагаем 
подразделить обучение межкультурной ком-
муникации на следующие аспекты:

−  обучение межкультурной вербальной 
и паравербальной компетентности и компе-
тенции; 

−  обучение невербальной компетентнос-
ти и компетенции; 

−  формирование вторичной культурно-
языковой личности, т. е. личности, обладаю-
щей межкультурными знаниями и умениями, 
способной адекватно адаптировать, попол-
нять и применять полученные знания в про-
цессе межкультурной коммуникации.

Рассмотрим чуть подробнее вышеупомя-
нутые аспекты содержания обучения меж-
культурной коммуникации в языковом вузе. 

Во-первых, межкультурная вербальная 
коммуникация. Для того чтобы процесс меж-
культурной вербальной коммуникации не 
имел сбоев, изучающие иностранный язык 
должны: 1) обладать необходимым уровнем 
языковой компетентности и компетенции; 2) 
владеть паралингвистическими средствами 
языка; 3) знать о разнообразии стилей ком-
муникации и уметь правильно использовать 
их.

В случае недостаточно сформированной 
межкультурной вербальной компетенции 
языковые помехи со стороны участников 
коммуникации могут быть вызваны: фоне-
тическими, лексическими и грамматически-
ми ошибками в процессе речепроизводства; 
незнанием коннотации слов; полисемией; 
синонимией; паронимией; безэквивалентной 
лексикой; неправильным использованием 
междометий, выражающих эмоции; исполь-
зованием запретной лексики, инвективов и 
эвфемизмов; использованием общепринятых 
метафор и идиом; неправильной интерпре-
тацией семантики языковых единиц; непо-
ниманием грамматических конструкций; на-
рушением логики высказывания; неверным 
восприятием речи на слух; неумением вос-
принимать целостность текста; неверным вы-
бором тональности и регистра общения; не-
знанием норм вербального речевого этикета. 
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Многие ученые относят паравербальную 
коммуникацию к невербальной стороне об-
щения. Нам представляется, это не совсем 
верно, вследствие того, что вербальная сто-
рона речи не может существовать без пара-
вербальной. Паравербальная коммуникация 
основывается на тональных и тембровых 
особенностях языка и их использовании в 
культуре. На этом основании можно выде-
лять тихие и громкие культуры. Например, 
в Европе американцев осуждают за их мане-
ру говорить слишком громко. Эта их черта 
рождена тем обстоятельством, что очень час-
то для общительных американцев не имеет 
значения, слушают ли их речь или нет. Для 
них гораздо важнее показать свою компетен-
тность и открытость. В отличие от них анг-
личане придерживаются совершенно другой 
точки зрения: они считают, что не следует 
вмешиваться не в свои дела. Поэтому у них 
особенно развита способность направлять 
свою речь прямо на нужного партнера и при 
этом учитывать не только уровень шума, но и 
расстояние.

В европейских языках значимая инфор-
мация выделяется при помощи контрастного 
ударения. В южноазиатских языках, наобо-
рот: новая информация сообщается тише, 
чем уже известная. В некоторых арабских и 
африканских культурах громкость говорения 
используется как средство регулирования 
смены ролей говорящий — слушающий.

Как и многое другое, стили вербальной 
коммуникации также существенно варьиру-
ются в разных культурах. В коммуникативис-
тике обычно выделяют три группы стилей 
вербальной коммуникации: 

–  прямой и непрямой. Прямой вербаль-
ный стиль имеет своей целью выражение 
истинных намерений человека и поэтому 
предполагает жесткий стиль общения, ис-
ключающий условности и недосказанности. 
Например, этот коммуникативный стиль 
характерен для американской культуры, в 
которой принято использовать в общении 
четкие, ясные и однозначные слова. Непря-
мой вербальный стиль позволяет скрывать 
и камуфлировать истинные желания, цели и 

потребности говорящего человека. Напри-
мер, этот стиль характерен для культур Япо-
нии и Кореи; 

–  искусный (вычурный) и краткий (сжа-
тый). Искусный, или вычурный, стиль пред-
полагает использование богатого, экспрес-
сивного языка в общении. Например, этот 
стиль широко распространен в культурах 
арабских народов Ближнего Востока, где бла-
годаря клятвам и заверениям сохраняется 
как лицо говорящего, так и лицо его собесед-
ника; 

–  инструментальный и аффективный. 
Инструментальный стиль коммуникации 
ориентирован главным образом на говоря-
щего и на цель коммуникации. Этот стиль 
общения преимущественно представлен в 
культурах, которые характеризуются высо-
кой степенью индивидуализма. Например, в 
европейских культурах и сша люди стремят-
ся предъявить себя посредством вербального 
общения, через разговорную речь показать и 
утвердить свое индивидуальное «Я». Данный 
стиль общения особенно широко распро-
странен в Дании, Нидерландах и швеции.

аффективный стиль имеет противопо-
ложную направленность процесса коммуни-
кации: он ориентирован на слушающего и 
сам процесс коммуникации. Например, аф-
фективный стиль вербальной коммуникации 
характерен для японского стиля общения. 
Главной своей целью он ставит достижение 
понимания собеседниками друг друга. Они 
должны проявлять интуитивную чуткость к 
значениям, таящимся между слов [2, с. 159].

Вторым компонентом обучения межкуль-
турной коммуникации является обучение 
невербальной коммуникации. Невербальная 
коммуникация определенно носит нацио-
нально-специфический характер и является 
чрезвычайно важным компонентом межкуль-
турной коммуникации. Хотя она многоаспек-
тна и включает в себя кинесику, окулистику, 
такесику, сенсорику, проксемику и хронеми-
ку, все формы и способы невербальной ком-
муникации должны быть полноценно вклю-
чены в процесс преподавания иностранных 
языков на старших курсах языковых вузов. 
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К сожалению, невербальной коммуника-
ции отводится незначительная часть учеб-
ного времени, что приводит к недостаточно 
сформированной межкультурной компетен-
ции в этом аспекте и, как следствие, к комму-
никативным сбоям и нарушению межкуль-
турной коммуникации.

Третьим аспектом обучения является фор-
мирование вторичной культурно-языковой 
личности. Для этого процесса необходимо, 
чтобы изучающий иностранный язык овладел 
и актуализировал знания как о своей, так и о 
изучаемой им национальной картине мира, 
национальном менталитете, национальном 
характере, стереотипах и ценностях. 

В различных культурах отношение к од-
ной и той же ценности может быть различно, 
что обусловливается менталитетом, истори-
ческим, экономическим и социальным раз-
витием культурного социума. Например, от-
ношение к образу жизни, к комфорту. В сша 
этому придаётся огромное значение, даже 
отправляясь на природу, американцы берут 
с собой большое количество приспособлений 
для отдыха, предназначенных для утепления, 
освежения, дезинфекции, т. е. для обеспече-
ния максимального комфорта. англичане, 
хотя и более материально-прагматически 
ориентированы, чем русские, не обладают та-
ким сильно развитым культом комфорта, как 
американцы. Они славятся своим стоициз-
мом и терпением [3, с. 63].

В чём же заключается трудность опреде-
ления содержания обучения межкультурной 
коммуникации? Во-первых, если, проанали-
зировав научно-теоретическую литературу 
по проблеме, мы смогли определить основ-
ные аспекты обучения межкультурной ком-
муникации, то основные сложности заклю-
чаются в отборе и определении объема и 
характера учебного материала. Во-вторых, к 
сожалению, не существует универсального 
учебно-методического комплекса для студен-
тов языковых вузов. Практически каждый 
преподаватель подбирает учебный материал, 
который он считает важным и необходимым 
для формирования в основном межкультур-
ной компетентности, разрабатывая свою сис-

тему обучения, основываясь на общепедаго-
гических и общеметодических принципах. 
Другие вузы идут по иному пути, используя 
УМК зарубежных издательств. Однако ма-
ловероятно, что существует такой зарубеж-
ный учебник, который бы полностью соот-
ветствовал желаниям и претензиям наших 
преподавателей, которые вынуждены подби-
рать дополнительный материал. В-третьих, 
используемый материал в основном носит 
информативный характер и целью его явля-
ется формирование межкультурной компе-
тентности, т. е. неких знаний и способностей 
к межкультурному общению, а не формиро-
вание межкультурной компетенции, т. е. де-
ятельности в межкультурном поле. 

Для того чтобы снять вышеуказанные 
трудности, необходимо, во-первых, строить 
процесс обучения на основе междисципли-
нарного распределения учебного материа-
ла. Отбор учебного материала должен ба-
зироваться на принципах аутентичности, 
тематичности, диалога культур с опорой на 
знание своей культуры, необходимости и до-
статочности, последовательности и система-
тичности. Материал должен отбираться в со-
ответствии с жизненным и речевым опытом 
студентов и распределяться в соответствии 
с уровнем языковой подготовки студентов. 
Во-вторых, учебный материал должен быть 
представлен в УМК для вузов с указанием 
надёжных интернет-ресурсов, для получения 
современных сведений культурологического 
характера. Это будет способствовать форми-
рованию межкультурной компетентности. В-
третьих, для формирования межкультурной 
компетенции необходимо, чтобы УМК был 
построен на основе личностно-деятельнос-
тного подхода с использованием проектной 
методики, проблемного обучения, примене-
нием информационной компетенции студен-
тов и использованием навыков их учебной 
автономии. Таким образом, студент будет на-
иболее эффективно включен в процесс обу-
чения межкультурной коммуникации. 

Размышляя об аспектах обучения меж-
культурной коммуникации, мы пришли к 
выводу, что они сводятся к 3 основным по-
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ложениям: обучение межкультурной вер-
бальной и паравербальной компетентности 
и компетенции; обучение невербальной ком-
петентности и компетенции; формирование 
вторичной культурно-языковой личности. 
Наиболее сложным с точки зрения обуче-
ния является третий компонент, так как он 
связан с появлением новой межкультурной 
личности, способной к бесконфликтному 
включению различных лингвистических и 
культурных кодов в зависимости от ситуа-
ции общения.
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Аннотация. В статье рассматривается принцип авто-
номии студентов как основа модернизации высшего про-
фессионального образования. Ставится проблема изме-
нения традиционного подхода к обучению аудированию 
и, учитывая специфику данного вида речевой деятель-
ности, обосновывается необходимость формирования 
способности к автономному аудированию у студентов 
языкового вуза в связи с повышением требований к их 
аудитивной способности на современном этапе разви-
тия и модернизации высшего иноязычного образования. 
Обсуждается возможность разработки новой методики 
обучения аудированию, её теоретическое и эксперимен-
тальное обоснование. 

Ключевые слова: принцип автономии студентов, обу-
чение аудированию, аудитивная способность, самостоя-
тельная аудитивная деятельность, стратегии самостоя-
тельной работы.

Abstract. The article considers the principle of students` 
autonomy as a basis of Higher Education modernization. The 
author puts forward the problem of changing the traditional 
approach to teaching listening comprehension and proves the 
necessity of forming the competence of autonomous listening 
comprehension while teaching language university students. 
This necessity is due to the modern higher standards of lis-
tening comprehension skills at the modern stage of Higher 
Linguistic Education development and modernization. The 
article discusses the probable development of a new method 
of teaching listening comprehension, gives its theoretical and 
practical basis.

Key words: students` autonomy principle, listening com-
prehension teaching, listening comprehension ability, inde-
pendent listening activity, independent work strategies.
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Концепция современного образования в 
целом и языкового образования в частности 
ориентирует процесс обучения на личность 
обучающегося – студента языкового вуза, 
его потребности, возможности – и требует 
модернизации содержания обучения и при-
менения новых дидактических подходов и 
принципов. В современных условиях важной 
частью процесса обучения иностранному 
языку становится автономная деятельность 
студентов, «когда учащиеся сами иницииру-
ют свою учебную деятельность, организуют 
ее, руководят ее исполнением, оценивают ее 
результаты» [2, с. 13].

Требование подготовки специалиста, го-
тового к профессиональному самопознанию 
и саморазвитию нормативно закреплено в 
положениях ФГОс ВПО, где указывается на 
необходимость подготовки профессионала, 
владеющего технологиями приобретения, ис-
пользования и обновления знаний, навыками 
рефлексии, самооценки и самоконтроля [5]. 

Как показывает обзор литературы, пробле-
ма автономного изучения иностранных язы-
ков находится в центре научных исследований 
(Т.Ю. Тамбовкина, М.а. ариян, а.Е. Капаева, 
Н.Ф. Коряковцева и др.). К настоящему вре-
мени рассмотрены вопросы формирования 
стратегий автономного чтения (И.Д. Тро-
фимова, Т.Ю. Терновых), методика форми-
рования учебного умения активизировать 
языковой материал (Е.В. апанович), пробле-
мы управления и контроля за самостоятель-
ной учебной деятельностью (Т.Г. сорокина, 
И.П. Павлова, Н.а. Ерошина, Г.Р. Биккулова). 
В целом можно констатировать, что в лингво-
дидактике заявлен и находится в состоянии 
пристального изучения принцип автономии 
обучающихся, овладевающих иностран-
ным языком (Х. Холек, Д. Литтл, И.Л. Бим, 
Н.Д. Гальскова, Н.Ф. Коряковцева, Т.Ю. Там-
бовкина, И.Д. Трофимова, Е.а. Цывкунова 
и др.). Определяя автономию обучающегося 
как «способность личности к принятию ре-
шений, к анализу и оценке учебной ситуа-
ции, к рефлексии своего языкового, речевого 
и учебного опыта, к осознанию себя в качест-
ве ответственного субъекта процесса учения 

в различных образовательных контекстах», 
И.Д. Трофимова считает необходимым спе-
циальное формирование этой «готовности 
нести ответственность за овладение нерод-
ным языком относительно целей, содержа-
ния, способов, приемов учения и временных 
параметров» и ее совершенствование «путем 
целенаправленного развития умений учить-
ся и постепенной передачи обучающемуся 
ответственности за все аспекты учебной де-
ятельности по изучению языка и культуры» 
[3, с. 14].

Несмотря на явный интерес исследовате-
лей к этой проблеме и признание автономии 
как одной из важных целей в обучении инос-
транным языкам, вопросы внедрения автоно-
мии в ход учебного процесса, где необходимы 
«переосмысление роли преподавателя в орга-
низации самостоятельной деятельности сту-
дентов и разработка методических пособий 
с учетом индивидуальных стилей учения» [4, 
с. 41], далеки от полного разрешения. Между 
тем в последнее время потребности в автоно-
мизации процесса «погружения» студентов в 
иноязычное и инокультурное пространство 
становятся все более и более актуальными. 
Это связано с безудержным ростом количес-
тва иноязычной аутентичной информации, 
представленной в аудио- и видеоформатах, с 
которой студент может познакомиться в бес-
крайних просторах Интернета. 

Проблема обучения аудированию являют-
ся одной из наиболее востребованных в на-
учном лингводидактическом контексте уже 
на протяжении более трех десятилетий. Без-
условный интерес представляют работы, свя-
занные с изучением особенностей обучения 
аудированию в языковом и неязыковом ву-
зах (Н.И. Гез, И.И. Халеева, И.Ю. Борозинец, 
Е.Г. скосоренко, О.а. Обдалова, Н.Н. Коне-
ва, В.а. Яковлева, Т.В. Громова, О.В. Тунина, 
Н.Ю. Кириллина, Д.В. Позняк), с исследова-
нием психофизиологической (Е.И. Исенина, 
Е.с. суздалева, Ю.а. Никитина, М.П. Ко-
валенко) и речеведческой основ аудирова-
ния (М.с. Киронова, К.М. Бржзовская), с 
выявлением и классификацией трудностей 
понимания аудиосообщений (И.Д. Морозо-
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ва, Н.В. Елухина, Б.а. Лапидус, Н.Ю. абра-
мовская, И.И. Халеева, Е.Г. скосоренко), с 
изучением проблем взаимосвязанного обу-
чения аудированию с другими видами рече-
вой деятельности (И.а. Зимняя, И.а. Дехерт, 
Е.а. Колесникова), с установлением видов 
аудирования (Н.И. Гез, Е.В. Елухина, И.а. Де-
херт), с разработкой системы упражнений и 
учебных пособий по обучению смысловому 
восприятию на слух (Н.В. Елухина, Н.И. Гез, 
а.И. Черкашина, Я.В. Зудова), с созданием 
теории и технологии контроля навыков и 
умений аудирования (Л.В. Туркина).

сделано немало, но решены далеко не все 
проблемы, связанные с обучением воспри-
ятию и пониманию иноязычной речи на слух. 
современные социально-политические и эко-
номические условия смещают интерес уче-
ных в сторону активизации их самостоятель-
ных усилий в области актуализации данного 
вида речевой деятельности. Возрастающие 
возможности непосредственного общения с 
носителями иностранных языков (развитие 
средств массовой и телекоммуникационной 
коммуникации, доступность поездок и учебы 
за границей), увеличение требований ФГОс, 
связанных с профессионально значимым ус-
тным взаимодействием на межкультурном 
уровне, выдвигают новые требования к уров-
ню сформированности аудитивной способ-
ности выпускников языковых вузов. Данная 
способность должна обладать параметрами 
автономии деятельности субъекта. 

самостоятельная работа, направленная на 
восприятие и понимание аутентичных аудио-
текстов, всегда сопровождалась значительны-
ми трудностями для обучающихся, поскольку 
они не могут прибегнуть к непосредственной 
помощи со стороны преподавателя, носителя 
языка и иных консультантов. Особую слож-
ность процесс автономного восприятия и по-
нимания иноязычной речи на слух представ-
ляет для студентов, начинающих обучение 
иностранному языку в вузе (например, фран-
цузскому на базе английского). Даже обладая 
определенным уровнем сформированности 
стратегий самостоятельной работы с иноя-
зычными аудиотекстами в школе, студент, 

придя в вуз, не переносит имеющийся опыт 
в новые образовательные условия. Находясь 
один на один с источником информации, он 
испытывает острую потребность в активиза-
ции своих личностных ресурсов, в использо-
вании оправданных оптимальных для него 
методов и приемов понимания восприни-
маемой информации. Он должен проявить 
себя как автономная личность, и от качества 
его автономных усилий зависит успешность 
удовлетворения его коммуникативных пот-
ребностей.

Практика показывает, что готовность сту-
дентов к автономной продуктивной работе 
с аудиоматериалами находится на низком 
уровне сформированности по ряду причин. 
Во-первых, преподаватели-практики нередко 
жертвуют учебным временем, необходимым 
для обучения аудированию в угоду другим 
видам речевой деятельности, забывая о тес-
ной связи аудирования и говорения, состав-
ляющих основу устной речи. Во-вторых, 
из-за аудиторной недоработки задания на 
аудирование крайне редко предъявляются 
преподавателями для самостоятельной рабо-
ты студентов. В-третьих, даже при наличии 
таких заданий студентам не предлагаются ре-
комендации по оптимизации самостоятель-
ного аудирования. Как следствие, у обучаю-
щихся отсутствуют умения самостоятельно 
обнаруживать источник аудиоинформации, 
способный удовлетворить их коммуникатив-
ные потребности, оценивать данную инфор-
мацию с точки зрения ее валидности, умения 
самостоятельной работы по восприятию и 
пониманию (на определенном уровне) аудио-
текста, самооценки собственной автономной 
аудитивной деятельности. В целом уровень 
мотивации студентов к данному виду рече-
вой деятельности является крайне низким, 
отмечается отсутствие у них «мотивации ус-
пеха» в данной сфере учебной деятельности, 
несмотря на «значительный опыт создания 
и использования различных педагогических 
условий и средств организации учебного 
процесса вуза с использованием возможнос-
тей информационно-образовательной среды, 
в том числе: для общенаучной и профессио-
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нальной подготовки студентов, активизации 
их самостоятельной работы, развития лич-
ности и профессиональной компетентности, 
формирования информационной культуры» 
[1, с. 92].

Из вышесказанного возникает противо-
речие между всё усиливающейся потребнос-
тью в высоком уровне сформированности 
способности студентов языкового вуза вос-
принимать и понимать на слух разнообраз-
ные аудиосообщения, удовлетворяющие их 
потребностям (в том числе профессиональ-
ным), и отсутствием теории и технологии 
формирования данной способности с опорой 
на принцип автономии обучающихся при 
овладении иностранным языком. сказанное 
обусловливает наличие нескольких более час-
тных противоречий, требующих разрешения. 
К ним относится, во-первых, несоответствие 
между разработанной в лингводидактике те-
орией и технологией реализации принципа 
автономии в обучении иностранным язы-
кам и отсутствием попыток применить по-
лученные результаты к процессу обучения 
аудированию. Во-вторых, необходимость ис-
пользования фундаментальной теории обу-
чения аудированию вместо фрагментарных 
подходов к исследованию самостоятельной 
деятельности обучающихся при восприятии 
и понимании иноязычной речи на слух. В-
третьих, насущная потребность в обучении 
автономному аудированию уже на начальном 
этапе обучения иностранному языку и, как 
правило, иными приоритетами, устанавлива-
емыми для данной ступени обучения в язы-
ковом вузе (особенно применительно к обу-
чению начинающих). В-четвертых, наличие 
разнообразия в уровнях владения студентами 
умениями аудирования и универсализацией 
требований к данному уровню в программах 
и учебниках.

Все эти противоречия формируют как об-
щую научную проблему, требующую уточ-
нения сущности принципа автономии сту-

дентов в парадигме принципов обучения 
иностранным языкам, так и более частную, 
предусматривающую научное обоснование 
необходимости и специфики применения 
данного принципа при обучении аудирова-
нию. Для решения этих проблем в практичес-
ком плане требуется разработка теоретически 
и экспериментально обоснованной методики 
обучения аудированию студентов на осно-
ве принципа автономии. Методика должна 
включать технологию обучения данному виду 
речевой деятельности, а также номенклатуру 
поуровневых вариативных (индивидуально 
обусловленных) критериальных характерис-
тик сформированности способности к авто-
номному аудированию и требований к отбо-
ру и организации материалов.
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forming The academic WriTing skills in The sysTem 
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В современных условиях перед высшей школой стоит непростая задача подготовки специ-
алистов высокого уровня профессиональных компетенций. Молодой специалист, заканчива-
ющий обучение, к примеру, по программе бакалавриата, должен качественно осуществлять 
организационно-управленческую, проектную, информационно-методическую, а также ком-
муникативную деятельность. Учитывая тенденцию образовательной сферы, а также бизнес-
среды, ориентироваться на стандарты международного сообщества, процессы глобализации 
и стандартизации многих видов общественной и профессиональной деятельности, выпол-
нение задачи подготовки современного специалиста непосредственно связано с изучением 
иностранных языков. Обучение профессионально ориентированному общению на иностран-
ном языке стоит также рассматривать в качестве способа формирования профессиональных 
компетенций. Умение использовать иностранный язык, к примеру английский, для личного 
или профессионального общения с зарубежными коллегами на профессиональные или со-

© Захарова а.В., 2012.

Аннотация. В статье обоснована необходимость уде-
лять особое внимание созданию различных видов ака-
демической письменной речи в процессе образователь-
ной деятельности, принимая во внимание его высокий 
учебный эффект, непосредственную связь с реальной 
профессиональной деятельностью, а также возможнос-
тью активизации потенциальных зон развития, таких, как 
интеллектуальный рост, развитие исследовательских 
навыков, а также управление собственным временем. 
Произведено сравнение научного и официально-делово-
го стилей, в результате чего выявлены различия на лек-
сическом, морфологическом и синтаксическом уровнях, 
которые необходимо учитывать при обучении созданию 
письменных текстов. 

Ключевые слова: академическая письменная речь, 
образовательная деятельность, стратегические навыки, 
академическая грамотность, научный стиль, официаль-
но-деловой стиль.

Abstract. The article gives grounds for the necessity of 
paying special attention to forming various kinds of academic 
writing skills in the process of educational activities. The au-
thor stresses their great effectiveness, direct relations with 
real professional activity and their potential to make active 
such development zones as intellect, research abilities and 
personal time management. The author has compared the 
scientific and official styles. The results have enabled the 
author to define lexical, morphological and syntactical differ-
ences which are necessary to take into consideration while 
teaching students to create written texts.

Key words: academic writing, educational activities, stra-
tegic skills, academic literacy, scientific style, official style.
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циокультурные темы, обмен текстовыми ма-
териалами, ведение деловой переписки, – все 
это способствует повышению конкурентос-
пособности молодого российского специа-
листа как на национальном, так и междуна-
родном рынке труда. 

В данных условиях особую актуальность 
приобретают те направления языковой под-
готовки, которые способствуют развитию 
навыков по переработке, интерпретации и 
обобщению информации, составлению от-
четов, умений готовить информационно-ме-
тодические материалы по профессиональ-
ным вопросам, а также умений логически 
верно, аргументированно строить устную и 
письменную речь. Другими словами, умение 
практически применять знание иностранно-
го языка в профессиональной деятельности, 
в частности, владение академической пись-
менной речью способствует решению целого 
ряда задач, которые ставит перед молодым 
специалистом общество. В связи с этим необ-
ходимо определить, каким образом форми-
рование навыка академической письменной 
речи способствует личностному и профес-
сиональному росту молодого специалиста, а 
также выявить основные характеристики и 
потенциал различных видов академической 
письменной речи по сравнению с другими 
направлениями подготовки специалиста [2].

академическая письменная речь с фун-
кционально-стилистической точки зрения 
представляет собой разновидность научно-
го стиля письменной речи. Тексты академи-
ческого стиля характеризуются точностью, 
ясностью и лаконичностью изложения и 
функционально «обслуживают» сферу науч-
ных исследований, разработок или проектов. 
Примерами письменных работ, создаваемых 
в академическом стиле, являются научные 
статьи, дипломные и диссертационные рабо-
ты, монографии. авторами подобных трудов 
выступают, как правило, научные работники, 
преподаватели, аспиранты, а также студенты, 
вовлеченные в практическую исследователь-
скую деятельность. 

В настоящее время в подготовке специа-
листов высокого профессионального уровня 

развитие навыков академической письмен-
ной речи занимает особое место. создание 
научного письменного продукта, будь то 
реферат, курсовая или дипломная работа, 
связано с развитием способностей, которые 
стоит рассматривать как высокопотенциаль-
ные. Высокий потенциал получаемых умений 
и навыков обнаруживает себя не только в 
университетской, но и личной, и профессио-
нальной жизни. Примерами подобных стра-
тегических выгод следует считать: 

1) Интеллектуальный рост. В процессе 
написания реферата или дипломной работы 
студент не только расширяет интеллектуаль-
ный кругозор, проявляет гибкость в оценке 
происходящих событий и умения осмысли-
вать текущие события с точки зрения про-
шлого (причин) и будущего (последствий), 
но и развивает способность выявлять объ-
ективно значимые аспекты происходящего в 
профессии. Помимо этого, молодые специа-
листы не только анализируют происходящие 
события и текущие изменения, но становят-
ся способными формировать собственные 
мнения и суждения в отношении исследуе-
мого предмета, выстраивая при этом четкую 
систему аргументации. Работая с научной и 
профессиональной литературой, студенты 
привыкают к точности, объективизации ин-
формации, систематизации и аргументиро-
ванию. 

2) Развитие исследовательских навыков. 
Работая над созданием, к примеру, диплом-
ной работы, студент проводит тщательный 
анализ рассматриваемой проблемы, произ-
водит отбор литературных источников, на 
основе сопоставляемых данных делает вы-
воды и заключения. Многоплановый анализ 
приводит в итоге к познанию системности 
происходящего, выводит студента на новый 
уровень познавательных процессов. 

3) Управление собственным временем. со-
здание научного или исследовательского про-
дукта, как и любого другого вида проектной 
работы, подразумевает строгое соблюдение 
временных ограничений, накладываемых 
внешними обстоятельствами. В универси-
тетской практике это сроки сдачи работы на 
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проверку научному руководителю. студент 
получает практический навык эффективного 
распределения времени, запланированного 
на написание работы, учитывая наличие про-
чих академических обязанностей. 

В среде университета студент регулярно 
сталкивается с тем или иным видом письмен-
ной речи. В целом к ним следует отнести от-
четы о проделанной работе или проведенном 
исследовании, рефераты, обзоры литературы, 
групповые исследовательские проекты, кейсы, 
курсовые и дипломные работы. Большинство 
из перечисленных видов работ носят строго 
академический характер и используются как 
способ изучения материала или проверки 
сформированности навыков, другие же, к при-
меру отчеты или исследовательские проекты, 
имеют практическое применение и с успехом 
могут создаваться на рабочих местах, то есть 
иметь профессиональное значение. Таким об-
разом, создание академического письменного 
продукта имеет важное значение в подготов-
ке специалистов различных специальностей, 
учитывая наличие практических результатов, 
непосредственной связи с реальной профес-
сиональной деятельностью, а также возмож-
ностей активизации потенциальных зон раз-
вития, таких, как интеллектуальный рост, 
развитие исследовательских навыков и уп-
равление собственным временем. В связи с 
этим академическому письму следует уделять 
особое внимание в процессе образовательной 
деятельности, к примеру выделив в самостоя-
тельную дисциплину, обязательную для всех 
студентов последнего года обучения, а также 
уделить большее количество аудиторных ча-
сов в рамках конкретных специальных дис-
циплин на создание академических письмен-
ных видов работ. 

Однако в ходе реализации данной страте-
гии студенты могут столкнуться с рядом осо-
бенностей, которые в большинстве случаев 
связаны с характерными чертами научной 
письменной речи. Большая часть общения в 
академической среде построена на «живом» 
общении преподавателя и студента, что, без 
сомнения, обладает определенными преиму-
ществами, однако в контексте обучения ака-

демическому письму может вызывать труд-
ности, поскольку разница между письменной 
и устной речью ощутима. Во-первых, устное 
высказывание, порождающее ситуацию об-
щения, завершается передачей информации, 
отличающейся большой степенью автомати-
зации, при которой содержание текста и его 
языковое оформление передаются одномо-
ментно. Когда имеет место устная речь, гово-
рящий опирается на экстралингвистические 
приемы общения, такие, как взгляды, жесты, 
выражение лица. В письменной речи отсутс-
твие непосредственного контакта с реципи-
ентом приводит к необходимости четкого и 
последовательного изложения идей, исполь-
зованию ясных и доступных для понимания 
лексических средств, не допускающих двус-
мысленности. В связи с этим в академическом 
письме часто используются термины, клише, 
устоявшиеся лексико-грамматические конс-
трукции и обороты. Во-вторых, следует учи-
тывать разницу в используемых синтаксичес-
ких конструкциях. В устной речи это простые 
предложения или сложные, структура кото-
рых достаточно прозрачна и не затрудняет 
понимание. В письменной речи возможно 
использовать многоуровневые системы под-
чинения, удлиненные предложения, а также 
лексические единицы или термины, исполь-
зуемые без сокращения, к примеру названия 
химических элементов. В-третьих, в случае 
создания научной письменной работы автор 
обладает продолжительным запасом вре-
мени. Это позволяет продумать структуру 
предложения, рассмотреть сразу несколько 
вариантов, а также отредактировать оконча-
тельный вариант. Однако в разговорной речи 
говорящий обладает ограниченным запасом 
времени и не может заранее спланировать 
высказывание, по этой причине для устной 
речи характерны оговорки, пояснения идей, 
запинки и прочие особенности. Очевидную 
разницу между устной и письменной речью 
можно наблюдать практически, сделав запись 
интервью или доклада. Запись не способна 
передать мелодику речи, паузацию, тон гово-
рящего, все то, что делает речь полноценной 
и естественной [3, с. 291]. 
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Трудности, с которыми сталкиваются 
студенты, работая над созданием научного 
продукта, во многом обусловлены домини-
рованием специальных терминов, которые 
служат эффективным способом выражения 
рационалистической оценки. Потенциальная 
сложность состоит в том, что студенты не в 
полном объеме владеют профессиональной 
лексикой. слабо сформированный термино-
логический запас приводит к потере таких 
важных составляющих научного изложения, 
как лаконичность формулировок, адекват-
ность описания результатов и хода исследо-
вания, а также неточности изложения или 
объяснения выявленных закономерностей. 
Помимо терминологии, научные тексты ха-
рактеризуются наличием устойчивых соче-
таний, речевых формул и оборотов. Незна-
ние перечисленных конструкций приводит 
к межстилевой интерференции и размытию 
языковых, стилистических и коммуникаци-
онных границ, что, в свою очередь, не позво-
ляет оценить создаваемый продукт как пол-
ноценно академический. 

В связи с вышесказанным в подготовке 
студентов к написанию научного труда следу-
ет уделить особое внимание развитию таких 
знаний и навыков, как планирование, акаде-
мическая грамотность и оформление науч-
ной работы. 

1. Планирование представляет собой этап, 
предваряющий написание самой работы. Он 
может быть продолжительным по времени, 
в течение которого студент «созревает» до 
темы, обдумывает содержание и структуру 
будущей работы. В ходе подготовительной 
работы автор пытается определить пробле-
му своего исследования, ее актуальность. 
Правильно обоснованный проблемный ха-
рактер исследования, его значимость с точки 
зрения современной науки свидетельствует о 
научной зрелости и профессиональной под-
готовленности студента. Помимо постановки 
проблемы и ее актуальности, планирование 
включает важную работу по подбору и ана-
лизу профессиональной фундаментальной 
и периодической литературы. Знакомство 
с литературой позволяет студенту объек-

тивно представить современные тенденции 
в области специализации, познакомиться с 
направлениями исследований, вызывающим 
наибольший интерес у специалистов, и в це-
лом определиться с собственным профессио-
нальным исследовательским полем.

2. академическая грамотность в широком 
смысле представляет собой не только способ-
ность писать без ошибок (в определенной сте-
пени грамматика английского языка сложна и 
требует тщательности в отработке), но и уме-
ние создавать научно значимую письменную 
работу с определенным мастерством и знани-
ем предмета. Языковая практика, регулярная 
работа по написанию и совершенствованию 
создаваемого письменного продукта, контакт 
с научным руководителем и/или консуль-
тантом по английскому языку, чтение статей 
авторов, уже заслуживших признание в ака-
демической среде, заимствование конструк-
тивных элементов, лексико-грамматических 
оборотов, стилистических приемов, исполь-
зуемых этими авторитетами, – все это позво-
ляет продвинуть уровень академической гра-
мотности на качественно новый уровень. 

Неотъемлемой частью концепции «ака-
демическая грамотность» является умение 
редактировать собственный текст, анализ 
создаваемого письменного продукта с це-
лью устранения недостатка логичности и 
аргументированности изложения, а также 
наличия должной организации текста, его 
языкового и стилистического оформления. 
совершенствование создаваемого письма с 
этих позиций позволяет существенно улуч-
шить фактуру письма и сделать его не только 
адекватным с точки зрения научного изло-
жения, но и более интересным и понятным с 
точки зрения читающего. 

3. Оформление научной работы. сущес-
твует ошибочное представление о том, что 
оформление научной работы – это заключи-
тельный этап ее создания. Однако факт нераз-
рывной связи между содержанием и формой 
определяет значимость выбора подходящего 
стиля оформления уже на начальном этапе 
работы, поскольку именно тогда образуются 
контуры будущего научного произведения, 
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намечается характер и объем иллюстратив-
ного материала, а также складывается основ-
ной круг используемых источников. Этот вы-
бор во многом обусловлен целями создания 
письменного продукта, а также избранной 
сферой научной специализации. 

широко известные стандарты оформле-
ния научных трудов, как MLA (Modern Lan-
guage Association – ассоциация по изучению 
современного языка), APA (American Psy-
chological Association – американская фило-
логическая ассоциация) или CMS (Chicago 
Manual of Style – стандарт библиографичес-
кого оформления Чикагского университе-
та), предписывают разные способы работы с 
графическими иллюстрациями, таблицами, 
ссылками на используемые источники, ци-
татами, а также оформлением библиографи-
ческого описания. Например, стандарт MLA 
используется в основном для работ, созда-
ваемых в области филологии, языкознания 
и прочих гуманитарных наук, в то время как 
APA-стандарт принят для социологии, ме-
дицины и экономики. Перечисленные выше 
форматы преобладают в зарубежной научной 
среде, однако существуют и другие, менее из-
вестные, но тем не менее актуальные стандар-
ты, такие как ааа (American Anthropological 
Association – американская антропологичес-
кая ассоциация), CSE (Council of Science Edi-
tors – Профессиональное объединение редак-
торов) и многие другие.

Однако, несмотря на обилие стандартов, 
автору следует изначально определить стиль 
оформления своей научной работы и придер-
живаться его, создавая каждый последующий 
научный труд.

В подготовке современного специалиста, 
в процессе формирования и развития навы-
ков академического письма важно уделять 
должное внимание практике создания пись-
менных трудов не только научного, но и офи-
циально-делового стиля (Business Writing). 
Официально-деловой стиль призван «обслу-
живать» сферу деловых отношений и прояв-
ляется преимущественно в таких жанрах, как 
отчет, меморандум, справка и т. д. Навык со-
ставления отчетов, обработки информации, 

представленной в виде графика или таблицы, 
работа со значительными объемами статис-
тической информации и последующее пред-
ставление результатов ее обработки в виде 
отчетов, описаний или инструкций имеет 
практическую реализацию и позволит сту-
денту успешно справляться с задачами при-
кладного характера на рабочем месте в буду-
щем. 

создание письменных продуктов в науч-
ном и официально-деловом стилях связа-
но с принципиально разными стратегиями 
языковой, стилистической и организацион-
ной подготовки. Эти два стиля можно срав-
нить по характерным особенностям: форма, 
структура и целевая аудитория.

По форме. Письмо официально-делово-
го стиля включает широкий спектр деловых 
документов, направленных главным образом 
на передачу информации, налаживание ком-
муникации как внутри, так и вне компании, 
например, деловые письма, бизнес-план или 
деловые предложения. Письмо же научного 
стиля предполагает фиксацию результатов 
исследовательской работы, которая предста-
ет в виде рефератов, курсовых или диплом-
ных работ. В отличие от документов офици-
ально-делового стиля, они информируют о 
проведенном исследовании, знакомят читате-
ля с полученными результатами и выводами, 
предлагают рекомендации по совершенство-
ванию исследуемого объекта, системы и т. д. 

По структуре. Письмо, создаваемое в де-
ловом стиле, информирует о фактах, цифрах 
без необходимости выдвигать предположе-
ния или аргументы в пользу их защиты. Глав-
ное назначение этих документов – передать 
информацию в максимально сжатом виде, 
прямо излагая статистику, в связи с чем ла-
коничность и небольшой объем являются их 
отличительными чертами. В свою очередь, 
научное письмо в большей степени сосредо-
точено на задаче развития и уточнения вы-
двигаемых тезисов, положений или теорий. 
Здесь автор предлагает к рассмотрению собс-
твенный взгляд на проблему, а также исполь-
зует целый арсенал средств (стилистических, 
лексических и грамматических) с целью пояс-
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нить и аргументировать выдвигаемые на об-
суждение положения или идеи. В результате 
чего объем создаваемого текста во много раз 
превышает объем текста делового стиля. 

По целевой аудитории. Текст делового сти-
ля в целом ориентирован на широкий круг чи-
тателей, тем или иным образом вовлеченных 
в деятельность компании, в отличие от текста 
научного стиля, который нацелен на профес-
сионального читателя, готового критически 
оценить предлагаемые идеи и теории. Пись-
мо делового стиля приспособлено к решению 
практических задач коммуникации, таких, 
как создание инструкций, указаний, поясне-
ний к решениям, которые уже были приняты, 
а письмо научного стиля приспособлено к ис-
следовательским целям и основано на оценке 
и анализе имеющегося знания, теории или 
концепции. 

Научный и деловой стили имеют также от-
личительные языковые черты, которые про-
являются на лексическом, морфологическом 
и синтаксическом уровнях. Характерными 
чертами научного стиля изложения являют-
ся: 

1) на лексическом уровне: а) обилие тер-
минов (The variance test compares a sample vari-
ance with a hypothesized population variance…), 
б) повторение одних и тех же слов в узком 
контексте (Measures taken by using all data val-
ues are called parameters. Measures obtained by 
using the data values of samples are called statis-
tics), в) реализация только одного значения 
многозначного слова (…the mean is the sum 
of values divided by….), г) использование ней-
тральной и книжной лексики, д) отсутствие 
жаргонных выражений и просторечия; 

2) на морфологическом уровне: а) обилие 
абстрактных существительных (development, 
concept, theory…), б) использование слов гре-
ческого и/или латинского происхождения 
(axis, phenomenon, thesis…), в) отсутствие 
личных и притяжательных местоимений (I… 
/ my…), г) широкое использование глаголов в 
форме третьего лица (The author elaborates this 
point as…), д) использование глаголов в стра-
дательном залоге (The results are considered to 
be valid in term of… / The theory is advocated by 

the majority of scholars…), е) отсутствие час-
тиц, передающих чувства, эмоции; 

3) на синтаксическом уровне: а) домини-
рование сложных и осложненных предло-
жений (The meetings tourism industry has been 
energetically sought by several historically indus-
trial cities in Europe and the U.S. as one element of 
their plan of post-industrial metropolitan rebuild-
ing.), б) доминирование повествовательных 
предложений, отсутствие восклицательных 
предложений, в) использование безличных 
конструкций (It is said to be true according to…), 
г) частотность сочетаний, указывающих на 
последовательность мыслей, для выражения 
заключении, обобщения или следствия (First-
ly… Secondly…).

Отличительными характеристиками офи-
циально-делового стиля следует считать: 

1) на лексическом уровне: а) использова-
ние официально-деловой лексики (The Gen-
eral Assembly proclaims this Universal Declara-
tion of Human Rights as a common standard of 
achievement for all peoples and all nations, to the 
end that every individual and every organ of so-
ciety…), б) наличие стандартных оборотов 
речи, клише (Whereas recognition of the inherent 
dignity and….Whereas it is essential, if man is not 
to be compelled….Whereas it is essential to pro-
mote…), в) употребление специальной лекси-
ки (терминов) (Matrix management is a type of 
organizational management in which people with 
similar skills are pooled for work assignments.), г) 
отсутствие эмоционально окрашенных слов. 

2) на морфологическом уровне: а) высо-
кий процент отглагольных существительных 
(modernization, observation, refurbishment…), 
б) доминирование глаголов в форме насто-
ящего времени, в) минимальное количество 
наречий, г) употребление наречий-архаизмов 
(herewith, hereafter, whither…);

3) на синтаксическом уровне: а) использо-
вание сложных предложений (Whereas disre-
gard and contempt for human rights have resulted 
in barbarous acts which have outraged the con-
science of mankind, and the advent of a world in 
which human beings shall enjoy freedom of speech 
and belief and freedom from fear and want has 
been proclaimed as the highest aspiration of the 
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common people…), б) рубрикация частей слож-
ной конструкции, в) использование безличных 
конструкций (It is reported that…) [1, с. 13].

Навыки академического письма играют 
важную роль в формировании специалис-
та любого профиля. Умение формулировать 
проблему, обосновывать ее значимость, вы-
двигать тезисы и аргументированно обос-
новывать их, делать выводы и заключения, 
используя соответствующее языковое офор-
мление, является ключевым для студента в 
работе над созданием различных видов ана-
литических и исследовательских работ, будь 
то эссе, реферат или курсовая работа. Одна-
ко особую ценность навыки академического 
письма приобретают в работе над созданием 
дипломной или бакалаврской работы, а также 
написанием магистерской диссертационной 
работы, в том числе на английском языке. Все 
перечисленные виды выпускной квалифика-
ционной работы выполняются в конце перио-
да обучения и являются своего рода итоговы-
ми аттестационным испытанием, преодолев 
которое, студент приобретает соответству-
ющую научную степень или квалификацию. 
Важность создания качественного продукта 
на этом этапе обучения очевидна. 

Помимо написания выпускной квалифи-
кационной работы, навык академического 
письма необходим тем студентам, которые 
предполагают опубликовать собственную 
статью в научном журнале или сборнике за 
рубежом. 

Кроме перечисленных выше случаев, на-
вык академического письма необходим тем 
студентам, которые хотели бы продолжить 
обучение за рубежом в вузе, где одним из 
требований поступления на программу обу-
чения является написание эссе. 

Таким образом, развитие навыков ака-
демической письменной речи представляет 
собой одно из ключевых направлений под-
готовки специалистов различных уровней. 
Обладая значительным образовательным 
потенциалом и прикладным характером, 
способствуя общему и интеллектуальному 
развитию студента, навыки в области акаде-
мической письменной речи по праву занима-
ют ведущее место среди профессиональных и 
академических компетенций.
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Тechnological Training of sTudenTs WiTh disabiliTies

Образовательная область «Технология» является составной частью общего образования и 
направлена на формирование функциональной грамотности выпускника, позволяющей ему 
эффективно адаптироваться в социальном мире и продолжить образование, в первую оче-
редь в отношении к технике и технологиям. современное общество находится на постиндус-
триальном, информационном пути развития, где роль технологий, техники и информации 
существенно возросла, все процессы стали протекать во много раз быстрее, человек вынуж-
ден жить и трудиться в условиях неопределенности и постоянно совершенствоваться, само-
образовываться, его компетентность становиться главным условием конкурентоспособности 
и построения жизненных планов, карьеры. Поэтому человек должен быть способен овладе-
вать, управлять, оценивать и создавать новые технологии, познавать и преобразовывать мир 
посредством технологий, владеть исследовательскими и проектными умениями, навыками 
работы с разнообразной информацией – всем тем, что в современном образовании связано с 
понятием технологической грамотности.

В процессе обучения детей с ограниченными возможностями здоровья большое внимание 
уделяется созданию условий для обеспечения доступности и качественного усвоения образо-
вания на уровне требований государственного образовательного стандарта общего образова-

© Махотин Д.И., Кальней В.а., Гречникова И.П., 2012.

Аннотация. В статье рассматриваются особенности 
технологической подготовки обучающихся с ограничен-
ными возможностями здоровья и сохранным интеллек-
том. Проблема обучения технологии таких учащихся 
заключается в уменьшении количества часов на их подго-
товку, применение здоровьесберегающих образователь-
ных технологий и обучении индивидуально или в малых 
группах, совместно мальчиков и девочек. В связи с этим 
авторы предлагают учебный план обучения учащихся с 
ограниченными возможностями здоровья, построенный 
на выделении общетехнологической части содержания 
учебного материала, интеграции учебных тем с другими 
школьными предметами, расширении возможностей тех-
нологической подготовки за счет выполнения школьника-
ми проектов и широкого использования информационных 
технологий и ресурсов. 

Ключевые слова: технологическая подготовка, обуча-
ющиеся с ограниченными возможностями здоровья, учеб-
ный план, метод проектов, информационные технологии.

Abstract. This article discusses the peculiarities of the 
Technology training of students with disabilities and intact 
intellect. The problem of teaching such students Technology 
is to reduce the number of hours for their training, the use of 
health-saving technologies; co-education of boys and girls ei-
ther in small groups or individually. In this regard, the authors 
propose a curriculum for educating students with disabilities, 
built on the allocation of technological content of the material, 
the integration with teaching other subjects, the enhancement 
of Technology training for students through the implementa-
tion of projects and the use of information technology and 
resources.

Key words: technological training, students with disabili-
ties, curriculum, the method of projects, information technol-
ogy.
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ния, реализации индивидуального, личностно 
ориентированного подхода к каждому ребен-
ку, учет не только интересов и способностей 
учащегося, но и специфики его заболевания, 
функциональных ограничений для получения 
полноценного образования, темпа и последо-
вательности изучения учебного материала. В 
технологической подготовке это достигается 
путем индивидуальной работы с учащимися 
в процессе практической деятельности (при 
выполнении различных изделий и других 
продуктов учебной деятельности), широком 
использовании информационных технологий 
(компьютерных программ, ЦОРов, Интерне-
та), выполнении ученических проектов (при-
чем, в отличие от массовой школы, именно 
проекты должны стать основой для изучения 
школьниками того или иного теоретического 
материала), широкой вариативности обуче-
ния (выбора учащимися форм, методов, пос-
ледовательности и темпа обучения, последо-
вательности изучения учебного материала, 
методов и средств работы, тематики заданий 
и проектов).

Основной целью технологического обра-
зования (в соответствии с Концепцией тех-
нологического образования 1999 г.) является 
формирование технологической культуры, 
которая предполагает овладение системой 
методов и средств преобразовательной де-
ятельности по созданию материальных и ду-
ховных ценностей [4]. Эта цель предусматри-
вает изучение современных и перспективных 
энергосберегающих, материалосберегающих 
и безотходных технологий преобразования 
материалов, энергии и информации в сферах 
производства и услуг с использованием ЭВМ, 
социальных и экологических последствий 
применения технологии, методов борьбы с 
загрязнением окружающей среды, освоения 
культуры труда: планирования и организа-
ции трудового процесса, технологической 
дисциплины, грамотного оснащения рабо-
чего места, обеспечения безопасности тру-
да, компьютерной обработки документации, 
психологии человеческого общения, культу-
ры человеческих отношений, основ творчес-
кой и предпринимательской деятельности, 

выполнения проектов: определения потреб-
ностей и возможностей проектной деятель-
ности, сбора и анализа информации, выдви-
жения идеи проекта, исследование этой идеи, 
планирования, организации и выполнения 
работы и ее оценки [1].

Образовательная область «Технология», 
синтезирующая естественнонаучные, научно-
технические, технологические, предпринима-
тельские и гуманитарные знания, раскрывает 
способы их применения в различных облас-
тях деятельности человека и обеспечивает 
прагматическую направленность общего 
образования. Важную роль в этой образо-
вательной области играет самостоятельная 
проектная и исследовательская деятельность 
учащихся, способствующая их творческому 
развитию.

содержательную специфику технологи-
ческого образования как составную и обя-
зательную часть общего образования опре-
деляет в самом общем виде формирование 
наиболее общих способов преобразователь-
ной деятельности в процессе создания ис-
кусственной среды, т. е. в процессе техноло-
гического преобразования действительности 
(в отличие от научного или художественного 
познания). сущность технологического об-
разования раскрывается в характеристике 
средств деятельности для достижения мате-
риальных и духовных ценностей и форми-
ровании качеств личности, необходимых для 
этого (так называемых технологически важ-
ных качеств личности) [3].

Качественная определенность техноло-
гической подготовки может быть выражена 
путем раскрытия содержания преобразова-
тельной деятельности. современный человек 
живет и действует в той или иной техничес-
кой искусственной среде, созданной им са-
мим. В ней выделяются основные сферы жиз-
недеятельности, центром которых и является 
человек.

Во-первых, это производственная сфера 
деятельности, обусловленная использовани-
ем техники и технологий в воспроизводстве 
материальных и духовных средств жизнеде-
ятельности человека.
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Во-вторых, это непроизводственная сфе-
ра – сфера услуг, порожденная функциони-
рованием технических средств в области со-
циальных, политических, бытовых и других 
общественных отношений и опосредованная 
самими этими отношениями (в социальной 
сфере, в коммуникативной сфере, сфере сер-
виса и др.).

В-третьих, биотехническая сфера, в ко-
торой важным становится использование 
специальной техники и современных биотех-
нологий, основанных на использовании (вза-
имодействии) возможностей живой природы 
(а не искусственно созданной человеком) [2].

В результате освоения образовательной 
области «Технология» учащиеся овладевают 
следующими инвариантными умениями:

–  обосновывать цель деятельности с уче-
том выявленных общественных, групповых 
или индивидуальных потребностей, ставить 
общие и конкретные задачи;

–  сознательно и творчески выбирать оп-
тимальные способы преобразовательной де-
ятельности из многих альтернативных под-
ходов с учетом их последствий для природы, 
общества и самого человека;

–  расширять область исследований, на-
ходить, обрабатывать и использовать необ-
ходимую информацию, читать и выполнять 
несложную проектную, конструкторскую и 
технологическую документацию;

–  проектировать предмет труда в со-
ответствии с предполагаемыми функцио-
нальными свойствами, общими требования-
ми дизайна и художественного оформления, 
планировать свою практическую деятель-
ность с учетом реальных условий осущест-
вления технологического процесса;

–  создавать и оценивать объекты труда 
(материальные, интеллектуальные объекты 
или услуги), обладающие эстетическими ка-
чествами и потребительной стоимостью;

–  применять рациональные и безопасные 
приемы работ при использовании инстру-
ментов и оборудования;

–  самостоятельно овладевать общими 
способами исследовательской и проектно-
преобразовательной деятельности, политех-

ническими и специальными знаниями и уме-
ниями выполнения операций, пользования 
средствами труда, которые необходимы для 
осуществления технологического процесса;

–  оценивать возможную экономическую 
эффективность различных способов оказа-
ния услуг или создания конструкций матери-
альных объектов труда и технологий их изго-
товления;

–  давать экологическую оценку техноло-
гического процесса и результата практичес-
кой деятельности;

–  выдвигать и оценивать предпринима-
тельские идеи;

–  ориентироваться в мире профессий, 
оценивать свои профессиональные интересы 
и склонности к изучаемым видам професси-
ональной деятельности, составлять жизнен-
ные и профессиональные планы;

–  выполнять работу самостоятельно, а 
также на основе делового общения и сотруд-
ничества в коллективе.

В Базисном учебном плане изучению об-
разовательной «Технологии» отводится 2 
часа в неделю с 1-го по 11-ый классы, а также 
дополнительно 1 час на изучение черчения в 
8 (9) классе. В связи с реализацией идей здо-
ровосбережения детей с ограниченными воз-
можностями примерный учебный план по 
технологии включает 1 час в неделю в основ-
ной школе (см. табл. 1). При этом эффектив-
ное усвоение содержания обучения достига-
ется за счет интеграции учебного материала 
с другими образовательными областями (в 
первую очередь, естественнонаучными и ин-
форматикой), изучении общетехнологичес-
кой части содержания обучения на примере 
одного (или нескольких) из обрабатываемых 
материалов (ткани, дерева, металла, декора-
тивных и поделочных материалов), а также 
выполнении учащимися проектов самостоя-
тельно, в зависимости от их возможностей и 
интересов.

Обучение детей с ограниченными воз-
можностями здоровья технологии должно 
строиться на изучении основных принципов 
и закономерностей технологических процес-
сов и систем, знакомстве с наиболее распро-
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страненными образцами техники и техноло-
гиями (в первую очередь теми, которые могут 
понадобиться в жизни в процессе самообслу-
живания и выборе сферы трудовой деятель-
ности), формировании умений и навыков 
культуры труда, исследовательской и проек-
тной деятельности, умений анализировать, 
обрабатывать, использовать и оценивать ин-
формацию в разных формах ее представле-
ния, создании возможностей для социально-
трудовой адаптации и последующего выбора 
образовательных траекторий учащимися.

В соответствии с этими основными инва-
риантными разделами для изучения техноло-
гии в основной школе являются «Технология 
обработки конструкционных и поделочных 
материалов», «Культура дома», «Кулинария», 
«Художественная обработка материалов», 
«Графика (черчение)», «семейная экономика 
и основы предпринимательства», «современ-

Таблица 1

Учебный план по технологии для обучающихся с ограниченными 
возможностями здоровья

№
п/п

наименование 
раздела

количество часов по классам
5 6 7 8 9

1. Технология обработки 
конструкционных / 
текстильных и поделочных 
материалов (ткани, дерева, 
металла, кожи, керамики и пр.)

14 14 10 – –

2. Культура дома 7 7 4 – –
3. Кулинария (технология 

обработки пищевых 
продуктов)

10 10 – – –

4. Художественная обработка 
материалов – – 10 6 –

5. Метод проектов 4 4 3 3 3
6. Графика (черчение) – – 8 12 –
7. семейная экономика и основы 

предпринимательства – – – 10 –

8. современные бытовые и 
промышленные технологии – – – 4 6

9. Электрорадиотехнологии – – – – 12
10. Профориентация и 

профессиональное 
самоопределение

– – – – 14

итого 35 35 35 35 35

ные бытовые и промышленные технологии», 
«Электрорадиотехнологии», «Профориента-
ция и профессиональное самоопределение» 
и «Метод проектов». Примерное количество 
часов, указанное в табл. 1, может меняться в 
зависимости от условий обучения и психо-
лого-педагогических особенностей обучаю-
щихся. 

Разделы «современные бытовые и про-
мышленные технологии» и «Электрорадио-
технологии» являются вариативными и могут 
быть заменены другими, позволяющими поз-
накомить учащихся с современными техни-
кой и технологиями или изучаться в рамках 
других разделов программы (например, сов-
ременная бытовая техника может изучаться 
в разделе «Кулинария», а основы электротех-
ники учащиеся получают при изучении тех-
нологий обработки конструкционных мате-
риалов).
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Раздел «Кулинария» также может быть ва-
риативным при обучении мальчиков, хотя и 
рекомендуется для изучения всеми учащими-
ся для формирования элементарных навыков 
по технологии обработки пищевых продук-
тов и расширения возможностей детей по са-
мообслуживанию в домашних условиях.

Для изучения сельскохозяйственного тру-
да для учащихся сельских школ необходимо 
выделять дополнительное время.

Преподавание образовательной области 
«Технология» в современной школе обеспече-
но серией учебников и учебно-методических 
материалов, плакатами и другими наглядны-
ми пособиями, отдельными программными 
средствами и ЦОРами, а также материальны-
ми средствами обучения в виде инструмен-
тов, приспособлений, лабораторного обору-
дования, технологических машин (станков и 
пр.) [5]. Все рекомендованные учебные, учеб-
но-методические, программные и цифровые 
средства обучения могут быть использованы 
для организации образовательного процесса 
для детей с ограниченными возможностями 
здоровья без каких-либо психолого-педаго-
гических ограничений (ограничения могут 
носить исключительно медицинский харак-
тер). Требуется лишь только выбор средств в 
зависимости от количества часов, отводимых 
на изучение того или иного раздела, целей 
обучения, выбранных материалов, форм и 
методов работы. Что касается материальных 
средств обучения, то в связи с невозможнос-

тью обеспечить каждого ребенка полным 
комплектом инструментов и оборудования, 
а также возможными ограничениями по здо-
ровью учащихся, необходимо использовать 
доступные материалы, инструменты и обо-
рудование (например, такие, которые есть в 
некоторых видах рукоделия и художествен-
ной обработке материалов) либо заменять 
их путем изучения данных технологических 
процессов с помощью информационных тех-
нологий (программ, Интернета и пр.) или 
создания виртуальной среды (в тех случаях, 
когда программные средства это позволяют).
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Концепция долгосрочного социально-экономического развития Российской Федерации 
ставит стратегическую цель государственной политики в области образования – повышение 
доступности качественного образования, соответствующего требованиям инновационного 
развития экономики, современным потребностям общества и каждого гражданина.

Одной из приоритетных задач, решение которых предполагает реализацию этой цели, яв-
ляется обеспечение инновационного характера базового образования, включая обеспечение 
баланса фундаментальности и прикладного (компетентностного) подхода в содержании и 
технологиях образования [6].

Традиционно цели школьного образования определялись набором знаний, умений, навы-
ков, которыми должен владеть выпускник. сегодня такой подход оказался недостаточным. 
социуму нужны выпускники, готовые к включению в дальнейшую жизнедеятельность, спо-

© Пересыпкин с.а., 2012.

Аннотация. В статье рассматривается углубленное 
изучение раздела «Художественная обработка древеси-
ны» и применение метода проектов на уроках «Техноло-
гии», способствует формированию технологической ком-
петентности и универсальных учебных действий. Автор 
поднимает вопрос о необходимости разработки учителем 
авторских разделов учебной программы общеобразова-
тельных учреждений в рамках «Примерной программы по 
технологии – 2010», на примере «Художественной обра-
ботки древесины». Обосновывается последовательное 
вовлечение учеников в творческую деятельность, путем 
перехода от учебного задания к учебным проектам, а 
затем к творческому проекту. Автором предложено при-
мерное содержание проекта по классам на основе тради-
ционной структуры проекта.

Ключевые слова: инновационный характер обра-
зования, компетентностный подход, технологическая 
компетентность, программы общего образования, Феде-
ральный государственный образовательный стандарт, 
художественная обработка древесины, метод проектов, 
универсальные учебные действия.

Abstract. The article examines the way the innovative 
character of basic education promotes the forming of techno-
logical competence and universal studying actions. The au-
thor believes it promotes both the technological competence 
formation and the universal educational activity. The author 
states it’s necessary to stimulate every teacher to work out 
their own projects of some sections for the general education 
program based on “The Exemplary Program on Technology 
Teaching - 2010”, taking section «Wood Art Processing» as 
an example. The author gives grounds for consistent involve-
ment of schoolchildren into creative activity by conversion 
from a learning task to educational projects and then to crea-
tive projects. The author gives an approximate content of a 
project basing on the traditional project structure.

Key words: innovative character of education, the com-
petent approach, technological competence, general educa-
tion programs, the Federal State educational standard, wood 
art processing, the method of projects, universal educational 
activity.
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собные практически решать встающие пе-
ред ними жизненные и профессиональные 
проблемы. Это во многом зависит не от 
полученных знаний, умений и навыков, а 
от неких дополнительных качеств, для обо-
значения которых и употребляются понятия 
«компетенция» и «компетентность», более 
соответствующие пониманию современных 
целей образования [9].

Рассматривая классификацию ключевых 
компетентностей, предложенную Г.а. селев-
ко, автор статьи предлагает применительно 
к образовательной области «Технология» 
ввести такую формулировку, как технологи-
ческая компетентность – умение преобразо-
вания материалов, энергии и информации по 
своим планам и в собственных интересах.

Рассмотрим, каким образом автор статьи 
осуществляет компетентностный подход к 
обучению, применяя раздел «Художествен-
ная обработка древесины» и используя ин-
новационный метод проектов в программе 
образовательной области «Технология». 

Одним из личностных результатов осво-
ения основной образовательной программы 
среднего (полного) общего образования яв-
ляется сформированность российской граж-
данской идентичности, патриотизма, любви к 
Отечеству и уважения к своему народу, чувс-
тва ответственности и долга перед Родиной, 
гордости за свой край, свою Родину, прошлое 
и настоящее многонационального народа 
России, уверенности в его великом будущем, 
готовности к служению Отечеству в различ-
ных видах гражданской и профессиональной 
деятельности [4].

По нашему мнению, знакомство с народ-
ными промыслами и ремеслами, изучение 
российского декоративно-прикладного ис-
кусства способствует духовно-нравственно-
му развитию, воспитанию и социализации 
обучающихся, построенной на основе ба-
зовых национальных ценностей российс-
кого общества. Художественная обработка 
древесины предоставляет уникальную воз-
можность соединить трудовую подготовку с 
эстетическим воспитанием и соответствует 
задачам ФГсО.

анализируя «Программу общеобразова-
тельных учреждений по «Технологии», реко-
мендованную Министерством просвещения 
Российской Федерации, мы сталкиваемся с 
тем, модуль «Художественная обработка мате-
риалов» (Б.И. Орлов, К.а. скворцов, О.а. Ко-
жина) составляет всего 20 часов за весь курс 
«Технологии» в базовой части учебного плана 
[10], то есть материал представлен в обзорном, 
ознакомительном виде. В вариативной части 
учебного плана художественная обработка 
материалов может изучаться в IX–XI классах. 
Но по-настоящему заинтересовать и увлечь 
ребенка каким-либо занятием можно именно 
в раннем подростковом периоде, т. е. в 12-13 
лет. Именно в этом возрасте может сформиро-
ваться серьезное увлечение декоративно-при-
кладным искусством, и задача педагога – пре-
доставить на выбор ребенка различные виды 
народных ремесел во всей их красоте. 

Налицо существование объективного про-
тиворечия между предлагаемой программой 
в разделе художественной обработки матери-
алов и спецификой материальной базы шко-
лы, а также профессиональной подготовкой 
педагога.

Эта проблема подтолкнула нас к разработ-
ке раздела «Художественная обработка древе-
сины», в которой предоставляются большие 
возможности для изучения предмета. Так, по 
мнению автора статьи, на уроках технологии 
необходимо всю третью учебную четверть 
отвести для художественной обработки ма-
териалов, а четвертую четверть посвятить 
методу проектов. Такой подход совпадает с 
мнением авторов «Примерной программы по 
технологии – 2010».

стандарты второго поколения предус-
матривают примерную программу по тех-
нологии, разработанную с учетом того, что 
на ее основе могут составляться авторские 
программы непосредственно учреждениями 
общего образования или авторами учебни-
ков. Поэтому в ней выделены инвариантная 
обязательная часть и вариативный авторский 
компонент, рассчитанный на 25 % всего учеб-
ного времени, который призван расширить 
или углубить примерную программу [8].
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На практических занятиях для приобрете-
ния устойчивых умений и навыков обработ-
ки материалов и приобретения учащимися 
технологических компетенций необходимо 
выполнение нескольких учебных заданий на 
заданную тему и лишь потом выполнение 
практической работы по изготовлению из-
делия, а затем и полностью самостоятельной 
работы – творческого проекта.

Метод проектов не является принципи-
ально новым в педагогической практике, но 
вместе с тем его сегодня относят к инноваци-
онным педагогическим технологиям XXI в. 
как предусматривающий умение адаптиро-
ваться в стремительно изменяющемся мире 
постиндустриального общества. «Брошен-
ный вперед» – таков точный перевод слова 
«проект» [7].

Перемены, происходящие в современном 
обществе, требуют ускоренного совершенс-
твования образовательного пространства, 
определения целей образования, учитываю-
щих государственные, социальные и личнос-
тные потребности и интересы. В связи с этим 
приоритетным направлением становится 
обеспечение развивающего потенциала но-
вых образовательных стандартов. Развитие 
личности в системе образования обеспечи-
вается прежде всего через формирование 
универсальных учебных действий (УУД), 
которые выступают инвариантной основой 
образовательного и воспитательного процес-
са. Овладение учащимися универсальными 

учебными действиями выступает как спо-
собность к саморазвитию и самосовершенс-
твованию путем сознательного и активного 
присвоения нового социального опыта. УУД 
создают возможность самостоятельного ус-
пешного усвоения новых знаний, умений и 
компетентностей, включая организацию ус-
воения, т. е. умения учиться [5]. 

Одной из функций универсальных учебных 
действий является: обеспечение возможнос-
тей учащегося самостоятельно осуществлять 
деятельность учения, ставить учебные цели, 
искать и использовать необходимые средства 
и способы их достижения, контролировать и 
оценивать процесс и результаты деятельнос-
ти – что полностью обеспечивается при вы-
полнении учащимся проектной работы.

автору близок подход Е.с. Глозмана [1; 2; 
3] к применению метода проектов в образо-
вательном процессе. Последовательный пере-
ход от учебного задания к учебным проектам, 
а затем – к творческому проекту является, на 
наш взгляд, логичным и наиболее приемле-
мым способом вовлечения учеников в твор-
ческую деятельность. Помогает в этом и пос-
тепенное усложнение проектной работы от 
коллективного проекта до самостоятельного 
индивидуального творческого проекта в раз-
ном возрасте.

Творческий проект предполагает самосто-
ятельную, индивидуальную или групповую 
работу, где учитель выступает в роли старше-
го партнёра.

Таблица 1

тематический учебный план раздела «Художественная обработка древесины»

Раздел занятия Количество часов по классам
5 класс 6 класс 7 класс 8 класс

Основы материаловедения 1/0 1/0 1/0 1/0
Основы худ. конструирования 1/1 1/1 1/1 0/1
Художественное выжигание 1/6 – – –
Пропильная резьба 2/7 2/8 – –
Мозаика «маркетри» – 1/5 1/7 –
Геометрическая резьба – – 2/6 1/6
Профориентация 1/0 1/0 1/0 1/0
Итого теория/практика: 6/14 часов 6/14 часов 6/14 часов 3/7 часов
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Различают несколько этапов проектной 
деятельности:

I этап – поисково-подготовительный;

II этап – технологический;
III этап – заключительный.
Таким образом, при организации процесса 

Таблица 2

Содержание проекта по классам

Раздел занятия количество часов по классам

5 класс 6 класс 7 класс 8 класс
История метода проектов 1 1 0,5 0,5
Творческий проект и его составляющие 2 2 1,5 0,5

Поисково-подготовительный этап
Обсуждение идеи проекта на уроках технологии, составление 
плана работы

1 – – –

Поиск идеи, проблемы, замысла * – 0,5 0,5 0,5
Определение цели и потребности – 0,5 0,5 0,5
Выбор темы проекта – 0,5 0,5 0,5
составление плана деятельности 1 0,5 0,5 0,5
самостоятельная работа учащегося с информацией 1 1 1 0,5
составление рисунков, эскизов, технологических карт 1 – – –
Оценка экономических и технологических характеристик 
проекта

– 0,5 0,5 0,5

совместная работа учителя и учащегося на данном этапе 1 0,5 0,5 –
Конструкторско-технологический этап

Разработка вариантов реализации проекта и их исследование – 1 1 –
Основы изобретательской деятельности.
ТРИЗ. Метод мозговой атаки

0,5

Изготовление каждым учеником опытного образца 2 – – –
Графическое проектирование. составление конструкторской 
и технологической документации *

– 1 1 0,5

создание макета проектируемого образца. Определение 
достоинств и недостатков

– – 1 0,5

Выбор материалов, инструментов, технологии. Изготовление 
изделия

3 2 2 0,5

Обсуждение с учителем материалов по теме. Планирование 
следующего этапа

1 1 1 –

Заключительный (презентационный) этап
Подготовка и проведение конкурса на лучший проект 1 – – –
Подготовка проекта к защите. Подготовка пояснительной 
записки.

– 1 1 0,5

Разработка рекламы, товарного знака (мини-маркетинг) – 0,5 0,5 0,5
Предзащита. Доработка материалов проекта. – 0,5 0,5 0,5
Выставка работ 1 – – –
Защита проекта (презентация) * – 1 1 0,5
Оценка возможностей использования выполненного проекта – 1 1 0,5

Итого: 16
часов

16
часов

16
часов

8
часов

*Данные разделы, если позволяет материальная база школы, выполняются с использованием информа-
ционных технологий.
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обучения на современном уровне, в соответс-
твии с ФГсО общего образования, необходима 
самостоятельная разработка учителем рабо-
чих учебных программ на основе типовых для 
расширенного изучения предмета с элемен-
тами компетентностного подхода, и с учетом 
особенностей конкретного образовательного 
учреждения и его материальной базы, в том 
числе и для использования метода проектов.

Использование инновационного педагоги-
ческого метода – метода проектов – на уроках 
технологии позволяет в полной мере фор-
мировать технологическую компетенцию и 
универсальные учебные действия (УУД), вы-
ступающие в качестве основы образователь-
ного и воспитательного процесса. Концепция 
универсальных учебных действий также учи-
тывает опыт компетентностного подхода, в 
частности его правомерный акцент на дости-
жение учащимися способности эффективно 
использовать на практике полученные знания 
и навыки.

ЛИТЕРаТУРа:
1. Глозман а.Е., Глозман Е.с. и др. Технология. Тех-

нический труд. 5 кл.: Учебн. – М., 2004. – 223 с.

2. Глозман Е.с., Глозман а.Е. и др. Технология. Тех-
нический труд. 6 кл.: Учебн. – М., 2008. – 176 с.

3. Глозман Е.с. и др. Технология. Технический труд. 
7 кл.: Учебн. – М., 2008. – 207 с.

4. Кезина Л.П., Кузнецов а.а., Кондаков а.М. Фе-
деральный государственный стандарт образова-
ния. Проект. [Электронный ресурс]. URL: www.
min-obr.ru/files/fed_gosstand_proj.doc. (дата об-
ращения: 10.01.2011).

5. Козлов В.В., Кондаков а.М. и др. Фундаменталь-
ное ядро содержания общего образования. – М., 
2009. – 48 с.

6. Концепция долгосрочного социально-эконо-
мического развития Российской Федерации. 
Федеральный государственный стандарт обра-
зования. Проект. [Электронный ресурс]. URL: 
http://standart.edu.ru/catalog.aspx?CatalogId=587 
(дата обращения: 10.01.2011).

7. Романовская М.Б. Метод проектов в учебном 
процессе. Метод. пособие. – М., 2006. – 160 с.

8. Рыжаков М.В., Кузнецов а.а. и др. Примерные 
программы по учебным предметам. Технология. 
– М., 2010. – 96 с.

9. селевко Г.а. Педагогические компетенции и 
компетентность // сельская школа, 2004. – № 3. 
– с. 29-32.

10. симоненко В.Д., Хотунцев Ю.Л. и др. Програм-
мы общеобразовательных учреждений. Техно-
логия. Технический труд. – М., 2006. – 240 с.



10�

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел II. Методика преподавания

УДК 37:002

Попунов О.З.
Педагогическая академия 

последипломного образования (г. Москва)

 ФОРМИРОВАНИЕ кЛЮчЕВЫХ кОМПЕТЕНцИЙ 
 НА уРОкАХ ТЕХНОЛОГИИ: эСТЕТИчЕСкИЙ АСПЕкТ�

O. Popunov
State Educational Institution Academy 

of Postgraduate Pedagogical Education, Moscow

The Problem of forming key comPeTences 
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В современном мире прежняя система обучения, ориентированная только на получение 
знаний, устарела. Экономика предъявляет новые требования к выпускникам школ: умение 
ориентироваться в межличностных отношениях, способность достигать поставленной цели, 
настойчивость, гибкость, компетентность.

Одним из перспективных направлений в плане решения этой задачи является формиро-
вание ключевых компетенций школьника. Эта цель обозначена в Концепции модернизации 
образования: «Общеобразовательная школа должна формировать целостностную систему 
универсальных знаний, умений, навыков, а также опыт самостоятельной деятельности и лич-
ной ответственности обучающихся, т. е. ключевые компетенции, определяющие современное 
качество содержания образования» [3, с. 9]. 

а.В. Хуторской в понятия образовательной компетенции включает: «...совокупность смыс-
ловых ориентаций, знаний, умений, опыта деятельности учащегося» [6, с. 63]. Он выделяет 
такие ключевые компетенции:

1) ценностно-смысловая;
2) общекультурная;
3) учебно-познавательная;
4) информационная;

© Попунов О.З., 2012.

Аннотация. В статье анализируются условия форми-
рования ключевых компетенций школьников на уроках тех-
нологии. Дается классификация ключевых компетенций и 
влияние на них технологического образования. Раскрыва-
ется связь уроков технологии и эстетического воспитания 
школьников. Подчеркивается значение метода проектов, 
умение видеть, чувствовать и создавать красоту в про-
цессе трудовой деятельности. Красота, имея огромную 
притягательную силу для человека, является наиболее 
эффективным стимулятором его деятельности.

Ключевые слова: качества выпускника, образователь-
ная компетенция, ключевые компетенции, компетенция 
личностного самосовершенствования, технология, техно-
логическое образование, метод проектов, эстетическое 
воспитание, эстетическая культура личности.

Abstract. The article analyses the conditions of forming 
schoolchildren’s key competences at Technology lessons. 
The author gives the classification of technological education 
key competences and the technological education influencing 
them. The relations of Technology lessons with schoolchil-
dren’s aesthetic upbringing are disclosed. The author under-
lines the significance of the method of projects; ability to see, 
feel and create beauty in the course of labor activity. It’s stated 
that beauty, having huge attractive power for the person, stim-
ulates the person’s activity in the most effective way. 

Key words: school-leaver’s qualities, educational com-
petence, key competences, competence of personal self-
perfection, technology, technological education, a method of 
projects, aesthetic upbringing, aesthetic culture of personal-
ity.
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5) коммуникативная;
6) социально-трудовая;
7) компетенция личностного самосовер-

шенствования. 
Такую классификацию и их содержание он 

определяет на основе главных целей общего 
образования, структурного представления 
социального опыта и опыта личности, а так-
же основных видов деятельности ученика, 
позволяющих ему овладевать социальным 
опытом, получать навыки жизни и практи-
ческой деятельности в обществе. 

Обучившись этому в школе, учащийся 
сможет понимать ситуацию и достигать ре-
зультатов в профессиональной жизни, ре-
шать личные и общественные проблемы в 
быстроизменяющихся условиях современно-
го общества. Но обучить и воспитать такую 
личность непросто, это требует от педагогов 
современной школы применения совершен-
но новых методов, приемов и форм работы. 
Чтобы сформировать компетентного вы-
пускника во всех потенциально значимых 
сферах профессионального образования и 
собственно жизнедеятельности, необходимо 
применять технологии, развивающие, пре-
жде всего, познавательную, коммуникатив-
ную и личностную активность нынешних 
школьников.

Такими возможностями, на наш взгляд, об-
ладает технологическое образование. Именно 
при обучении технологии школьники учатся 
применять в конкретных ситуациях знания 
и опыт, полученные при изучении общеоб-
разовательных предметов. «Технологическое 
образование по своей сущности ориентиро-
вано на компетентностный подход, так как 
предполагает формирование разнообразных 
внепредметных знаний и умений, способнос-
ти действовать в конкретных практических 
ситуациях, решать жизненные проблемы» [5, 
с. 12]. На это ориентирован метод проектов, 
который хорошо зарекомендовал себя в пос-
леднее время и все шире применяется учи-
телями технологии. Он позволяет каждому 
школьнику изготавливать такие изделия, вы-
бирать такие формы эстетической деятель-
ности, которые наиболее соответствуют его 

способностям, учитывают его личностные 
возможности и потребности.

Исследование особенностей содержания 
предмета «Технология», уровня развития уче-
ников и их возможностей дает основание выде-
лить нижеизложенные ключевые компетенции, 
как наиболее актуальные: учебно-познава-
тельная, информационная, коммуникативная, 
компетенция личностного самосовершенство-
вания и общекультурная. При этом одной из 
самых важных является последняя. Опыт по-
казывает, что, как правило, человек образован-
ный, но не обладающий нравственными досто-
инствами, оказывается плохим гражданином и 
нерадивым работником. 

Именно на воспитание этих качеств долж-
ны быть направлены усилия и мастерство 
педагогов. школа должна ориентироваться 
на приоритет интересов и потребностей ре-
бенка, принятие им базовых национальных 
ценностей. В народной культуре сохранился 
бесценный опыт общения с природой, пере-
данный нам от наших предков как достояние, 
требующее бережного сохранения и передачи 
потомкам. Поэтому: «...все больше в жизнь 
человека входит художественно-эстетическое 
начало, связанное не только с искусством, но 
также охватывающее эстетику труда и произ-
водства, быта и поведения. сфера эстетичес-
кого становится шире, а значит, развивается 
социальная потребность в адекватном воспи-
тании подрастающего поколения» [4, с. 17].

Задача состоит в том, чтобы воспитать по-
коление трудолюбивых, деловых, ответствен-
ных людей, умеющих, что очень важно, полу-
чать удовлетворение от труда. Прав известный 
этнопедагог Г.Н. Волков, утверждая: «У народа 
главным мерилом духовности и эстетической 
ценности всегда оставался труд. Эстетическое 
воспитание осуществлялось в тесной связи с 
трудовым. Даже больше: оно главным образом 
осуществлялось в процессе труда. 

<...> Только в процессе труда вырабаты-
ваются такие моральные качества, как чувс-
тво человеческого достоинства, трудолюбие, 
настойчивость, последовательность, чувство 
долга и ответственности за результат дела» 
[1, с. 350].
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В российском образовании сейчас сложи-
лась ситуация, когда очень важным является 
формирование эстетической культуры лич-
ности, воспитание ее творческой активнос-
ти, духовно-нравственных ценностей. «Цель 
современного образования, одна из приори-
тетных задач общества и государства – вос-
питание ответственного, инициативного 
и компетентного гражданина России» [2, с. 
12].
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ПЕДАГОГИчЕСкИЕ ПРОБЛЕМЫ РАЗВИТИЯ ТРАДИцИЙ 
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Pedagogical Problems of The TradiTions 
develoPmenT in Teaching hisTorical domesTic dance 

in The choreograPhic educaTion sysTem

Процесс обучения профессии артиста балета, сама профессия артиста балета – очень мно-
гогранны. Историко-бытовой танец – очень важная часть этого процесса обучения и очень 
важная составляющая в общей эрудиции, хореографическом лексиконе артиста балета. со-
здание и развитие историко-бытового танца как учебного предмета и как вида сценического 
хореографического искусства во многом определялось и определяется именно московской 
балетной школой, с её традициями, её педагогами и её выпускниками. Изучение лучших тра-
диций отечественного образования в области хореографии в целом, а также в историко-бы-
товом танце в частности, имеет огромное значение для сохранения и развития самого искус-
ства балета.

Историко-бытовой танец в русской балетной школе уже давно занял своё законное место 
и стал обязательной дисциплиной в налаженной системе высшего и среднего хореографичес-
кого образования. Обширный оперно-балетный репертуар нашей страны требует от хореог-
рафов и исполнителей точного знания бытовых танцев различных эпох, умения передавать 
их живые черты, стилевые приметы. Но в первую очередь исторический танец является за-
мечательным средством образной характеристики. Ни в одной стране мира, имеющей свои 
балетные школы, он не изучается в таком объёме и так тщательно, как в России. Конечно, 

© северцева М.О., 2012.

Аннотация. В статье рассматривается комплекс 
педагогических проблем развития традиций историко-
бытового танца как компонента системы хореографи-
ческого образования. Описывается история дисциплины 
«Историко-бытовой танец», анализируются методичес-
кие особенности ее преподавания. Подробно исследует-
ся учебно-методическая обеспеченность преподавания 
дисциплины «Историко-бытовой танец» в современных 
российских хореографических учебных заведениях. Авто-
ром рассматриваются задачи сохранения педагогических 
традиций историко-бытового танца, формулируются важ-
нейшие принципы преподавания данной дисциплины. 

Ключевые слова: педагогика, хореографическое об-
разование, педагогический процесс, историко-бытовой 
танец, учебно-методическое обеспечение.

Abstract. The article considers the complex of pedagogi-
cal problems of the traditions development in teaching His-
torical Domestic Dance as a part of choreographic education 
system. The article describes the history of the subject “His-
torical Dance”, examines the methodological aspects of its 
teaching. The author gives a detailed examination of the edu-
cational-methodological maintenance of teaching the subject 
“Historical Dance” in contemporary Russian choreographic 
educational institutions. The author examines the objectives 
of keeping the teaching traditions of the Historical Domes-
tic Dance and formulates the main principles of this subject 
teaching.

Key words: pedagogics, choreographic education, educa-
tional process, historical domestic dance, educational-meth-
odological maintenance.
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во многом это зависит от репертуара театров, 
на которые ориентируются их хореографи-
ческие школы. Давно известно, что именно 
Россия стала основной хранительницей ба-
летов классического наследия, пришедших из 
Европы, начиная с XVIII в., и поставленных 
позднее уже в самой России. Именно баль-
ные танцы прошлых веков стали фундамен-
том, основой для танцевальных композиций 
французских придворных балетов XVI – пер-
вой половины XVII в. По своей архитекто-
нике и манере исполнения эти спектакли 
нередко напоминали модные в те времена в 
аристократическом обществе променадные 
танцы. а придворные балеты, в свою оче-
редь, трансформировались до сценических. 
В XVIII в. сценическая хореография оконча-
тельно отделилась от бытовой, но творчески 
претворённые приёмы и формы бытового 
танца по-прежнему попадают на балетную 
сцену.

Бытовые танцы оказали влияние и на хо-
реографическую лексику. Очень многие дви-
жения и позы переместились в сценический 
танец и были канонизированы во Франции 
ещё во второй половине XVII в. Такие движе-
ния, как balancé, jeté, assemblé, pas de bourrée, 
включали многие образцы как сценического, 
так и бытового танца. 

В XVIII столетии в бытовых танцах появи-
лось огромное количество названий, прочно 
вошедших в азбуку классического танца. Но, 
несмотря на идентичность названий, рисунка 
движений и поз, в бальном танце эти движе-
ния выполняются иначе, чем в классике.

В хореографических училищах бальный 
танец изучается в целях использования его в 
сценической практике. а сценический танец 
подчиняется несколько иным законам, чем 
бытовой. Танцы, отобранные для изучения в 
программу училища, в первую очередь долж-
ны воспроизводить их стиль и содержание, 
а не восстанавливаться абсолютно точно во 
всех деталях. Можно сказать, что в хореог-
рафических училищах изучение историко-
бытового танца имеет свою специфику. И, 
наверное, назвать его можно «сценический 
историко-бытовой танец». Поэтому мы не 

смеем утверждать, что в быту историко-бы-
товые танцы исполнялись именно в том виде, 
как сейчас изучается в профессиональных 
хореографических училищах, в частности, в 
Московской государственной академии хо-
реографии (МГаХ). Для непрофессионалов 
нет необходимости в строгом исторически 
выверенном исполнении бытовых танцев 
прошлых веков. Похожая ситуация уже на-
блюдалась в России в XVIII в. с исполнени-
ем менуэта. Её описывает Л.Д. Блок в своей 
книге «Классический танец»: «Ученики Лан-
де легко справлялись с трудностями варьиро-
ванного менуэта. По мере усовершенствова-
ния ученика его па в менуэте усложняются и 
усложняются. Тауберт на многих страницах 
описывает неисчислимые вариации. Бальный 
менуэт XVIII в. на серьёзных официальных 
балах было уже принято танцевать без вся-
ких виртуозных приёмов, просто, в мягкой 
манере. Но в более непринуждённой обста-
новке молодые люди “по-прежнему” любили 
щегольнуть силой и ловкостью. Они вводили 
в менуэт не только все сложные бальные па, 
которые у них были в запасе, но прибегали 
даже к исполнению чисто театральных па. 
Пируэты, entrechats, кабриоли, assembles и je-
tés с поворотом – всё это можно было видеть 
в бальном менуэте кавалера; дама, конечно, 
всегда танцевала на балу лишь в “мягкой”, т. е. 
простой манере» [1, с. 270].

Несмотря на важность этой дисциплины, 
историко-бытовой танец на сегодняшний 
день мало изучен с научной точки зрения 
педагогики, психологии, истории, культуро-
логи, искусствоведения, социологии и т. д. 
Истоки создания, пути дальнейшего разви-
тия историко-бытового танца и как учебной 
дисциплины, и как важного вида хореогра-
фического искусства – всё это требует более 
пристального и детального изучения. 

В Московской государственной академии 
хореографии преподавательский коллектив 
старается сохранять традиции преподавания 
историко-бытового танца, опираясь на опыт 
педагогов предшествующих поколений и ра-
ботающих поныне, тем более, что эти тради-
ции передаются из рук в руки. 
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Искусство педагогического воздействия 
на активизацию творческого усвоения уча-
щимися и студентами знаний в области ис-
торико-бытового танца является предметом 
постоянного совершенствования исследова-
ния. Главенствующее место в нём отводится 
личности педагога. 

Требования к преподавателю историко-
бытового танца в хореографических учили-
щах высоки – это его методические способ-
ности, изобретательность, знания, общая 
культура, умение индивидуально подойти к 
каждому учащемуся и многое другое.

Из педагогической практики известно, что 
для того, чтобы у учащихся появилось жела-
ние усваивать знания, педагогу, помимо его 
профессиональных хореографических зна-
ний, необходимо заинтересовать их своим 
предметом, увлечь, создать творческую рабо-
чую атмосферу на уроке; дать им понять, что 
преподаватель всегда готов им помочь в ос-
воении нового материала; что ребёнка не бу-
дут ругать на уроке, если у него не получает-
ся сделать движение, показанное педагогом, 
правильно и красиво сразу (а может быть, и 
на протяжении длительного времени). Пре-
подаватель МГаХ по актёрскому мастерству 
И.В. Македонская [4] замечала, что для уме-
ния владеть своим телом требуется очень 
много физических и временных затрат. Од-
нако ученик должен понимать, что педагог 
от него ждёт результата, верит в него. Если 
ученик расстраивается, что часто бывает в 
хореографической профессии, из-за того, что 
у других одноклассников уже есть результат, 
а у него что-то не выходит, обязательно надо 
поддержать его, успокоить и, указав на ошиб-
ку, предложить повторить движение ещё и 
ещё раз. Убедить, что всё у него обязательно 
получится, если он проявит старание и упорс-
тво в достижении цели. Но самое главное 
– это любовь к детям, внимание к их настро-
ению, самочувствию, к их проблемам. И тер-
пение, терпение и терпение… Детей нельзя 
обмануть! Они прекрасно чувствуют, кто из 
педагогов к ним относится доброжелательно, 
хотя и очень требовательно, а кто приходит 
на урок только для того, чтобы самоутвер-

диться. Наверное, именно поэтому к одному 
педагогу на урок они бегут с удовольствием, а 
к другому приходят без энтузиазма.

Основной задачей освоения историко-
бытовых танцев в старшем классе МГаХ 
является умение педагога научить манере 
исполнения танцев различных эпох. Здесь 
многое зависит от того, насколько сам педа-
гог владеет манерой исполнения, насколько 
он сам точно знает и может показать стиле-
вые особенности отдельных танцев, т. е. от 
его личного мастерства. Преподаватель дол-
жен уметь так красиво показать, чтобы уче-
никам понравилось увиденное и появилось 
желание повторить так же. Причём показать 
и в мужской (кавалер) и в женской (дама) ма-
нере. Профессионалы называют это «мане-
рой педагога историко-бытового танца». Ею 
владеют далеко не все артисты балета. Про-
фессиональный показ – одна из важнейших 
составляющих педагогического процесса в 
историко-бытовом танце.

«среди педагогов этой дисциплины, к со-
жалению, встречаются люди, которые без-
ответственно подходят к своему предмету. 
Не обладая должным сценическим опытом, 
не зная теории, они считают, что достаточно 
прочесть в книге описание того или иного 
танца, чтобы преподавать этот предмет. Не-
умение критически осмыслить специальные 
пособия и материалы приводят к серьёзным 
теоретическим ошибкам» [2, с. 18], – замеча-
ла в своей известной книге «Историко-быто-
вой танец» М.В. Васильева-Рождественская, 
первый педагог по историко-бытовому танцу 
Московского хореографического училища 
и Государственного института театрального 
искусства им. Луначарского на педагогичес-
ком и балетмейстерском отделениях.

следует признать, что с середины XX в. по 
сегодняшний день сохраняется проблема не-
достатка профессиональных педагогических 
кадров по дисциплине историко-бытовой та-
нец. Возможно, с этим связано то, что в ряде 
хореографических училищ и школ «истори-
ко-бытовой танец» вообще не преподаётся. 
Наблюдения последних лет позволяют сде-
лать вывод, что образование в таких учеб-
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ных заведениях не полностью соответствует 
принятым государственным стандартам. Это 
создаёт определённые трудности при поступ-
лении их выпускников в специализирован-
ные вузы. В результате вместо подготовки 
педагогических, балетмейстерских кадров 
и мастеров хореографического исполнения 
приходится дополнительно давать курс ис-
торико-бытового танца по уровню среднего 
специального образования (хореографичес-
кого училища), что естественно, тормозит 
качественное обучение по государственным 
стандартам, принятым для высшего хореог-
рафического образования.

Как следствие первой проблемы, в сфере 
методики преподавания историко-бытового 
танца существуют и другие проблемы, свя-
занные: 

– с неточной, а иногда и неверной подачей 
материала (как отдельных движений, так и 
танцев);

– с несоблюдением стиля. 
Вторая отмеченная проблема о неточной 

подаче материала относится, в основном, к 
вновь открывшимся в последние годы хоре-
ографическим училищам, школам и студиям 
по всей стране. Конечно, есть разночтения 
в приёме исполнения некоторых танцеваль-
ных движений, например, вальсового шага 
или pas chassé (о чём можно спорить), но есть 
основные танцевальные элементы, которые 
по-другому делать просто недопустимо (pas 
balancé, pas de basque, шаг полонеза, польки 
и др.). 

Московская государственная академия 
хореографии каждый год проводит курсы 
переподготовки и усовершенствования педа-
гогических кадров. Практикующие педагоги 
всегда могут получить профессиональную 
консультацию и помощь в методике препода-
вания по всем видам сценического танца, и в 
частности историко-бытового.

сегодня вопрос о важности и необходи-
мости историко-бытового танца в системе 
подготовки профессионального артиста ба-
лета XXI в. ни у кого не вызывает сомнения. 
Как говорилось уже выше, ни в одной стране 
мира, имеющей свои хореографические шко-

лы, этот предмет не изучается в таком объё-
ме, как в России. И мы этим гордимся. Иност-
ранные учащиеся, приезжающие на обучение 
или стажировку в МГаХ, видя на уроке тан-
цы, которые разучивают их однокурсники, 
бывают сначала очень удивлены и озадачены. 
В их понимании, историко-бытовой танец – 
это тот, который они видели в балетных шко-
лах своих стран. а видели они очень и очень 
мало, если вообще видели. Но постепенно, 
вливаясь в творческий учебный процесс все-
го курса, у них появляется живой интерес к 
предмету. Они с огромным удовольствием 
вместе с другими студентами исполняют тан-
цы различных эпох. В учебную программу 
курса МГаХ включены европейские бытовые 
танцы, исполнявшиеся в различных слоях 
общества XVI–XIX вв. в Италии, Франции, 
Германии, австрии, англии, шотландии, 
Испании, Польши, Чехии, ориентированные 
на сценическое исполнение. Но, конечно, на-
ибольший интерес составляют танцы, заро-
дившиеся у них на родине.

Являясь средством сценической вырази-
тельности, художественно-образной харак-
теристики различных исторических эпох в 
сценических постановках, историко-бытовой 
танец несёт в себе стиль и манеру исполнения 
танцев прошлого. Режиссёрам драмы, кино, а 
также руководителям самодеятельных кол-
лективов нередко приходится воссоздавать 
на сцене картины прошлого, вводить по ходу 
действия старинные танцы, приветствия, 
поклоны. а для сохранения правдивости та-
ких танцев и соблюдения стилей занимать-
ся их воссозданием должны исключительно 
профессионалы. В театрах таковыми долж-
ны быть и режиссёры, и балетмейстеры, и 
исполнители, владеющие точными и обшир-
ными знаниями этого предмета. Историчес-
кий танец должен предстать в спектакле как 
воскресшая живопись прошлых эпох, в кото-
ром главное внимание необходимо уделять 
смысловому содержанию его композиции. 
сложная работа постановщика значительно 
облегчается, когда он имеет дело с артиста-
ми, которые ещё в стенах школы восприняли 
исторические танцы не как отвлечённо-абс-
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трактные схемы, а как живой образный язык 
прошлых веков.

В первые годы обучения в хореографи-
ческом училище историко-бытовой танец не 
только знакомит с программой данного пред-
мета, но и начинает формировать будущего 
актёра раньше, чем к этой задаче приступят 
на уроках классического танца. Эту часть кур-
са М.В. Васильева-Рождественская [2] счита-
ла самой сложной, так как педагогу приходи-
лось иметь дело с десяти-двенадцатилетними 
детьми. Помимо осмысленного запоминания 
шагов и поклонов, дети должны научиться 
музыкально и пластично двигаться, слитно 
воспроизводить танцевальные движения. 
Приобщаясь к основам танцевальной науки, 
будущие артисты должны привыкать к тан-
цу в паре и общению с партнёром, чётко ис-
полнять движения в различных ритмах. Од-
нако ритмическое хождение парами – ещё не 
танец. Если дети на первом этапе обучения 
только механически усвоят различные виды 
pas chassé, па польки, вальса, мазурки, они 
в дальнейшем при изучении стилистически 
сложных композиций XVI–XIX вв. будут всё 
исполнять формально, сосредоточивая своё 
внимание только на воспроизведении танце-
вальной схемы. 

К задачам дисциплины историко-быто-
вого танца в младших классах относится и 
знакомство с правилами сценического по-
ведения: как выходить и уходить со сцены, 
как держать равнение в линиях, как соблю-
дать интервалы в танцах, как правильно и 
уважительно обращаться с партнёром и т. д. 
Всё это подготавливает детей к прохождению 
профессиональной практики внутри хореог-
рафического училища и на сцене театров. Ра-
бота с учащимися строится в зависимости от 
их возраста. 

В младших классах основное – это после-
довательный показ элементов танца, отде-
льных приёмов с тщательными объяснения-
ми, показом и особой проработкой каждого 
из них. Тут осваиваются учебные основы тан-
ца и сами танцы, в которых добиваются лишь 
элементарных признаков стиля, манеры и ос-
мыслённости. От детей и некоторых подрост-

ков ещё нельзя требовать полного сознатель-
ного, творческого отношения к материалу. На 
первых порах ученики невольно заимствуют 
исполнительскую манеру своего учителя. 
Если педагог владеет грамотным и краси-
вым показом, то в конце года он обязательно 
увидит своё отражение в детях. Вместе с тем, 
по мнению Н.И. Тарасова [5], он может уви-
деть и свои упущения. Пугаться не надо, но 
эти упущения следует принять во внимание 
и на следующем этапе обучения обязательно 
исправить их. Когда же у учеников появится 
уверенность в своих силах, надо дать возмож-
ность проявить им свою манеру движения, 
своё исполнительское ощущение, не нарушая 
при этом академичности в стиле. 

Методы преподавания в младших классах 
резко отличаются от тех, которыми пользу-
ются в старших, где изучаются танцы уже в 
плане решения задач стиля, образа и т. д. На-
бор движений, взятый сам по себе, вне свя-
зи с образом, скучен и не составляет труда. В 
этих условиях курс историко-бытового танца 
может вообще потерять свой смысл. Бальные 
танцы технически сравнительно просты, но 
актёрски очень трудны. Возможно, методи-
чески нецелесообразно изучать танцы в по-
рядке их исторической последовательности. 
Задача педагога состоит в том, чтобы оцени-
вать каждый танец с точки зрения трудности 
овладения стилем. Бранли, павана, вольта, 
куранта – чуть ли не самые простые техни-
чески танцы, но наиболее трудны для артис-
тического исполнения. Романеска, менуэты, 
гавоты – танцы, технически наиболее слож-
ные, – гораздо легче усваиваются, чем группа 
бассдансов (партерных). 

Ведущий педагог по историко-бытовому 
танцу, профессор Инга аркадьевна Воро-
нина, работающая 55 лет в МГаХ, изучение 
курса бальных танцев в старшем классе на-
чинала с XIX в. (полонез, вальс, экосез, але-
ман), так как они по характеру и стилю ближе 
к нашему времени, уже изучались в младших 
классах и знакомы. а после них приступала к 
танцам XVI, XVII и XVIII вв. Действительно, 
манера исполнения этих танцев представляет 
для учеников определённую сложность. Ин-
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тересно бывает наблюдать за реакцией ребят: 
«В чём же дело? Вроде бы всё умеем и движе-
ния не сложные, а почему-то не получается!..» 
[3, с. 184]. Не получается потому, что всё ина-
че, не так, как учили, совсем другая манера и 
стиль. а самое главное – требуется овладение 
теми приёмами исполнения, которые создают 
образ человека различных эпох. 

В старшем классе перед изучением каждо-
го нового раздела курса «Историко-бытовой 
танец» рекомендуется проводить небольшие 
беседы и знакомить учеников с наиболее 
важными историческими событиями, а так-
же с условиями жизни и быта народа данного 
времени. стиль и манеру исполнения танцев 
различных эпох во многом определяет кос-
тюм. Поэтому педагог кратко знакомит обу-
чающихся с историей костюма, учит пользо-
ваться его деталями и владеть аксессуарами. 
Педагогу необходимо иметь в своём распоря-
жении ряд методических пособий (картины, 
гравюры), цель которых воспитывать у уча-
щихся правильный подход к этюдам и тан-
цам как способам раскрытия образа. Велико 
значение экскурсий в музеи. Не меньшую 
роль в развитии сценического воображения и 
вкуса играют книги – исторические романы, 
мемуары, которые воскрешают образы людей 
прошлого. К этому можно добавить, как при-
мер, и популярные художественные фильмы 
на исторический или литературный сюжет. У 
детей мгновенно в памяти восстанавливается 
картина увиденного ими фрагмента. Для того 
чтобы объяснить юношам, какой должна 
быть походка в тяжёлых ботфортах, можно 
предложить вспомнить, с каким трудом пере-
ставлял ноги М. Боярский в фильме «собака 
на сене», сбегая по склону. 

К сожалению, из-за большой физической 
нагрузки и занятости учащиеся хореографи-
ческих училищ не всегда могут пойти в му-
зеи. Но жизнь меняется, появляются новые 
технические возможности. сегодня, благо-
даря Интернету, можно, не выходя из дома, 
попасть в музей любой страны и увидеть 
мировые шедевры живописи, архитектуры, 
графики, посмотреть коллекции старинного 
оружия, костюмов, головных уборов, обуви, 

аксессуаров, узнать об этикетах других эпох. 
Всё перечисленное, в первую очередь, долж-
но присутствовать в арсенале преподавате-
ля историко-бытового танца. Он должен за-
интересовать учеников, показывая на уроке 
старинные гравюры с изображением танца, 
костюмы, оружие, веера, кринолины. И пред-
ложить, если это им интересно, самим поис-
кать информацию в Интернете. 

Изучение старинного танца нужно начи-
нать с показа отдельных па, сопровождаемых 
рассказом педагога о танце и проигрывани-
ем музыки. Рассказ имеет целью воссоздать 
в представлении учащихся обстановку, сре-
ду, условия бала, описать людей, танцующих 
этот танец. Вместе с этим необходимо исполь-
зовать вышеупомянутые методические посо-
бия. Но всё это лишь подготовка к главному 
– к изучению самого танца. В старшем клас-
се надо стремиться максимально расширить 
объём знаний учащихся о старинных танцах, 
требовать полной отделки, достижения пре-
дельной образности, стиля движений и т. д. 

Могущественным средством воспитания 
актёра является музыка. Необходимо доби-
ваться того, чтобы на уроках исполнялась му-
зыка, характерная для данной эпохи и стиля. 
Но не каждая музыка удобна для танца. Боль-
шая часть бальных танцев основана на при-
нципе квадратности музыкального рисунка, 
с установившимися законными темпами. Это 
надо учитывать при подборе музыкального 
сопровождения для урока, так как именно 
музыка может помочь восстановить мане-
ру и стиль исполнения в исторических тан-
цах. Учащиеся должны слышать подлинные 
народные мелодии, музыку прошлых веков 
в лучших её образцах в исполнении оркест-
ров (сегодня это стало возможным благодаря 
современному развитию техники). Это обя-
занность также лежит на преподавателе ис-
торико-бытового танца. 

В старших классах необходимо, чтобы 
обувь и костюм учащихся соответствовали 
одежде, принятой в том или другом танце. 
Для исполнения танцев XVI–XVII вв. у юно-
шей обувь обязательно должна быть жёст-
кой на небольшом каблуке (например, обувь 
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для занятий народно-сценическим танцем) и 
плащи. Не лишним будут шляпы и имитация 
шпаги. У девушек должны быть юбки с длин-
ным шлейфом, в котором они не должны пу-
таться и купальники с длинным рукавом, лёг-
кие платочки на палец. Для танцев XVIII–XIX 
вв. юношам подойдёт мягкая балетная обувь, 
а девушкам – юбки шопеновки, веера. Обра-
щение с костюмом во время танца, манера 
переставлять ноги, положения рук, пальцев 
– всё это должно быть детально освещено на 
занятиях педагогом. 

Ещё одна проблема, которая никак не на-
ходит своего решения на протяжении многих 
лет – это нехватка профессиональной методи-
ческой литературы по младшим классам. На 
сегодняшний день существует единственное 
подробное методическое пособие для млад-
ших классов, созданное опытным педагогом-
хореографом, профессором И.а. Ворониной 
[3]. В 2004 г. оно было дополнено и переизда-
но, но, к сожалению, тираж составил 100 эк-
земпляров! Для такой огромной страны, как 
Россия, – это смешная цифра.

В методике преподавания историко-бы-
тового танца давно назрела необходимость в 
решении задач:

–  сохранить правильность исполнения 
движений;

–  фиксации композиций, составленных 
выдающимися педагогами и хореографами и 
описанными в пособиях;

–  сохранить танцевальные стили различ-
ных эпох.

Для этих целей крайне насущным делом 
мы считаем создание для обучения педаго-
гов-хореографов методической разработки 
по фиксации процесса овладения элемен-
тами историко-бытового танца на видеоно-
сителе (последовательно для трёх младших 
классов и курса) в соответствии с програм-
мой обучения, составленной и утверждённой 
в МГаХ. Главной задачей мы считаем сделать 
доступными наработки методики преподава-

ния историко-бытового танца в московской 
балетной школе, опираясь на достижения 
педагогов предшествующих поколений и ра-
ботающих в настоящее время. И применение 
учебно-методических видеоматериалов – ак-
туальный подход к решению подобной зада-
чи.

Мы видим, как много задач включает в 
себя «Историко-бытовой танец» и знаем, ка-
ких невероятных физических усилий и эмо-
ционального напряжения стоит педагогу 
осуществить их, занимаясь всего два учеб-
ных часа в неделю. На втором курсе хореог-
рафического училища – пять специальных 
предметов и каждодневные репетиции для 
подготовки к спектаклям и концертам в те-
атре. Дети сильно устают. В нагрузку к этому 
по новым государственным стандартам стре-
мятся добавить количество часов на предме-
ты общеобразовательной школы, которые не 
имеют первостепенной важности в получае-
мой профессии артиста балета, чтобы было, 
как у всех их сверстников. Но у других детей 
нет такой физической нагрузки. Эти часы 
усекают время от необходимых специальных 
дисциплин. К сожалению, при современном 
отношении к балетному образованию и пос-
тоянном уменьшении количества учебных 
часов на специальные предметы мы можем 
постепенно потерять искусство русского ба-
лета, которое создавалось мастерами хореог-
рафии, сохранялось замечательными танцов-
щиками и педагогами и которым не один век 
гордится Россия. 

ЛИТЕРаТУРа:
1. Блок Л.Д. Классический танец. – М., 1987. – 556 с.
2. Васильева-Рождественская М.В. Историко-бы-

товой танец. – М., 1963. – 382 с.
3. Воронина И.а. Историко-бытовой танец. – М., 

2004. – 184 с.
4. Македонская И.В. Учебно-методическое пособие 

по актерскому мастерству. – М., 1998. – 100 с. 
5. Тарасов Н.И. Классический танец. школа мужс-

кого исполнительства. – М., 1981. – 479 с.



11�

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел II. Методика преподавания

УДК 372.857

Хайбулина К.В.
Московский государственный областной университет

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СРЕДСТВ ИНФОРМАТИЗАцИИ 
 В РАБОТЕ учИТЕЛЯ БИОЛОГИИ�

K. Khaybulina
Moscow State Regional University

The use of informaTizaTion means in The Work 
of a biology Teacher

На современном этапе развития общества все больше внимания уделяется использованию 
современных средств информатизации. За последнее десятилетие стремительный прорыв в 
области информационно-коммуникационных технологий оказал значительное влияние на 
жизнь человека. современные средства информатизации все шире используются в деятель-
ности людей, в том числе в системе образования.

Так, например, вопросы, связанные с применением компьютерных технологий обучения 
при преподавании биологии, широко освещаются в работах З.В. абрамовой, Т.И. антиповой, 
Г.В. астафьевой, О.И. Белякова, с.И. Борис, М.Б. Булычевой, с.а. Бешенкова, а.М. Гатаулина, 
Е.с. Гладковой, Д.П. Гольневой, с.В. Зенкиной, Т.В. Ивченко, а.Г. Козленко, Н.Л. Луниной, 
В.В. Пасечника, а.В. Пименова, И.И. скворцовой, В.а. смирнова, В.Н. стародубцева, О.Н. 
стефаненко и др. [4].

Еще недавно учитель обучал детей, используя только мел и обычную школьную доску. се-
годня, входя в класс, он может использовать не просто школьную доску, а мультимедийную 
интерактивную доску, компьютер, медиапроектор.

На сегодняшний день, как показывает практика, одним из основных условий наибольшей 
эффективности учебно-воспитательного процесса в школе является использование новых пе-
дагогических технологий. «Ныне всеми признается, что формирование ИКТ-компетентности 

© Хайбулина К.В., 2012.

Аннотация. В работе показаны возможности при-
менения средств информатизации в учебном процессе 
на уроках биологии в 8 классах. Автором представлена 
методика организации познавательной деятельности 
учащихся с применением средств информационно-ком-
муникационных технологий. Разработаны методические 
рекомендации по применению современных средств ИКТ, 
способствующих повышению эффективности обучения 
биологии. Эксперимент проводился в школах Московс-
кой области. Обучение осуществлялось по программе 
основного общего образования по биологии. Методичес-
кие рекомендации, разработанные и апробированные в 
ходе педагогического эксперимента, показали высокую 
эффективность на практике.

Ключевые слова: компьютер, информатизация, нагляд-
ность, средство, методика, компьютерная программа.

Abstract. This article defines the capabilities of ICT means 
usage at Biology lessons in the 8th grade of a secondary 
school. The author presents the methodology of organizing 
the secondary school students’ cognitive activity at Biology 
lessons with the use of ICT. A set of recommendations for the 
methods of using ICT has been developed. The experiment 
has been carried out in Moscow Region secondary schools. 
The experimental teaching has been done within the current 
curriculum on Biology. The developed recommendations on 
teaching methods have proved their effectiveness. All the re-
sults have been analyzed and processed.

Key words: computer, informatization, visual aids, means, 
methods, computer program.
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является одним из обязательных условий до-
стижения образовательных целей XXI века» 
[1, с. 21]. В связи с этим в настоящее время 
на первое место выходят уроки, на которых 
применяются ИКТ (информационные ком-
пьютерные технологии). 

Каждый учитель старается привить лю-
бовь к своему предмету и показать его значи-
мость. Д.И. Трайтак писал: «…Главное в ме-
тодике работы учителя – не принуждение к 
учебе, а поиск путей применения таких мето-
дов и средств обучения, которые возбуждали 
бы у учащихся познавательный интерес» [5, 
с. 5]. Таким средством являются современные 
средства информатизации.

В системе образования в учебно-воспи-
тательном процессе могут использоваться 
следующие средства информатизации: пер-
сональный компьютер учащегося, инфор-
мационная система учителя (сервер), элек-
тронная доска, TV экран, медиапроектор, 
мобильный класс ноутбуков, DVD плеер, 
видеомагнитофон, принтер, звуковые дина-
мики и т. д.

Исследования показали, что современные 
средства информатизации открывают боль-
шие возможности для всех участников обра-
зовательного процесса. школьникам они по-
могут в процессе обучения усвоить базовые 
знания по предмету, проверить приобретен-
ные знания с помощью тестового контроля, 
сформировать умения самостоятельной ра-
боты с учебным материалом, развить позна-
вательный интерес и образное мышление, 
увидеть процессы, происходящие в макро- и 
микромире. Учителям – активизировать поз-
навательную деятельность у учащихся, повы-
сить эффективность урока и качество обучен-
ности по предмету. Важно, что средства ИКТ 
открывают новые возможности для творчес-
тва учителей и учащихся одновременно.

Уроки, содержащие элементы ИКТ, важ-
но правильно организовать и методически 
грамотно составить. Учитель, в зависимости 
от индивидуальных особенностей учащихся 
класса, от содержания изучаемой темы, нали-
чия средств обучения и ресурса обеспечения, 
самостоятельно решает вопрос о возмож-

ности использования средств информатиза-
ции. «Как бы хорошо ни было само по себе 
средство обучения, эффект его применения в 
учебном процессе в значительной мере зави-
сит от умения учителя использовать данное 
средство, правильно включать его в работу на 
уроке» [3, с. 196]. Умение видеть и находить 
наиболее рациональные решения методичес-
ких вопросов, возникающих при использова-
нии современных средств информатизации в 
обучении, стало важной стороной професси-
ональной подготовки учителя биологии. 

Как показали ранее проводимые исследо-
вания, сочетание натуральной наглядности с 
современными средствами информатизации 
повышает эффективность учебного процес-
са. Но происходит это только при условии их 
разумного использования, чрезмерное при-
менение ИКТ, кроме положительного эффек-
та, может вызвать ряд отрицательных пос-
ледствий как у учащихся, так и у учителя:

1)  со стороны здоровья: заболевания ор-
ганов зрения, дыхания, сердечнососудистой, 
нервной систем, нарушение иммунитета и 
осанки [2]. 

2)  социальные: чрезмерное использова-
ние приводит к социальной изоляции, от-
сутствию социальных контактов, нарушению 
коммуникации;

3)  психолого-педагогические трудности: 
утрата эмоционально-личностного отноше-
ния к учебе отрицательно сказывается на 
развитии познавательной самостоятельнос-
ти, утомляемости и умственной работоспо-
собности.

современные средства ИКТ обладают обу-
чающими возможностями, которые до конца 
не изучены и не внедрены в образовательный 
процесс из-за нехватки знаний по методике 
применения в учебном процессе. В связи с 
этим возникает необходимость разработки 
методики правильного применения совре-
менных средств ИКТ в учебном процессе при 
преподавании курса биологии. По нашему 
мнению, разработка методических рекомен-
даций по применению средств информатиза-
ции должна быть направлена на повышение 
эффективности обучения биологии. 
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В связи с этим нами был проведен педаго-
гический эксперимент, в процессе которого 
мы разработали методику организации поз-
навательной деятельности учащихся с при-
менением современных средств ИКТ на уро-
ках биологии в 8 классах. Предметом нашего 
исследования является применение совре-
менных ИКТ в процессе организации учеб-
но-познавательной деятельности учащихся. 
Новизна экспериментальной части заклю-
чается в создании методики использования 
современных средств ИКТ, основанной на 
коллективной познавательной деятельности 
учащихся, и выявлении их влияния на эф-
фективность обучения биологии.

Экспериментальной базой исследования 
являлись школы Московской области: г. Ко-
ролев МОУ гимназия № 11 и МОУ сОш № 10 
(экспериментальные классы) и МОУ сОш № 
5 г. Химки (контрольные классы). В ходе по-
искового эксперимента были проведены кон-
трольные работы, в которых приняли учас-
тие 150 человек из 8 классов. Из них 4 класса 
были экспериментальные, а другие два – кон-
трольными. После изучения темы «Опора и 
движение» мы провели две контрольные ра-
боты: первую – сразу после изучения темы, а 
вторую – повторно через четыре недели.

Занятия с контрольными группами по 
традиционной методике (г. Химки) проводи-
лись в кабинете биологии, не оборудованном 
компьютером, поэтому в процессе обучения 
использовались только традиционные средс-
тва обучения.

В экспериментальных классах г. Короле-
ва, обучающихся по традиционной и инди-
видуально-групповой методике, в процессе 
эксперимента использовались традиционные 
средства наглядности и современные средс-
тва ИКТ. Общеизвестно, что 80 % информа-
ции человек получает через зрительный ка-
нал, 15 % – через слуховой и 5 % – с помощью 
тактильных ощущений. анкетирование, про-
веденное нами в экспериментальных группах 
(100 чел), свидетельствует о том, что в вос-
приятии информации принимают участие 
сразу несколько каналов. В результате анке-
тирования мы получили следующие данные: 

визуальный, аудиальный и кинестетический 
каналы были задействованы у 3 % учащихся; 
визуальный – у 42 %; визуальный и аудиаль-
ный – у 22 %; аудиальный – у 13 %; аудиаль-
ный и кинестетический – у 9 %; визуальный и 
кинестетический – у 11 % учащихся. 

Наши данные согласуются с результатами, 
полученными другими исследователями [6]. 

Таким образом, в процессе эксперимента 
были максимально охвачены и задействова-
ны все каналы для восприятия потока инфор-
мации школьниками. следует отметить, что 
сочетание традиционных средств нагляднос-
ти и современных средства ИКТ при индиви-
дуально-групповой и традиционной формах 
работы позволит школьникам максимально 
усвоить изученный материал. 

Для экспериментальной работы по инди-
видуально-групповой методике с использова-
нием современных средств ИКТ необходимо 
было умение организовать процесс обучения 
и правильно включить и использовать дан-
ное средство в учебном процессе.

В экспериментальных классах (г. Королев, 
МОУ сОш № 10) преподавание проводилось 
по традиционной методике с применением 
компьютерных технологий. В ходе экспери-
мента для организации учебно-познаватель-
ной деятельности на уроках применялись 
компьютер (рабочее место учителя), мульти-
медийный проектор и экран.

Исследования показали, что ИКТ целе-
сообразно использовать при применении 
различных методов: словесных (беседа, объ-
яснение, рассказ, лекция), наглядных, прак-
тических. Компьютерные технологии позво-
ляют организовать занятия непохожими друг 
на друга. Это чувство постоянной новизны 
способствует развитию интереса к обучению. 
Они дают возможность осуществить методи-
ческие идеи, которые ранее были невозмож-
ны из-за отсутствия современных средств 
обучения.

В процессе эксперимента мы пришли к 
выводу, что ИКТ при традиционной мето-
дике целесообразно использовать как один 
из элементов урока на вводной, основной 
или завершающей его части. В процессе эк-
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сперимента были использованы на уроке 
компьютерные презентации, компьютерные 
программы по биологии, компьютерное тес-
тирование.

В начале урока ИКТ применялись для уста-
новления взаимосвязи изученного материала 
с новой темой и активизации познавательно-
го интереса учащихся. Для этого использо-
вался видеоресурс с последующей постанов-
кой вопроса или демонстрация иллюстраций, 
плакатов, схем, таблиц, 3D-моделей. 

В основной части урока, при объяснении, 
в зависимости от содержания изучаемой 
темы и поставленных целей и задач на уро-
ке применялись компьютерная программа по 
биологии и видеоресурс, которые раскрыва-
ли динамику биологических процессов и яв-
лений. 

На уроке изучения нового материала ис-
пользовали комплексную программу, а имен-
но демонстрационную и обучающую ее часть. 
Компьютерная программа по биологии спо-
собствовала формированию умений и навы-
ков у учащихся. Возможности ИКТ позво-
ляют сделать изучение этих вопросов более 
наглядным и понятным для учащихся.

При повторении, обобщении и закрепле-
нии материала на уроках применялась конт-
ролирующая часть комплексной программы, 
которая позволяет проверить, усвоен ли уче-
ником изучаемый материал. Тестовый кон-
троль на компьютере оценивает результат 
изученной темы, выявляется уровень базо-
вых знаний, необходимых для осознанного 
восприятия изучаемого материала.

В экспериментальных классах (г. Коро-
лев, МОУ гимназия № 11) обучение велось 
по индивидуально-групповой методике с 
применением современных средств ИКТ. В 
ходе эксперимента мы пришли к выводу, что 
при организации учебно-познавательной де-
ятельности на уроках биологии в 8 классе на-
иболее оптимальным вариантом применения 
основных средств информатизации является 
сочетание компьютера с периферийным уст-
ройством: ТВ-экран, звуковые динамики, при 
одновременном использовании мобильного 
класса ноутбуков.

Организация учебно-познавательной 
деятельности учащихся при индивидуаль-
но-групповой методике сочетает в себе ин-
дивидуальную и групповую формы работы, 
применяемые на уроках по полным учебным 
темам.

В ходе эксперимента работа была органи-
зована следующим образом.

Учитель определяет состав гетерогенной 
группы, состоящей из 5-6 человек. В состав 
гетерогенной группы входят учащиеся раз-
ного уровня успеваемости. Каждая группа 
работает по инструктивным карточкам, в 
которых содержатся одинаковые задания. 
Вопросы, содержащиеся в карточках, носят 
репродуктивный и творческий характер. В 
ходе работы могут использоваться учебники, 
дополнительная литература, видеофильмы, 
компьютерные программы и т. д. Все темы 
прорабатываются в определенной последова-
тельности, состоящей из нескольких этапов.

Первый этап – вводный. Он включает в 
себя объяснение учителя в течение 15-20 ми-
нут и инструктаж учащихся. В процессе объ-
яснения учитель использует комплексную 
программу по биологии. В ходе лекции осу-
ществляется демонстрация биологических 
объектов изображения, которые транслиру-
ются через TV-экран.

На втором этапе идет самостоятельная 
работа учащихся в группах по инструктив-
ным карточкам под руководством куратора 
(опрос и обмен знаниями внутри группы). 
Инструктивная карточка, разработанная 
учителем, раздается в каждой группе. В ней 
содержатся вопросы и задания творческой 
и репродуктивно-поисковой деятельности. 
В процессе работы групп используются ос-
новные средства обучения: живые и неживые 
объекты, объемные модели, муляжи, учеб-
ники, рабочие тетради, а также современные 
ИКТ. В качестве средств ИКТ используется 
мобильный класс ноутбуков, на котором ус-
тановлена комплексная программа по биоло-
гии, обладающая обучающими функциями. 

Работа в группах дает возможность уча-
щимся в процессе совместной деятельности 
обменяться знаниями, приобретенными са-
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мостоятельно. активное использование ИКТ 
на уроках биологии помогает повысить качес-
тво знаний предмета у учащихся. «…Важной 
составляющей образования XXI века явля-
ется способность успешно кооперироваться, 
сотрудничать с другими, участвовать в груп-
повой работе. Учебная работа в условиях 
кооперации (в отличие от конкуренции или 
независимой работы учащихся) обеспечива-
ет рост результативности и продуктивности 
учебного процесса, повышает самооценку и 
коммуникационную компетентность школь-
ников и в конечном итоге способствует сохра-
нению их психического здоровья» [1, с. 21].

На этом этапе осуществляется промежу-
точный контроль усвоения материала уча-
щимися. Он заключается в индивидуальном 
опросе учителем учеников с использованием 
традиционных средств обучения и современ-
ных ИКТ.

Третий этап – самостоятельная работа 
учащихся в группе, коррекция и системати-
зация полученных знаний. На данном этапе 
используется компьютерная программа (тес-
тирование на компьютере) с целью повторе-
ния, проверки и коррекции полученных зна-
ний по изученной теме, а также устный опрос 
учащихся учителем внутри группы.

Четвертый этап – контрольно-обобщаю-
щий. На данном этапе осуществляется конт-
роль и оценка результатов учебной деятель-
ности. Оценка результатов производится 
учителем как за индивидуальную, так и за 
групповую работу.

При сравнении результатов контрольных 
срезов видно, что учащиеся лучше усваива-
ют учебный материал при организации ра-
боты с применением современных средств 
ИКТ на уроках как при традиционной, так 
и при индивидуально-групповой методике. 
Результаты, полученные в эксперименталь-
ных классах, выше, чем в контрольных клас-
сах. Качество знаний учащихся при изучении 
темы «Опора и движение» в эксперименталь-
ной группе по индивидуально-групповой 
методике с использованием ИКТ составило 
– 74 %. В экспериментальной группе при тра-
диционной методике с использованием ИКТ 

– 68 %, а в контрольной группе – 50 %. При 
повторном срезе, проведенном через месяц, 
качество знаний в экспериментальной груп-
пе (индивидуально-групповая методика + 
ИКТ) понизилось на 2 %. В эксперименталь-
ной группе (традиционная методика + ИКТ) 
понизилось на 4 %, а в контрольной группе 
понизилось на 6 %.

Объяснить данное явление можно тем, 
что в ходе систематической работы в экс-
периментальных классах при организации 
учебно-познавательной деятельности в пер-
вом случае оказало влияние использование 
средств ИКТ и выбор индивидуально-груп-
повой методики, во втором – систематичес-
кое использование ИКТ на уроках. 

Результаты динамики качества знаний 
и успеваемости учащихся по теме «Опора и 
движение» в ходе поискового эксперимен-
та свидетельствуют, что в эксперименталь-
ных классах данные показатели выше, чем 
в контрольных. следует отметить, что в эк-
спериментальных классах, работавших по 
предложенной нами методике применения 
современных средств ИКТ, успеваемость по-
высилась, чего не наблюдается в контрольных 
классах (табл. 1, 2 и диагр. 1, 2).

По результатам наших исследований, ор-
ганизованная таким образом учебно-позна-
вательная деятельность способствует разви-
тию компьютерной компетенции, обогащает 
словарный запас биологической терминоло-
гией и дает возможность обмена знаниями 
в процессе коммуникации. Работа в группах 
способствует снятию психологического на-
пряжения и повышает самооценку, а также 
приобретаются умения организации само-
стоятельной работы индивидуально и в груп-
пе, развивается репродуктивная и творчес-
кая деятельность, образное мышление. Это 
позволяет сделать занятия более наглядными 
для учащихся, содействует развитию само-
стоятельности и творческих способностей, в 
процессе работы происходит периодическая 
смена деятельности. 

Работа в экспериментальных классах стро-
илась с учетом здоровьесберегающих техно-
логий. В классах, обучающихся по традици-
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Таблица 1

Результаты контрольного среза, проведенного после изучения темы 
«опора и движение»

Характеристика ответов Экспериментальная группа 
индивидуально-групповая 

+ ИКТ

Контрольная группа Экспериментальная 
группа

Традиционная +ИКТ
Общее число работ 50 50 50

Правильные и полные 
ответы

8 16 % 4 8 % 6 12 %

Правильные, но неполные 
ответы

29 58 % 21 42 % 28 56 %

В ответах были допущены 
ошибки

11 22 % 20 40 % 13 26 %

Не справились с заданием 2 4 % 5 10 % 3 6 %
Качество знаний 74 % 50 % 68 %
Успеваемость 96 % 90 % 94 %
Коэффициент эффектив-
ности

0,77 0,55 0,72

Таблица 2

Результаты контрольного среза, проведенного через месяц после 
изучения темы «опора и движение» 

Характеристика ответов Экспериментальная группа 
индивидуально-групповая 

+ИКТ

Контрольная 
группа

Экспериментальная группа
Традиционная +ИКТ

Общее число работ 50 50 50
Правильные и полные 
ответы

6 12 % 3 6 % 4 8 %

Правильные, но неполные 
ответы

30 60 % 19 38 % 28 56 %

В ответах были допущены 
ошибки

13 26 % 21 42 % 16 32 %

Не справились с заданием 1 2 % 7 14 % 2 4 %
Качество знаний 72 % 44 % 64 %
Успеваемость 98 % 86 % 96 %
Коэффициент эффектив-
ности

0,73 0,51 0,66

онной методике, мультимедийный экран и 
компьютер использовались только при объ-
яснении нового материала, а также индиви-
дуальном и фронтальном опросах. В классах, 
обучавшихся по индивидуально-групповой 
методике, при объяснении TV-экран исполь-
зовался учителем только для демонстрации 

объектов. В групповой работе задания в 
инструктивной карточке предусматривали 
использование ИКТ не более 10-15 мин. В те-
чение урока происходила постоянная смена 
деятельности.

анализ результатов проведенного экспе-
римента наглядно свидетельствует об эффек-



121

Вестник МГОУ. Серия «Педагогика». № 2 / 2012

Раздел II. Методика преподавания

Диаграмма 1

динамика качества знаний в экспериментальных и контрольных классах 
после изучения темы «опора и движение»
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Диаграмма 2

динамика успеваемости учащихся в экспериментальных и контрольных классах 
после изучения темы «опора и движение»
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тивности применения средств информатиза-
ции при обучении учащихся биологии.

Результаты, полученные в ходе поискового 
эксперимента, показали, что эффективность 
обучения с использованием современных 
средств ИКТ повышается и способствует ка-
чественному усвоению учебного материала по 
сравнению с традиционной методикой. Данный 
эксперимент явился начальной стадией для 
дальнейшего педагогического исследования.
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СПЕцИФИчЕСкИЕ ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ 
ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ кОМПЕТЕНТНОСТИ В ПРОцЕССЕ 
ЗАНЯТИЙ ДЕкОРАТИВНО-ПРИкЛАДНЫМ ИСкуССТВОМ 

 (НА ПРИМЕРЕ ХуДОЖЕСТВЕННОЙ МОЗАИкИ ИЗ ДЕРЕВА)�

V. Shakirova
Moscow City Pedagogical University

sPecific feaTures of Professional comPeTence 
develoPmenT in The course of aPPlied arTs lessons 

(on The eXamPle of marQueTry)

Важным, неотъемлемым этапом становления культуры личности студента-художника 
является художественное образование. Изобразительное и народное искусство выступают 
в роли учителя и воспитателя человека и общества, аккумулируют философско-эстетические 
знания, основные принципы художественной культуры, где полифункциональность изобра-
зительного и народного искусства способствует профессиональному становлению личности 
студента-художника [3, с. 206].

Народное и декоративно-прикладное искусство являются неотъемлемой частью худо-
жественной культуры. Изучая декоративно-прикладное искусство, студенты учатся ценить 
произведения искусства, создавать творческие работы, происходит формирование чувства 
красоты и эстетического восприятия. 

Художественное образование базируется на основе изучения различных видов изобра-
зительного и народного искусства. В условиях высшей школы, в рамках художественного 
образования наряду с живописью, графикой, скульптурой и архитектурой также изучается 
декоративно-прикладное искусство. При формировании профессиональной компетентности 
студентов-художников ХГФ декоративно-прикладное искусство (ДПИ) имеет большое зна-
чение для их творческого развития. 

© шакирова В.Ф., 2012.

Аннотация. Статья посвящена вопросу развития про-
фессиональной компетентности студентов-художников в 
процессе занятий декоративно-прикладным искусством 
(на примере художественной мозаики из дерева). Заня-
тия по курсу декоративно-прикладного искусства в рам-
ках высшего художественного образования позволяют 
студентам овладеть профессиональным мастерством 
художника, развить общий кругозор, познакомиться с 
историей народного искусства России и других стран; 
формируют творческое отношение к деятельности; учат 
бережному и осмысленному отношению к природе.

Ключевые слова: профессиональная компетентность, 
художественное образование, декоративно-прикладное 
искусство, художественная мозаика из дерева.

Abstract. The article is devoted to the question of the art 
students’ professional competence development in the course 
of Applied Arts (having taken marquetry as an example). The 
lessons of Applied Arts given in the system of higher profes-
sional education enable future artists to master the main pro-
fessional skills, develop general outlook and get acquainted 
with the history of folk art of Russia and other countries. 

Key words: professional competence, art education, ap-
plied arts, marquetry.
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Профессиональная компетентность лич-
ности студента-художника – это система цен-
ностей, идеалов и компетенций, в которой 
происходит осознание своей субъектно-объ-
ектной роли в профессионально-творческой 
среде, учитывается творческий, социальный 
и народный опыт, формируется познаватель-
ный интерес, ключевые и функциональные 
художественные умения и навыки, ценност-
ные ориентации. 

Формирование творческой активности и 
художественного мастерства складывается в 
процессе развития специальных знаний, а так-
же умений и навыков, в которых реализуется 
совершенное владение основными художест-
венно-техническими приемами изобразитель-
ной и декоративно-прикладной деятельности.

Из всего многообразия декоративно-
прикладной деятельности в исследовании 
рассматривается художественная мозаи-
ка из дерева, как одно из средств развития 
профессиональной компетентности студен-
тов-художников. В учебных программах ху-
дожественно-графических факультетов по 
декоративно-прикладному искусству зачас-
тую отсутствует теоретический и практичес-
кий курс по основам художественной моза-
ики из дерева, что выявляет необходимость 
создания методики ее поэтапного освоения, 
которая позволит развить высокий уровень 
художественного мастерства и сформировать 
творческий стиль студента-художника. 

Художественная мозаика из дерева в целом 
развивает эстетический вкус человека, а эсте-
тическое и художественное воспитание сту-
дента является одним из важнейших аспектов 
в процессе преподавания изобразительного 
искусства. На сегодняшний день в сфере обу-
чения не разделяют процессы образования и 
воспитания. Обучение воспитывает и воспи-
тание образовывает – вот главная парадигма 
образования. Воспитание думающего студен-
та, заботящегося о благе своего государства, 
является важным аспектом формирования са-
мостоятельной профессиональной личности. 

При обучении технике художественной 
мозаики из дерева в процессе обучения бу-
дущих специалистов в области художес-

твенно-творческой деятельности особую 
актуальность приобретает проблема профес-
сиональной подготовки. В последнее время 
практически нет мастеров, способных рабо-
тать в технике художественной мозаики из 
дерева и, что немаловажно, передавать свои 
знания подрастающему поколению. Все это 
ведет к постепенному исчезновению данной 
техники, и очень важно замедлить этот про-
цесс, а то и повернуть его вспять. Необходимо 
возродить традиции изготовления художест-
венной мозаики из дерева и помочь студен-
там приобщиться к этому прекрасному виду 
искусства путем внедрения такого предмета 
в педагогическую практику. В процессе со-
здания художественной мозаики из дерева 
развивается образное мышление, чувство 
цвета, усидчивость, понимание принципов 
работы от общего к частному, моторика рук, 
улучшается память, формируются основные 
представления о декоративно-прикладном 
искусстве. студенты сталкиваются как с 
трудностями технологического процесса, так 
и с проблемами, связанными с особенностя-
ми создания эскиза для выполнения работ в 
данной технике, умением переносить эскиз 
на рабочее пространство листа и правильно 
масштабировать его при необходимости, гра-
мотному подбору материала по эскизу с уче-
том фактуры и цвета древесины. 

В художественной мозаике из дерева ос-
мысленно используется все богатство цвета и 
текстуры (рисунок волокон) самых разнооб-
разных пород дерева. «Прелесть и своеобра-
зие этого вида прикладного искусства состо-
ят в умелом, творческом использовании всего 
необычного богатства текстур различных 
пород» [4, с. 115]. Творческий подход к вос-
созданию визуальных образов, подсказанных 
природой, помогает студентам-художникам 
приобрести профессиональное мастерство и 
на творческом уровне познакомиться с тех-
нологическим процессом. 

Для эффективного обучения курсу «Худо-
жественная мозаика из дерева» методика пре-
подавания данного предмета студентам ХГФ 
должна базироваться на основных законах и 
правилах последовательности и содержания 
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процесса обучения. При этом педагогу следу-
ет учитывать индивидуальные особенности, 
интересы, степень одаренности каждого сту-
дента, чтобы наиболее эффективно обеспе-
чить личностно ориентированный подход в 
теоретическом объяснении и практическом 
обучении. 

Курс «Художественная мозаика из дере-
ва» знакомит студентов с историей мебели 
как неотъемлемой сферой применения этой 
техники, основными видами древесины, 
позволяет студентами приобрести простей-
шие навыки работы с деревом для отделки 
предметов быта в области декоративно-при-
кладного искусства, воспитывает бережное 
отношение к природе, а также способствует 
решению задачи формирования творческой 
личности средствами декоративно-приклад-
ной дисциплины.

Художественная мозаика из дерева дает 
возможность студенту при простейшем на-
боре шпона одной породы древесины, одного 
цвета и светлоты решить практически первые 
элементы композиции в материале, познако-
миться с правильным раскроем шпона, с со-
единением в «елку», конвертом, в крейцфугу.

Введение в деревянный набор геометри-
ческого изображения расширяет творческие 
и практические возможности студента. со-
ставление мозаики из отдельных орнамен-
тальных форм, комбинированного сочетания 
геометрического орнамента с растительными 
формами приводит студентов к более слож-
ным практическим решениям, что обогащает 
их знаниями и умениями в области художес-
твенной мозаики из дерева. 

При изучении предмета «Художественная 
мозаика из дерева» нужно обратить внима-
ние студентов на осмысленное применение 
природных качеств древесины – текстуры, 
цвета и различных светлот для достижения 
выразительности изображения, на необхо-
димость правильно разбивать изображение 
на отдельные участки и подбирать породы 
древесины с учетом тональных особенностей 
задуманной композиции.

Кроме обучения ручным приемам выпол-
нения мозаики, преподаватель должен позна-

комить студентов с механизацией мозаичных 
работ, организовав для этой цели экскурсию 
на фабрику деревообрабатывающей про-
мышленности. 

При проведении занятий необходимо 
иметь достаточное количество учебных на-
глядных пособий, подобранных в соответс-
твии с программой: репродукции, таблицы, 
фотоснимки, рабочие рисунки учащихся по 
композиции, образцы работ по мозаике, за-
готовки из различных пород древесины для 
выполнения резьбы и различные породы об-
лицовочного шпона. Кроме того, в учебном 
кабинете следует иметь достаточное количес-
тво верстаков для резки. Для расширения ху-
дожественного кругозора студентов-худож-
ников и закрепления пройденного материала 
необходимо проводить экскурсии в музеи 
и на выставки. Все теоретические вопросы 
по предмету, касающиеся устройства и на-
значения инструментов и приспособлений, 
технологии методов выполнения отдельных 
операций, организации рабочего места и 
безопасности труда при выполнении работ, 
решаются методом вводного инструктажа с 
показом выполнения приемов и операций. 
После выполнения отдельных этапов и по 
окончании работы производится оценка ка-
чества выполненных изделий.

Для формирования художественных спо-
собностей необходимо активизировать ху-
дожественно-творческую деятельность сту-
дентов в процессе обучения художественной 
мозаике из дерева. При освоении, присвое-
нии и использовании личностью содержания 
художественных образов происходит фор-
мирование творческой личности, способной 
к продуктивной творческой деятельности. 
студенты должны научиться понимать, что 
свойства материала и трудности технологи-
ческого процесса не должны заключать твор-
ческий процесс в строгие рамки. Наоборот, 
процесс передачи образа должен начинаться 
с переосмысления изображаемой действи-
тельности с учетом особенностей матери-
ала. Таким образом, выполнение проекта в 
технике художественной мозаики из дерева 
будет уже благодаря только свойствам по-
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род древесины обладать некой условностью 
и декоративностью. Процесс овладения сти-
лизацией природных форм в декоративные 
с использованием таких средств, как линия, 
ритм, силуэт, цвет, пропорции, является не-
обходимым для создания художественного 
выразительного образа декоративной вещи.

Мастером стать непросто. Вот как пишет 
алексей Федорович афанасьев: «Красивая 
текстура древесины, неповторимая игра ее 
красок, искрение, блеск, потребует от мастера 
по дереву умения выигрышно использовать в 
своей работе эти данные, то есть обращать 
внимание на отделку поверхности, не губить 
ее цвет неумелым искусственным “совер-
шенствованием” в виде морения и протрав. 
Каждая порода древесины имеет преимущес-
тва, присущие ей перед другими породами. 
Эти положительные качества художник дол-
жен уметь использовать, а не подгонять их 
под свойства чужой породы» [1, с. 76].

В процессе занятий художественной мо-
заикой из дерева у студентов формируется 
чувство композиции при соединении в еди-
ное целое частей произведения, имеющего 
взаимную связь прикладного и художест-
венного компонентов предмета, образующих 
вместе некоторое художественное единство. 
Занятия по дисциплине «Художественная 
мозаика из дерева» развивают у студентов 
наблюдательность, формируют творческое 
отношение к деятельности, которое способс-
твует активному поиску путей решения твор-
ческих задач. 

Проведение творческих занятий по худо-
жественной мозаике из дерева как эффектив-
ная форма организации процесса обучения 
декоративно-прикладному искусству обеспе-
чивает возможности для раскрытия творчес-
кого потенциала, самоактуализации и само-
реализации личности студента [2, с. 90].

В результате грамотного преподавания 
предмета «Художественная мозаика из дере-
ва» студент должен овладеть всеми необхо-
димыми технологическими операциями по 

изготовлению и отделке мозаики из дерева, а 
также самостоятельно составлять сюжетные 
композиции из различных видов орнамента 
и уметь правильно подбирать направление 
волокон в мозаике для выявления красоты 
текстуры древесины.

В процессе занятий деревянной мозаикой 
у студентов появляется понимание художес-
твенно-выразительных особенностей языка 
декоративно-прикладного искусства, форми-
руются навыки работы с таким материалом 
как дерево, появляется опыт создания пред-
метов декоративно-прикладного искусства. 
Все это создает необходимые психолого-педа-
гогические предпосылки для формирования 
творческой активности студента художест-
венно-графического факультета средствами 
художественной мозаики из дерева.

Удовлетворение потребностей личности 
в интеллектуальном, культурном и нравс-
твенном развитии посредством изучения 
декоративно-прикладного искусства и фор-
мирование высокого уровня общей культу-
ры личности студента в различных областях 
художественного образования, например в 
художественной мозаике из дерева, позво-
ляет подготавливать студентов-художников, 
обладающих профессиональной компетент-
ностью в области дисциплин художественно-
го цикла.
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Томский политехнический университет

ПРОЕкТНО-кОМАНДНОЕ ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ В СРЕДЕ 
 учЕБНОГО ВИРТуАЛЬНОГО ПРЕДПРИЯТИЯ�

V. Kazmin, G. Pan’shin, S. Tsapko
Tomsk Polytechnic University

ProJecT Team Training environmenT inTeracTion 
in a virTual enTerPrise

современные реалии рыночных отношений, диктующие требования к подготовке специ-
алистов по новым, зачастую не апробированным методикам, обязывают университетские 
подразделения совершенствовать учебные программы, курсы, а также перестраивать всю 
методологию образовательного процесса. Одним из перспективных направлений развития 
является командное взаимодействие междисциплинарных групп при выполнении комплек-
сных проектов. При этом требуется подготовка специалистов для промышленных предпри-

© Казьмин В.П., Паньшин Г.Л., Цапко с.Г., 2012.

Аннотация. Предложена концепция построения учеб-
ного виртуального предприятия университета, а также 
разработана его структура на примере Томского поли-
технического университета. Рассмотрены вопросы прак-
тической реализации междисциплинарного командного 
взаимодействия сотрудников и студентов ТПУ в процессе 
выполнения проектных работ в рамках учебного виртуаль-
ного предприятия. Представлен проект, реализованный в 
структуре учебного виртуального предприятия ТПУ, а так-
же приведены реализованные этапы жизненного цикла 
изделия. Обоснована необходимость развития техноло-
гии использования учебного виртуального предприятия в 
научной и образовательной деятельности вуза.

Ключевые слова: образование, групповое проектиро-
вание, виртуальное предприятие, междисциплинарное 
взаимодействие, трехмерное проектирование, прототи-
пирование.

Abstract. The authors propose the concept of construct-
ing virtual educational enterprise of the University, as well as 
its structure taking Tomsk Polytechnic University (TPU) as an 
example. The article covers the questions of practical imple-
mentation of an interdisciplinary team interaction of staff and 
students of TPU in the implementation of project activities 
within the academic virtual enterprise. The authors present 
the project implemented in the educational structure of the 
virtual TPU enterprise. The implemented stages of the prod-
uct life cycle are also given. The authors give proofs for the 
necessity of the development of the educational technology 
using the virtual enterprise in the university’s research and 
educational activities.

Key words: education, group design, virtual enterprise, 
interdisciplinary collaboration, three-dimensional design, pro-
totyping.
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ятий не массовая и всесторонняя, а штучная 
и углубленно специализированная.

Российские предприятия в рамках рыноч-
ных отношений испытывают все более жест-
кую конкуренцию на международном рынке. 
При этом происходит постоянное повыше-
ние сложности и наукоемкости продукции, 
что приводит к возникновению новых про-
блемных ситуаций, требующих решения от 
промышленников и предпринимателей стра-
ны. К их числу относятся:

–  критичность времени, требующегося 
для создания изделия и организации его про-
дажи;

–  снижение всех видов затрат, связанных 
с созданием и сопровождением изделия;

–  повышение качества процессов проек-
тирования и производства;

–  обеспечение гибкого и надежного экс-
плуатационного обслуживания.

Действенным средством решения этих 
проблем в последнее десятилетие выступают 
новые информационные CALS (Continuous 
Acquisition and Life cycle Support – сопро-
вождение и поддержка жизненного цикла) 
– технологии сквозной поддержки сложной 
наукоемкой продукции на всех этапах ее жиз-
ненного цикла от маркетинга до утилизации. 
Базирующиеся на стандартизованном еди-
ном цифровом электронном представлении 
данных и коллективном доступе к ним, эти 
технологии позволяют существенно упрос-
тить выполнение этапов жизненного цикла 
продукта и повысить производительность 
труда, обеспечить повышение качества про-
дукции. 

Применение CALS-технологий позволяет 
существенно сократить объёмы проектных 
работ, так как описания многих составных 
частей оборудования, машин и систем, проек-
тировавшихся ранее, хранятся в унифициро-
ванных форматах данных сетевых серверов, 
доступных любому пользователю технологий 
CALS. существенно облегчается решение 
проблем ремонтопригодности, интеграции 
продукции с различного рода системами и 
средами, адаптации к меняющимся услови-
ям эксплуатации, специализации проектных 

организаций. Предполагается, что успех на 
рынке сложной технической продукции бу-
дет немыслим вне технологий CALS.

Развитие CALS-технологий должно при-
вести к появлению виртуальных предпри-
ятий, в которых процесс создания специ-
фикаций с информацией для программно 
управляемого технологического оборудо-
вания, достаточной для изготовления изде-
лия, может быть распределен во времени и 
пространстве между многими организаци-
онно-автономными проектными студиями 
[2; 5]. Переход к концепции виртуальных 
предприятий требует подготовки новых спе-
циалистов. Как правило, такие специалисты 
являются «штучным товаром». Они должны 
досконально знать специфику своей деятель-
ности и хорошо ориентироваться в смежных 
областях производственного процесса.

Для подготовки высокопрофессиональ-
ных кадров, необходимых для реализации 
идей CALS в промышленно-производс-
твенном комплексе России, авторами ста-
тьи предлагается, используя концепцию 
виртуального предприятия, создать на базе 
структурных подразделений технического 
университета учебное виртуальное предпри-
ятие, обеспечивающее подготовку высокок-
валифицированных специалистов для про-
мышленно-производственных предприятий 
Западносибирского региона. Далее в статье 
рассмотрена концепция учебного виртуаль-
ного предприятия и описаны мероприятия 
по реализации данной концепции в Томском 
политехническом университете.

Концепция учебного виртуального 
предприятия

Концепция учебного виртуального пред-
приятия базируется на современных инфор-
мационных технологиях интегрированной 
поддержки жизненного цикла изделий. При 
этом современное состояние технологии опи-
сания проблемной области сложных изделий 
самых различных типов настоятельно требу-
ет (по причинам безопасности, по экономи-
ческим, экологическим, а также по множеству 
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других взаимосвязанных причин) перехода к 
новой технологии решения задач – описания 
их жизненного цикла.

Для этого необходима система информа-
тизации проектно-производственных про-
цессов нового поколения, которая должна:

–  опираться на достижения традицион-
ной технологии и возможности современных 
программно-технических средств;

–  основываться на современной концеп-
ции CAD/CAM/CAE (computer-aided design/ 
manufacturing/engineering);

–  обеспечивать создание и практическое 
использование передовой технологии вирту-
альных предприятий (виртуальных коллек-
тивов).

Виртуальное предприятие является вре-
менным комплексом средств, включающим 
специалистов, технические средства, тех-
нологии, сырье, информационные ресурсы, 
программные средства и т. д., и предназна-
ченным для решения конкретных задач в не-
который интервал времени. составляющие 
такого комплекса могут находиться на зна-
чительном удалении друг от друга. В качестве 
виртуальных могут использоваться сущест-
вующие подразделения предприятия. Фор-
мирование и функционирование виртуаль-
ного предприятия должно осуществляться 
на основе единого комплекса математических 
методов сетевого моделирования сложных 
проблемных областей.

В своей деятельности такой временный 
комплекс должен опираться на современные 
средства связи, на сетевые программно-тех-
нические средства, а также на центр коор-
динации функционирования виртуальных 
предприятий, включающий подсистему ана-
лиза и управления информацией, которая 
обеспечивает, в частности, решение задач 
контроля и безопасности при работе с ин-
формацией. Основой для решения задач свя-
зи для виртуальных предприятий являются 
сети Internet и Intranet [4].

В 2008 г. в ТПУ предложена концепция 
учебного виртуального предприятия, базо-
выми компонентами выступают учебные 
подразделения университета, участвующие 

в реализации проекта [2]. В качестве основ-
ного направления развития учебного вир-
туального предприятия определена концеп-
ция изготовления твердотельных изделий. 
следовательно, необходимо участие струк-
турных подразделений, обеспечивающих 
подготовку специалистов в области трехмер-
ного проектирования, инженерного анализа, 
механообработки на станках с ЧПУ, а также 
подразделения, обеспечивающие подготовку 
специалистов в области управления и инфор-
матизации производственных процессов, 
маркетинговых исследований, экономичес-
ких специальностей, а также в области логис-
тики.

с 2008 г. успешно ведутся работы по со-
зданию и развитию учебного виртуального 
предприятия. На данный момент практичес-
ки реализована концепция развертывания 
виртуального предприятия на основе ин-
теграции ERP-системы (Enterprise Resource 
Planning, планирование ресурсов предпри-
ятия) планирования и управления ресурса-
ми предприятия с PLM-системой (Product 
Lifecycle Management – управление данными о 
продукте на протяжении его жизненного цик-
ла) поддержки жизненного цикла продукции 
с учетом инструментариев CAD/CAE/CAM-
уровней. Учебное виртуальное предприятие 
предполагает возможную территориальную 
удаленность входящих в него подразделений 
и их информационное объединение в единое 
информационное пространство посредством 
оптоволоконной компьютерной сети TPUNet. 
Каждый участник виртуального предпри-
ятия имеет возможность доступа ко всем 
техническим ресурсам CALS. сотрудники и 
студенты, участвующие в проектных работах 
в среде учебного виртуального предприятия 
ТПУ, имеют доступ к сетевым лицензионным 
программным продуктам, таким, как Catia, 
SmarTeam, SolidWorks, Axapta и многим дру-
гим.

Практическая реализация интегрирован-
ной образовательной среды на основе учебно-
го виртуального предприятия построена на 
базе PLM-системы Enovia SmarTeam V5R19, 
ERP-системы Microsoft Dynamics 4.0, CAD-
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систем SolidWorks 2009 и Catia V5R19, CAE-
систем ANSYS и Simulia/Abaqus, CAM-систе-
мы DelCam, сопряженной со станками с ЧПУ. 
Функциональная структура учебного вирту-
ального предприятия приведена на рис. 1.

В рамках образовательного процесса орга-
низовано групповое выполнение проектных 
работ, участниками которого являются сту-
денты разных специальностей, объединен-
ные одной целью. Основной задачей является 
формирование знаний и практических навы-
ков работы в команде у студентов различных 
специальностей, формирование междисцип-
линарных знаний и навыков.

Практическая реализация концепции 
учебного виртуального предприятия

В рамках учебного виртуального предпри-
ятия было реализовано несколько студенчес-
ких проектов, в том числе и международных. 
В 2007 г. был подписан договор о сотрудни-
честве в области цифрового проектирования 
между ТПУ и университетом Versailles Saint-
Quentin-еn-Yvelines (Университет Версаль-
сен-Кантен-ан-Ивелин). В 2008 г. был открыт 
международный научно-исследовательский 
проект, основными участниками которого 
стали студенты и сотрудники данных уни-

Рис. 1. Информационная структура учебного виртуального предприятия
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верситетов. В рамках проекта была реализо-
вана связь между двумя удаленными учебны-
ми виртуальными предприятиями России и 
Франции.

Перед студентами и сотрудниками вузов, 
участвующих в проекте, была поставлена 
практическая задача по разработке электро-
мобиля. студентами Версальского универси-
тета был разработан дизайн будущего элек-
трокара, а студентами ТПУ – трансмиссия и 
двигатель.

Электродвигатель автомобиля разрабаты-
вался магистрантами кафедры электричес-
ких машин и аппаратов ТПУ, а трансмиссия 
– студентами и сотрудниками кафедры ав-
томатики и компьютерных систем. Уникаль-
ность данного проекта заключается в том, 
что многие детали созданы с помощью лабо-
ратории трехмерного прототипирования са-
мими студентами на основе разработанных 
трехмерных моделей. Дизайн электрокара, а 
также компоновка трансмиссии и основные 
ее элементы изготовлены студентами на 3D-
принтере.

В конце 2008 г. группа, состоящая из сту-
дентов, аспирантов и сотрудников ТПУ, посе-
тила университет г. Версаль и при непосредс-
твенном взаимодействии с иностранными 
студентами обсудила последующие этапы 
проекта. Было принято совместное решение 
о привлечении студентов различных факуль-
тетов (от экономического до машинострои-
тельного) университетов городов Версаля и 
Томска.

В настоящее время продолжение проек-
та выполняется на инициативной основе. К 
проекту привлечены студенты экономичес-
ких специальностей, реализована структура 
предприятия в среде Microsoft Dynamics AX 
4.0. структура изделия дополнена основны-
ми частями автомобиля, от шасси до внут-
реннего наполнения кузова, и все компонен-
ты в виде сборочных единиц размещены в 
PLM-системе SmarTeam. В связи с большой 
структурой учебного виртуального пред-
приятия выполнен процесс инжиниринга 
бизнес-процесс управления и распределения 
работ между участниками предприятия. По 

результатам консалтинговых исследований 
разработаны WorkFlow-диаграммы для вы-
явленных бизнес-процессов, интерфейсные 
формы для пользователей PLM-системы 
SmarTeam, запущен процесс создания интег-
рации с электрической CAD-системой Altium 
Disidner.

В ближайшее время планируется начать 
процесс проектирования электрических де-
талей электромобиля за счет привлечения 
к участию в проекте подразделений ТПУ по 
профилю «приборостроение». В 2010 г. Том-
ский политехнический университет стал 
участником ФЦП (Федеральная целевая про-
грамма) и выполняет работы по теме «Разра-
ботка методологических принципов постро-
ения и создание прототипа интегрированной 
информационной среды проектирования 
и испытаний бортовой радиоэлектронной 
аппаратуры космических аппаратов на базе 
современных технологий поддержки и со-
провождения жизненного цикла изделий». 
Результаты и наработки по данному направ-
лению позволяют продолжить исследования 
и расширить круг задач, связанных с учеб-
ным виртуальным предприятием.

Итак, научно-образовательная среда ми-
рового уровня, созданная на основе концеп-
ции учебного виртуального предприятия, 
разработанной авторами, обладает рядом 
преимуществ.

−  Образовательный процесс строится на 
основе использования набора компьютерных 
CALS-моделей промышленных предприятий.

−  Участники образовательного процесса 
оперируют информационными моделями и 
имитаторами изделий.

−  Виртуальное предприятие становится 
полигоном для апробации различных роле-
вых функций.

−  На основе виртуального предприятия 
можно изучать все виды управления – от 
стратегического до оперативного. 

Основным назначением учебного вирту-
ального предприятия является генерация и 
расширенное воспроизводство знаний; орга-
низация и проведение междисциплинарных 
исследований фундаментального и приклад-
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ного характера; коммерциализация знаний, 
умений и навыков; трансфер результатов и 
технологий из научно-образовательной сре-
ды в различные отрасли отечественной про-
мышленности [3].

В рамках данного проекта в будущем пла-
нируется участие в составе учебного вирту-
ального предприятия ТПУ преподавателей, 
аспирантов, магистрантов и студентов раз-
личных специальностей для выполнения 
коллективного проекта по созданию радио-
управляемых моделей автомобилей.

создание в ТПУ учебного виртуального 
предприятия является весьма важным эта-
пом в обучении специалистов по передовым 
современным технологиям, дает студентам 
реальные практические навыки решения ин-
женерных задач в большом коллективе учас-
тников различных проектов, а также позво-
ляет практически реализовать возможность 
междисциплинарного взаимодействия спе-
циалистов различных профилей, позволяя 
участвовать в масштабных проектах.

Работа выполнена при финансовой под-
держке по государственному контракту № 
07.514.11.4067 в рамках ФЦП «Исследования 
и разработки по приоритетным направлени-
ям развития научно-технологического комп-
лекса России на 2007–2013 годы».
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