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Аннотация
Цель. В статье рассматриваются вопросы взаимосвязи аксиологии и инноватики в образо-
вательных системах. Традиции народа, пронизывая национальную культуру, создают тот не-
обходимый каркас, тот стержень, который удерживает всю систему в состоянии целостности 
и прогрессивного развития.
Процедура и методы. Осуществление анализа литературы по проблемам аксиологии и инно-
ватики в образовании, описание опыта педагогических исследований позволили сделать как 
теоретические, так и практико-ориентированные выводы.
Результаты. Анализ теоретической литературы и результатов научных исследований позво-
лил осмыслить процессы создания педагогических новшеств, их освоения педагогическим 
сообществом и применения, что объективно ведёт к определению предмета и задач педагоги-
ческой аксиологии. Выделены такие ключевые понятия, отражающие взаимосвязь аксиоло-
гии и инноватики, как аксиосфера интернета, сетевая личность, университетская молодёжная 
субкультура, креативность как системообразующий результат образовательного процесса.
Теоретическая и/или практическая значимость данного исследования состоит в проведённом 
анализе взаимосвязи аксиологии и инноватики в образовании, сущностная характеристика 
которой состоит в сохранении баланса нового и старого, что обеспечивает развитие образо-
вательных систем. Описанный в статье опыт может быть экстраполирован в практику образо-
вательных организаций.

Ключевые слова: аксиология, инноватика, взаимосвязь, образовательные организации

 © CC BY Кирьякова А. В., 2021.



7

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2021 / № 2

relatIonshIP of aXIology and InnoVatIcs In educatIonal systems
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Abstract
Aim. The article deals with the relationship between axiology and innovation in educational systems. 
The traditions of the people, permeating the national culture, create the necessary framework, the 
core that keeps the entire system in a state of integrity and progressive development
Methodology. The analysis of the literature on the problems of axiology and innovation in education, 
the description of the experience of pedagogical research allowed us to draw both theoretical and 
practice-oriented conclusions.
Results. The analysis of the theoretical literature and the results of scientific research allowed us to 
understand the processes of creating pedagogical innovations, their development by the pedagogi-
cal community and their application, which objectively leads to the definition of the subject and tasks 
of pedagogical axiology. The key concepts that reflect the relationship between axiology and inno-
vation are highlighted, such as the Internet value-semantic sphere, network personality, university 
youth subculture, creativity as a system-forming result of the educational process.
Research Implications. Theoretical significance of this study consists in the analysis of the relation-
ship between axiology and innovation in education, the essential characteristic of which is to main-
tain the balance of the new and the old, which ensures the development of educational systems. The 
experience described in the article can be extrapolated into the practice of educational organizations.

Keywords: axiology, innovation, interconnection, educational organizations

Введение
Глобальные тенденции развития об-

щества отчётливо показывают нам, что 
именно образование выполняет роль 
генетической матрицы, являясь важней-
шим элементом механизма трансляции 
информационного кода культуры, обе-
спечивая её воспроизведение и развитие.

Общеизвестно, что понятие «иннова-
ция» возникло в XIX в. и означало введе-
ние некоторых элементов одной культуры 
в другую. Нововведение – это целена-
правленное изменение, которое вносится 
в среду внедрения (организацию, регион, 
общество). Потребность в нововведениях 
всегда появляется в связи с необходимо-
стью внесения изменений в сложившуюся 
систему. В педагогическом лексиконе по-
нятие «инновация» иногда отождествля-
ется с понятиями «нововведение», «нов-
шество», «реформирование», а в более 
широком смысле – со всяким изменением 
в системе образования. Основополож-

никами исходных утверждений теории 
инноваций являются немецкие учёные 
В. Зомбарт, В. Метчерлих и австрийский 
экономист И. Шумпетер, которые приме-
няли эти положения к социально-эконо-
мическим и технологическим процессам.

Инноватикой образования серьёзно 
занимаются такие учёные, как К. Анге-
ловский, В. И. Загвязинский, А. Я. Найн, 
С. Д. Поляков, Н. Р. Юсуфбекова и др. 
Нововведений в образовании сейчас до-
статочно много, идёт процесс их интен-
сивного освоения, поиск обобщённых 
теорий инновационных процессов в пе-
дагогике. Противоречие между процесса-
ми создания новшеств и их использова-
нием на практике заставило обозначить 
проблему разработки педагогической 
инноватики как особой отрасли педаго-
гического знания, в которой были бы от-
ражены пути органического соединения 
процессов создания нового и его приме-
нения на практике.
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В настоящее время во всём мире су-
ществует высокий интерес к инноваци-
онным процессам, подчёркивается, что 
особую роль в инновационном развитии 
приобретают нововведения в образова-
нии. В нём участвуют и на него влияют 
многие факторы. Однако одним из ос-
новных и важнейших является препода-
ватель. От него, от системы его ценност-
ных ориентаций в значительной степени 
зависит успех нововведений. Педагоги-
ческая деятельность, отношение к ней, 
степень новаторства – главный аспект 
развития инновационных процессов в 
образовании. Подчеркнём также, что 
университеты во многом ответственны 
за жизнь инноваций, за развитие инно-
вационного подхода в образовании, так 
как, занимаясь подготовкой кадров в ши-
роком региональном масштабе, педагоги 
вуза информируют, оценивают, прогно-
зируют, стимулируют и отвечают за точ-
ность и качество проектирования инно-
ваций на практике.

Данный вопрос в педагогической на-
уке может быть обозначен как вопрос 
взаимосвязи аксиологии и инноватики. 
Сущностная характеристика взаимос-
вязи аксиологии и инноватики в обра-
зовании состоит в сохранении баланса 
нового и старого. Именно этот баланс 
обеспечивает развитие образовательных 
систем. Традиции народа, пронизывая 
национальную культуру, создают тот не-
обходимый каркас, тот стержень, кото-
рый удерживает всю систему в состоянии 
целостности и прогрессивного развития.

Этой проблеме в настоящее время 
посвящены специальные исследова-
ния (А. В. Кирьякова, Т. А. Ольховая, 
Н. Р. Юсуфбекова). В них подчёркивается, 
что разработка проблем взаимосвязи пе-
дагогической инноватики включает три 
основных теоретических блока: осмысле-
ние процессов создания педагогических 
новшеств, их освоения педагогическим 
сообществом и применения, что объек-
тивно ведёт к определению предмета и 
задач педагогической аксиологии. Нель-

зя понять теоретическое и практическое 
значение возникающих педагогических 
новшеств (новых аспектов содержания 
и процесса обучения и воспитания) без 
выяснения ценностной их природы, без 
определения системы педагогических 
ценностей и критериев оценки педагоги-
ческих явлений. Именно эти вопросы и 
должны войти в содержание педагогиче-
ской аксиологии и определить специфику 
её предмета в целом.

Следует отметить тот факт, что педа-
гогические идеи, теории, принципы, рав-
но как и педагогические явления, будучи 
инновациями, не обязательно становятся 
ценностями. Педагогическая инновати-
ка занимается педагогическими новше-
ствами, в то время как педагогическая 
аксиология обращена не только к новше-
ствам, но и к тем явлениям и процессам 
в педагогике, которые давно включены в 
педагогическую действительность и вос-
производятся в ней как особые ценности 
в массовой практике.

В связи с этим важно рассмотреть 
феномен ценности как центрального по-
нятия в аксиологии в контексте иннова-
ционных процессов.

Поскольку понятие ценности харак-
теризует социокультурное значение яв-
лений действительности, включённых 
в ценностные отношения, а последние 
формируются на основе различения че-
ловеком сущего и должного, добра и зла, 
правды и заблуждений, и других куль-
турно значимых характеристик действи-
тельности, то в рамках аксиологической 
проблематики формируются различные 
направления. В общий круг входит и пе-
дагогическая аксиология. Следовательно, 
ценности – один из главных компонентов 
духовных оснований общества, опреде-
ляющий «духовный настрой», интеллек-
туальную, нравственную, эмоциональ-
ную атмосферу эпохи, того или иного 
типа общества.

Обращаясь к проблемам инновацион-
ных и аксиологических ракурсов образо-
вания, следует подчеркнуть, что особого 



9

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2021 / № 2

внимания заслуживает позиция учёных, 
разрабатывающих аксиологию культу-
ры на основе структурно-содержатель-
ного подхода (Г. Хофстеде, Г. Триандис, 
Ш. Шварц, Ф. Тромпенаарс), так как их 
позиция фокусируется в основном на 
универсальных измерениях, с помощью 
которых отдельные культуры могут срав-
ниваться, ранжироваться и в зависимо-
сти от которых можно оценить их уни-
кальность, значимость тех векторов, что 
задают развитие образовательных систем 
и сценариев воспитания.

Начало систематических усилий в 
поисках универсальных ценностных из-
мерений культуры принадлежит Герту 
Хофстеде. Он определяет культуру как 
«коллективные, умственные программы 
или программное обеспечение ума», по 
которым члены различных групп отли-
чаются друг от друга. Культура является 
отличительной особенностью сообще-
ства, а не индивида. Ценности представ-
ляют особый интерес, потому что их 
можно рассматривать как ядро культу-
ры. Ценности формируются до 10 лет 
и трудно меняются, потому что многие 
из них функционируют подсознательно 
как безусловные рефлексы. Ценностные 
ориентации взаимосвязаны, имеют опре-
делённую интенсивность и формируют 
системы ценностей или иерархии. Гол-
ландский автор делит ценности на три 
типа: ценности по отношению к другим 
людям, ценности по отношению к объ-
ектам и явлениям и ценности по отно-
шению к нашему внутреннему «Я» и Богу 
[19]. Его модель ценностей культуры име-
ет образ луковицы, сердцевину которой 
составляют сакральные ценности, где 
ядро определяет ценности народа, а по-
верхностный слой – шелуха – наносные 
ценностные отношения к чужим идеа-
лам, моде, стилю досуга, шоу-бизнеса.

Периферийными ценностями, по его 
мнению, являются символы, образцы мод, 
поведение, герои, кумиры и т. д. В ходе со-
циальной эволюции они меняются отно-
сительно легко. Этот вывод напрямую ка-

сается образовательных практик, так как 
объясняет новые тенденции в образе жиз-
ни новых поколений и позволяет опреде-
лять стратегию воспитания молодого по-
коления, понимая неизбежность отличий 
и возможность опоры на традиции и глу-
бокие народные – подлинные скрижали.

В последние два десятилетия проведе-
но много исследований, раскрывающих 
значимость и многоплановость аксио-
логического подхода для образования. 
Педагогический аспект аксиологии обра-
зования в общем виде состоит в том, что-
бы широкий спектр ценностей культуры 
стал ценностными ориентирами нового 
поколения. Фактически именно ценно-
сти культуры выступают скрепами поко-
лений. В этой связи оправданным шагом 
исследовательской деятельности в образо-
вании является рассмотрение ценностных 
ориентиров каждого нового поколения. 
Наш стремительно меняющийся мир даёт 
особую картину ценностного модуса со-
знания современного поколения.

Так, А. М. Кондаков, представляя 
классификацию ценностей школьников, 
которая вошла в базисные требования 
ФГОС ООО, утверждает, что система 
ценностей должна лежать в основе раз-
работки содержания образования, тех-
нологий [10], так как они повлияют на 
ценностные ориентации и будут их под-
держивать. Технологии не существуют 
сами по себе, они часть системы ценно-
стей, норм, правил, целей, определяющих 
наше поведение, инфраструктуру, ресур-
сы (в том числе человеческие), необхо-
димые для социальной, политической и 
экономической и культурной жизни.

Свойство инновации разрушать при-
вычные представления и менять уклад 
жизни ведёт неизбежно к тому, что про-
цесс внедрения не может быть лёгким и 
для всех желанным. Процессы, происхо-
дящие в высшей школе страны, крайне 
противоречивы. Иногда создаётся впечат-
ление, что навыки мышления, обществен-
ное сознание и психология поведения 
всех субъектов образовательного процес-
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са уже не соответствуют новым условиям, 
в которые властно поставила нас жизнь. 
Примером может служить длительное 
неприятие вузовским сообществом ин-
новационного перехода образовательной 
системы к компетентностному подходу, 
введения европейских индикаторов ка-
чества высшего образования в контексте 
вхождения России в Болонский процесс.

Особое внимание в настоящее время 
вызывает информатизация образования, 
поскольку это современная магистраль-
ная линия инноваций в образовании, 
имеющая ярко выраженную субъектно-
ценностную окраску – отношение к ин-
формации как ценности нашего века, 
отношение к ценностям интернета, циф-
ровым трансформам.

Несмотря на интенсивность теоре-
тических и эмпирических разработок в 
системе образования, потенциал инфор-
мационных технологий остаётся не до 
конца раскрытым. В частности, это лави-
нообразный рост интернета, стремитель-
ное распространение социальных сетей 
вроде Facebook, Инстаграм и Twitter и 
глубокое воздействие этих феноменов на 
общественную, культурную и коммер-
ческую деятельность людей. Интернет и 
социальные средства информации зна-
чительно меняют весь процесс обучения, 
вынуждая преподавателей пересматри-
вать подходы и методы, находить спосо-
бы работы с новыми технологиями для 
стимулирования обучения вне зависи-
мости от преподаваемой дисциплины. 
Движущими силами развития интернета 
стали не только инновации и технологии, 
но и высвобождение духа творческой 
фантазии у миллионов пользователей.

Основная часть

К новым ракурсам соединения акси-
ологии и инноватики в этом контексте 
следует отнести исследование аксиосфе-
ры интернета (Е. Р. Южанинова), кото-
рую можно рассматривать как фрагмент, 
часть пространства всего интернета, а 
его, в свою очередь, как часть социо-

культурного пространства. Аксиосфе-
ра интернета может рассматриваться не 
только как пространственно-временной 
континуум функционирования опреде-
лённых ценностей (инструментальных, 
общезначимых, субъектных) и ценност-
ных отношений в интернете, но и как 
упорядоченные, устойчивые взаимодей-
ствия личности с техно-социокультур-
ной средой интернета, ориентированные 
на ценностное самоопределение лично-
сти и её самореализацию [17].

Особенностями ценностного само-
определения в аксиосфере интернета 
являются: актуальность, скорость, ин-
тенсивность, многовекторность, большая 
свобода, большое количество возможно-
стей и инновационных технологий, специ- 
фичное пространство самоопределения.

Аксиосфера интернета является но-
вым, педагогически значимым, про-
странством самовыражения и самореа-
лизации молодёжи, а синтез ценностей 
традиционной и виртуальной культуры 
даёт импульс к обретению студентом 
смыслов жизни.

Нельзя не обратить внимания на ис-
следование, раскрывающее новое ак-
туальное понятие «сетевая личность», 
которое ввёл в научный педагогический 
оборот А. А. Ахаян, рассмотрев неиз-
бежные объективные тенденции образо-
вательного процесса, сопровождающие 
вхождение в новую цифровую эпоху, в 
новую образовательную (трёхмерную) 
реальность. Автор определяет сетевую 
личность как личность, способную и 
осознающую как ценность свои возмож-
ность и право на удовлетворение гно-
сеологической (познавательной) и ком-
муникативной потребности в момент её 
возникновения (на пике интереса) [1].

Отвечая на главные вызовы века, 
А. А. Ахаян утверждает, что сетевая ком-
петентность личности основана на систе-
ме ценностей, что предполагает необхо-
димость особого внимания к воспитанию 
у нового поколения россиян, формирова-
нию их гражданской позиции, обучению 
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навыкам безопасного и здоровьесберега-
ющего поведения в условиях их активного 
и бесконтрольного пребывания в сетевой 
среде [1]. В этой связи В. Е. Цибульнико-
вой подчёркивается, что в условиях се-
тевой образовательной среды и процесса 
киберсоциализации обучающихся необ-
ходимо: проводить мониторинг и оцен-
ку качества образовательной среды [16], 
определять «соответствие современного 
урока требованиям к учителю по форми-
рованию здорового поведения школьни-
ков» [14, с. 33] и ценностно-смыслового 
отношения к здоровью [15].

Среди инноваций образования, со-
единяющих аксиологию и инноватику, 
следует обозначить креативность как 
системообразующий результат образо-
вательного процесса. Обращаясь к фе-
номену креативности, нельзя не сказать 
о тесной взаимосвязи и взаимозависи-
мости аксиологии и креативности. Вся 
история развития креативности может 
быть тому подтверждением. Ретроспек-
тивно анализируя эволюцию интереса к 
креативности, В. В. Мороз констатирует, 
что активный интерес к данной проблеме 
появился в середине XX в. Значительный 
рост публикаций в различных сферах 
науки служит прямым тому доказатель-
ством. Креативность представляет собой 
процесс создания новых, оригинальных 
продуктов, обладающих ценностью. Че-
ловечество постоянно находится в поис-
ке новых способов расширить свои воз-
можности, сделать окружающие условия 
более комфортными и удовлетворяющи-
ми все новые потребности. В результате 
практической реализации креативных 
идей создаются различные приборы и 
технологии, облегчающие повседневную 
жизнь каждого человека, увеличива- 
ющие производительность и повыша-
ющие эффективность труда. Креатив-
ность человека заключается в том, что 
он смотрит на привычные вещи под дру-
гим углом, отличным от традиционного, 
и постоянно старается их улучшить. В 
условиях современного мира, где проис-

ходят динамические изменения, затраги-
вающие все сферы жизнедеятельности, 
невозможно учить, опираясь только на 
традиционные методы обучения. Имен-
но поэтому интенсивно внедряется про-
ектная деятельность как главный способ 
развития креативности студентов [9].

Поколение цифровых аборигенов 
привыкло выполнять сразу несколько 
заданий и постоянно контактировать с 
другими людьми. Нетерпеливые и стре-
мящиеся немедленно удовлетворить свои 
потребности, студенты предпочитают 
активное обучение, с использованием 
интерактивных технологий и мобильных 
устройств, которые им интересно приме-
нять для учебных целей. Мы убеждаемся, 
что использование интернет-технологий 
в обучении позволяет повысить учебную 
мотивацию, развить когнитивные на-
выки, навыки самостоятельной работы, 
активизировать творческий подход к по-
иску и обработке информации.

Интернет представляет собой неис-
черпаемый источник самой разнообраз-
ной информации, но следует научить 
студентов находить и распознавать на-
дёжные и ценные источники, грамотно 
и эффективно пользоваться этой инфор-
мацией, критически мыслить, оценивать 
и принимать нестандартные решения, – 
являясь глобальным информационным 
ресурсом, он играет значительную роль 
в развитии креативности как преподава-
теля, так и студента. Новые технологии 
преображают не только стиль работы, но 
и взаимоотношения и образ мысли лю-
дей для преодоления трудностей, возни-
кающих в постоянно меняющемся мире, 
развитие креативности личности стано-
вится не вопросом выбора, а необходи-
мостью, продиктованной временем.

Изменившиеся параметры современ-
ности диктуют необходимость изучения: 
проблемы университетской субкультуры 
во всём многообразии, многоплановости 
данного феномена; проблемы её станов-
ления и развития, вопросов «врастания» 
молодёжи в социум; проблемы ценност-
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ного самоопределения личности моло-
дого человека. Молодёжная субкультура 
как аксиологический феномен исследо-
вана Л. В. Мосиенко [11]. Субкультура, 
неразрывно связанная с существующей 
культурой общества, составляет осно-
ву цивилизации, целостность социума, 
ориентирована на постоянный диалог с 
общепринятой культурой, который мо-
жет принимать формы как «обновления 
культуры», «развития», «восстановле-
ния традиций», так и «противостояния», 
«разрушения». Будучи частью культуры 
вообще, субкультура, сохраняет, транс-
лирует социальный опыт, передавая его 
из поколения в поколение. Она генериру-
ет новые программы деятельности, пове-
дения, общения людей, которые, реализу-
ясь в соответствующих видах и формах 
человеческой активности, порождают 
реальные изменения в жизни общества. 
Субкультура не противостоит домини-
рующей культуре. Она включает ряд цен-
ностей данной культуры, добавляя к ним 
новые, характерные.

Педагогическое обращение к цен-
ностному потенциалу университетской 
молодёжной субкультуры позволяет 
определить вектор направленности цен-
ностного самоопределения студентов, 
формировать новое качество человече-
ского капитала. Молодёжная субкульту-
ра, потенциально обладая как негатив-
ными, девиантными, деструктивными, 
так и позитивными, продуктивными, 
конструктивными чертами, даёт импульс 
новой нарождающейся культуре. 

Университетская субкультура не выхо-
дит за рамки культурных ценностей обще-
ства. Она не противопоставляет себя об-
щей культуре, а стремится к интеграции с 
ней. В результате такого взаимодействия 
обогащаются обе культуры. Появляются 
новые элементы культурной жизни, про-
исходит обогащение социальных практик, 
формируются новые взгляды на жизнь, 
взаимоотношения в обществе, в профес-
сиональной деятельности. Университет-
ская субкультура – ресурс преодоления 

оппозиции «преподаватели – студенты» на 
основе построения ценностно-смысловых 
отношений. Университетская субкультура 
способна стать проводником позитивных 
изменений не только на уровне вуза, но и 
на уровне общества. 

Пространство университетской мо-
лодёжной субкультуры вмещает значи-
тельные изменения в современном об-
разовании: введение категории свободы 
творчества в учебной и внеучебной дея-
тельности; изменение характера интер-
культурного взаимодействия в виртуаль-
ном мире (интернет-проекты, форумы, 
создание веб-сайта, мультимедиа проек-
ты, технология «электронное портфолио», 
электронные семинары); использование 
коммуникативно-ценностных техноло-
гий (французские мастерские, философ-
ское кафе, дебаты) и игр (игра-маскарад, 
игра-иллюзия, игра-загадка, игра-состя-
зание); применение социальных практик 
(гуманитарные проекты, волонтёрство, 
добровольческая деятельность, инициа-
тивы, акции, театральная коммуникация, 
публичная коммуникация, флешмобы, 
имиджевые проекты, презентации, фести-
вали, конкурсы, концерты, спектакли).

Университетская субкультура, будучи 
объективной глобальной инновацией, 
вместе с тем не выходит за рамки суще-
ствующих национальных культурных 
ценностей общества. Она не противо-
поставляет себя общей культуре, а стре-
мится к интеграции с ней. В результате 
такого взаимодействия обогащаются обе 
культуры. Появляются новые элементы 
культурной жизни, происходит обогаще-
ние социальных практик, формируются 
новые взгляды на жизнь, взаимоотно-
шения в обществе, в профессиональной 
деятельности. Взаимосвязь аксиологии и 
инноватики в образовательных системах 
при сохранении баланса традиционных 
ценностей и новых тенденций может 
стать тем ресурсом развития, которому 
принадлежит будущее.

Статья поступила в редакцию 10.03.2021
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акСиологичеСкие индикаТорЫ качеСТВа ВоСПиТаниЯ 
Будущего Педагога В ВуЗе

Мосиенко Л. В., Широкова Е. В., Хлызова И. В.
1Московский государственный областной университет 
1414014, Московская обл., г. Мытищи, ул. Веры Волошиной, д. 24, Российская Федерация

Аннотация
Цель. Определение аксиологических индикаторов качества воспитания будущего педагога в 
вузе, иными словами, выяснение и экспериментальное подтверждение существования цен-
ностных показателей качества воспитания будущих педагогов. С этой целью нами поставлены 
задачи уточнить, каковы ценности студентов педагогических вузов, определяющие их выбор 
профессии, будущую педагогическую деятельность, определить технологии, формы и методы 
воспитательной работы в педагогическом вузе, имеющие аксиологическую направленность.
Процедура и методы. В статье на основе теоретического анализа определены аксиологические 
индикаторы качества воспитания будущего педагога (ценностные ориентации, ценностное 
самоопределение, аксиологический потенциал личности студента и преподавателя, универ-
ситетская молодёжная субкультура). На основе опросника «Ценностный профиль будущего 
педагога», ассоциативного анализа, методики незаконченных предложений проведён анализ 
ценностных ориентаций студентов. В опросе приняли участие 146 студентов МГОУ.
Результаты. На поисково-диагностическом этапе нами были проанализированы тексты дис-
сертационных исследований и статей, опубликованных в российских рецензируемых научных 
журналах перечня ВАК Министерства образования и науки РФ, мировых научных журналах, 
входящих в базу данных «Scopus». Анализ работ позволил определить актуальность изуча- 
емой проблемы, выбрать адекватные методы исследования, сформулировать педагогическую 
проблему. Адаптированный опросник Ш. Шварца «Ценностный профиль будущего педагога» 
в google-формате, методика незаконченных предложений, ассоциативный эксперимент по-
зволили выявить ценности будущих педагогов, которые доопределяют национальные ценно-
сти образования. 
Теоретическая и/или практическая значимость. Данное исследование способствует решению 
научной проблемы по определению аксиологических индикаторов качества воспитания буду-
щих педагогов, имеющей важное социокультурное значение в новых постоянно меняющихся 
условиях, выводит на новый уровень научные исследования, связанные с изучением ценност-
ных ориентаций будущих педагогов, аксиологического потенциала личности, ценностного са-
моопределения, ценностного выбора, субъектности студента как целостной аксиологической 
характеристики личности, университетской молодёжной субкультуры.
Практическое значение данной работы заключается в том, что она направлена на совершен-
ствование воспитательного пространства университета в контексте ценностного содержания.

Ключевые слова: аксиологические индикаторы, воспитательная работа, ценности, ценност-
ные ориентации, аксиологический потенциал, ценностное самоопределение1
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aXIologIcal IndIcators of future teachers’ uPBrIngIng QualIty 
at a unIVersIty

L. Mosienko, E. Shirokova, I. Khlyzova 

Moscow Region State University 
24, Very Voloshinoy ul., Mytishchi, Moscow region, 141014, Russian Federation

Abstract
Aim. To determine the axiological indicators of the quality of upbringing of a future teacher at a 
university, in other words, to clarify and experimentally confirm the existence of value indicators of 
the future teachers’ upbringing quality. For this purpose, we have set the task to clarify what values 
pedagogical universities students have, which determine their choice of profession, future pedagogi-
cal activity; to determine the technologies, forms and methods of educational work at a pedagogical 
university, which have an axiological orientation.
Methodology. In the article, on the basis of theoretical analysis, the axiological indicators of the qual-
ity of upbringing of a future teacher are determined (value orientations, value self-determination, 
axiological potential of the student's and teacher's personality, university youth subculture). On the 
basis of the “Value orientations of the personality” questionnaire, on the association analysis and on 
the technique of unfinished sentences, the analysis of the value orientations of students was carried 
out. The survey involved 146 students of MGOU.
Results. At the search-diagnostic stage the texts of dissertation research and articles published in: 
Russian peer-reviewed scientific journals on the list of the Higher Attestation Commission of the 
Ministry of Education and Science of the Russian Federation, and world scientific journals, included 
in the Scopus database, were analyzed. The analysis of the works made it possible to determine the 
relevance of the problem under study, to choose adequate research methods, and to formulate a 
pedagogical problem. The adapted "Personality profile" questionnaire by Sh. Schwartz in Google-
format, the technique of unfinished sentences, an associative experiment made it possible to identify 
the values of future teachers who further define the national values of education.
Research implications. This study contributes to solving the scientific problem of determining the 
axiological indicators of the quality of upbringing of future teachers, which has an important socio-
cultural significance in the new constantly changing conditions, brings to a new level of scientific 
research related to the study of the value orientations of future teachers, the axiological potential of 
the personality, value self-determination, value choice, subjectivity student as a holistic axiological 
characteristic of a personality, university youth subculture.
The practical significance of this work lies in the fact that it is aimed at improving the educational 
space of the university in the context of the value content.

Keywords: axiological indicators, educational work, values, value orientations, axiological potential, 
value self-determination

Введение
Современные тенденции развития 

государств, определяемые процессами 
глобализации, интеграции, миграции и 
образованием многонациональных го-
сударств, с одной стороны, а с другой – 
оживлением национальных движений, 
дроблением государств, отстаиванием 
национальных интересов, сохранением 

национальной идентичности, выража-
ются в стремлении иметь собственную 
идеологию, «систему концептуально 
оформленных идей», объединяющих 
общество, различные социально-полити-
ческие, национальные силы, укрепляю-
щие основы патриотизма, гражданствен-
ности, составляющих цели воспитания 
будущих поколений. Особенно это важ-
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но в период жёсткой конкуренции, ин-
формационного противоборства, когда 
предпринимаются попытки влияния «на 
мировоззрение целых народов», когда 
явственно выражается «стремление под-
чинить их своей воле, навязать свою си-
стему ценностей и понятий». Искажение 
национальной истории, нравственного 
сознания может привести «к катастрофе 
целых государств, к их ослаблению, рас-
паду в конечном итоге, лишению сувере-
нитета и к братоубийственным войнам» 
(В. В. Путин)1. Именно в таких условиях 
особо важной видится приоритетная за-
дача государственной политики – фор-
мирование стройной системы нацио-
нальных ценностей, пронизывающей все 
уровни образования с целью воспитания 
гармонично развитой и социально от-
ветственной личности на основе духов-
но-нравственных ценностей народов 
России, исторических и национально-
культурных традиций. 

Вопрос фиксирования ценностного 
отношения, которое является мерилом 
воспитания, выбора методов изучения 
воспитуемых, научного исследования 
воспитательного процесса, – открыт. 
С одной стороны, «увлечение хитры-
ми методиками диагностирования вос-
питанности … – самый яркий пример 
иллюзорной попытки материализовать 
воспитание, зафиксировать воспитание, 
уловить ход воспитания» [14, с. 14]. С 
другой стороны, педагогу сложно без кон-
троля, «без наличия информации и об-
ратной связи, вслепую двигаться к цели и 
достичь желаемых результатов» [9, с. 6], а 
также нелегко выделить то, что подлежит 
наблюдению в воспитательном процессе. 
В связи с этим данная статья содержит 
идеи об аксиологических индикаторах 
1 Встреча с представителями общественности по во-

просам патриотического воспитания молодёжи (12 
сентября 2012 г., Краснодар): стенографический 
отчёт о встрече с представителями обществен-
ности по вопросам патриотического воспитания 
молодёжи // Президент России. Официальный 
сайт. URL: http://special.kremlin.ru/events/president/
news/16470 (дата обращения: 18.04.2021).

качества воспитания будущих педагогов, 
которые отражают внутренние, личност-
ные резервы обеспечения результативно-
сти воспитания в высшей школе.

Теоретические выводы

Решение поставленной в данном ис-
следовании задачи потребовало обра-
щения к понятию «воспитание», кото-
рое трактуется в широком смысле как 
подготовка подрастающего поколения 
к жизни, «осуществляемое всем соци-
альным устройством: общественными 
институтами, организациями, церко-
вью, средствами массовой информации 
и культуры, семьёй, школой» [11, с. 72], в 
более узком – как процесс целенаправлен-
ного влияния, «целью которого выступа-
ет усвоение ребёнком необходимого для 
жизни в обществе социального опыта и 
формирования принимаемой обществом 
системы ценностей» [10, с. 352], «процесс 
и результат целенаправленного влияния 
на развитие личности, её отношений, 
черт, качеств, взглядов, убеждений, спо-
собов поведении в обществе» [3, с. 10], 
«специально организованный и управ-
ляемый процесс формирования челове-
ка», развития личности (А. В. Мудрик, 
Л. И. Новикова, Х. И. Лийметс) [11, с. 72]. 
В трактовке В. И. Андреева акцент дела-
ется на педагогическое взаимодействие 
воспитателя и воспитанника «при управ-
лении игровой, учебной, трудовой, досу-
говой и другими видами деятельности и 
общения воспитанника с целью развития 
(саморазвития) его личности или отдель-
ных личностных качеств» [2, с. 315]. Важ-
ным для данного исследования является 
уточнение В. А. Сластенина и Г. И. Чижа-
ковой о том, что в процессе воспитания, 
которое рассматривается как социальное 
взаимодействие педагога и воспитуемо-
го, «происходит обмен ценностями, идеа-
лами, жизненными позициями и смысла-
ми, в результате чего порождаются новые 
ценности и смыслы» [12, с. 141].

Е. Н. Федорова, В. Е. Цибульникова 
подчёркивают, что «на осмыслении соци-
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альной природы ценностей, рефлексии 
смысложизненных аспектов с позиций 
созидательных ценностей базируется ак-
сиологический подход в педагогике» [13, 
с. 77].

«Ценностное отношение – стержневое 
содержание воспитательного процесса, 
оно наполняет каждый шаг организуемой 
деятельности … Ценность проживается в 
процессе деятельности, и осознается, и 
обретает поведенческие формы отноше-
ния к ней – ценности жизни для отдель-
ной личности» [14, с. 12]. 

Ценность – абстрактная категория, 
которая воплощается в конкретных пред-
метах, образах, и является базовой для 
определения таких понятий, как ориента-
ции, самоопределение, выбор, потенциал 
личности. «Присвоить ценность – значит, 
разместить во внутренний мир нечто, 
расположенное за пределами моего “Я”, 
признав тем самым большую значимость 
этого для моей жизни … . Личность клас-
сифируется той системой ценностей, 
которая выработана ею, присвоена и во-
площается в действительной жизни» [14, 
с. 13]. Через эмоциональное переживание 
(эмпатия, содействие, соучастие) ценно-
сти входят в систему ценностной карти-
ны мира молодого человека, определяя 
его жизненный путь, выбор. 

Следовательно, ценности выступают 
определённым индикатором качества 
воспитания личности студента, являясь 
доступной наблюдению и измерению 
характеристикой. Следует отметить, что 
на протяжении всего развития студенче-
ства происходят изменения в иерархии 
ценностей: одна ценностная доминанта 
сменяет другую, на «вершину» аксио- 
сферы выходит то один вид ценностей, 
то другой. Наличие ценностей-констант 
и ценностей-мигрантов позволяет судить 
о непрерывности процесса и в простран-
ственном, и во временном измерении. 
Однако в целом зафиксированы ценно-
сти, которые выступают на любом этапе 
воспитательного процесса моральными 
императивами, основаниями самоорга-

низации и саморазвития педагогической 
деятельности, взаимодействия педагога и 
воспитуемого: академические ценности, 
ценности личностного роста и благопо-
лучия, ценности гражданского общества, 
организационные ценности. 

Направленность личности студента 
на вышеназванные ценности и «отноше-
ние к ним в форме общих мировоззрен-
ческих целей и оснований оценок объ-
ектов действительности есть нечто иное, 
как ценностные ориентации» [4, с. 20]. 
Ценностные ориентации как один из 
аксиологических индикаторов качества 
воспитания отражают не просто созна-
тельное, а активное, действенное отноше-
ние личности к миру, Другому, себе, яв-
ляются «переходом» ценностей из сферы 
сознания в сферу поведения.

Синтез ценностных ориентаций как 
«реализованных возможностей, так и 
не удовлетворенных пока потребностей 
личности в самоуважении, саморазви-
тии, самореализации есть нечто иное, 
как аксиологический потенциал лично-
сти» [8]. От развития аксиологического 
потенциала личности зависит качество 
не только личной жизни, но и професси-
ональной. Расширяя спектр личностных 
смыслов, педагог способствует как само-
развитию, так развитию аксиологическо-
го потенциала личности воспитуемого, 
укрепляя основание для формирования 
ценностных отношений.

В развитии аксиологического потен-
циала личности выделяют следующие 
этапы: адаптацию, ценностное самоопре-
делению, персонализация. Качественные 
изменения в отношении личности к миру, 
Другому, собственной жизни, обретение 
смысла, целей и осознание собственных 
ресурсов, которые трактуются как цен-
ностное самоопределение, определяют 
идеалы и модели, цели и смыслы буду-
щей профессиональной деятельности. И 
то, что заложено будет в период обучения 
и воспитания в вузе, непременно найдёт 
отражение в построении жизнедеятель-
ности. Показателями ценностного само-
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определения будущего педагога являют-
ся компоненты: когнитивный (знания 
о цели и смысле жизни, мире, Другом, 
себе), эмотивный (ценностное отноше-
ние и к личной, и к профессиональной 
деятельности, ценностные ориентации 
личности), деятельностный (умения це-
леполагания, выбора, проектирования 
жизни и деятельности). 

Непосредственно в круг аксиологиче-
ских индикаторов качества воспитания 
будущих педагогов входит и студенче-
ская молодёжная субкультура, что сви-
детельствует о сформированности кол-
лектива, системы значимых социальных 
и межличностных отношений, ценност-
но-смысловых установок, отражающих 
личностные и гражданские позиции в 
деятельности, социальные компетенции, 
о наличии благоприятного нравственно-
психологического климата.

В рамках данной статьи остановимся 
на таких индикаторах, как ценности, цен-
ностные ориентации, аксиологический 
потенциал личности, ценностное само-
определение. А так как в основе выде-
ленных индикаторов – ценности, то нами 
была поставлена задача уточнить, каковы 
ценности студентов педагогических ву-
зов, определяющие их выбор профессии, 
будущую педагогическую деятельность, 
определить технологии, формы и мето-
ды воспитательной работы в педагоги-
ческом вузе, имеющие аксиологическую 
направленность.

Результаты исследования 
и их обсуждение

Исследование проводилось на базе 
Московского государственного област-
ного университета. На теоретико-ана-
литическом этапе был проведён анализ 
диссертационных исследований и статей, 
опубликованных в российских рецензи-
руемых научных журналах перечня ВАК 
Министерства образования и науки РФ и 
научных журналах, входящих в базу дан-
ных «Scopus» [1; 4; 13; 15; 17; 18], а также 
монографических и учебных изданий [2; 

3; 7; 9; 10; 12], что позволило определить 
актуальность изучаемой проблемы вы-
явления аксиологических индикаторов 
качества воспитания будущего педагога 
в образовательных организациях, вы-
брать адекватные методы исследования 
(на аналитико-диагностическом этапе – 
адаптированный опросник Ш. Шварца 
«Ценностный профиль будущего педа-
гога» в google-формате, методика неза-
конченных предложений, ассоциативный 
эксперимент), выявить ценности буду-
щих педагогов, которые доопределяют 
национальные ценности образования, 
предложить эффективные технологии, 
формы и методы воспитания будущего 
педагога.

Всего в исследовании приняли уча-
стие 146 студентов первого и третьего 
курсов факультета русской филологии, 
исторического факультета и факультета 
безопасности жизнедеятельности. 

Ассоциативный эксперимент имел 
целью определение словесных ассоци-
аций, выявляющих центр ассоциатив-
ного поля «Мои ценности». Студентам 
было предложено написать в течение 50 
секунд 10 различных слов и словосоче-
таний, отражающих их приоритетные 
ценности. В результате были выделены 
наиболее частотные ценностные ассо-
циации: общение, семья, здоровье, дру-
зья, любовь, саморазвитие, образование, 
свобода, знания, комфорт, путешествия, 
безопасность, доброта, честность, спра-
ведливость, работа / карьера, развитие /
саморазвитие, путешествия, дом, мир, 
материальное благосостояние.

Определение ценностного отношения 
к выбранной профессии стало возмож-
ным благодаря использованию методики 
незаконченных предложений. Результа-
том методики незаконченных предло-
жений явилось, во-первых, понимание 
выбора специальности учителя: «мои 
учителя стали примером для меня», «при-
влекает история (литература, ОБЖ)», 
«хочу передавать знания, показать, что 
история – интересная наука», «люблю 
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детей». Во-вторых, выбор университета 
определили прагматические цели («бал-
лы по ЕГЭ», «близко к дому», «целевое 
направление», «поступил на бюджет»), 
отзывы о вузе («хорошие отзывы», «кол-
лектив преподавателей», «работают хо-
рошие педагоги», «здесь учились учителя, 
“вдохновители”, бывшие выпускники»). 
В-третьих, рассуждения о будущем по-
зволяют понять ценностные ориентиры 
будущих педагогов: «хочу стать хорошим 
/ крутым учителем / гидом / археологом 
(«откапывать прошлое») / репортёром / 
журналистом» (на первом месте в спи-
ске – учитель); «вырастить достойное по-
коление детей», «хочу работать в вузе / в 
школе», «делиться опытом, знаниями», 
«реализоваться в той области, которая по 
душе».

Далее, для изучения ценностного про-
филя будущих педагогов был проведён 
опрос студентов в google-формате с ис-
пользованием адаптированного опрос-
ника Ш. Шварца «Ценностный профиль 
будущего педагога». Студентам предла-
гались описания качеств педагогов-вос-
питателей и рекомендовалось выбрать 
идеал педагога-воспитателя. Будущие 
педагоги отвечали на 40 вопросов в гра-
дации от «-1» до «4» баллов, соответству-
ющих шкалам теста Ш. Шварца диагно-
стики ценностных ориентаций. 

Вопросы в целом определяли уровень 
индивидуальных приоритетов студентов 
в соответствии с десятью типами ценно-
стей: 

– конформность Conformity (огра-
ничение, пресечение действий, склонно-
стей, которые могут причинить вред дру-
гим или не соответствуют социальным 
ожиданиям);

– традиции Tradition (уважение, 
принятие норм поведения, следование 
обычаям и идеям, которые существуют 
в культуре (уважение традиций своего 
народа, смирение, благочестие, принятие 
своей участи, умеренность));

– доброта Benevolence (сохранение 
благополучия людей, с которыми инди-

вид находится в частом личном контакте 
(полезность, лояльность, снисходитель-
ность, честность, ответственность, друж-
ба, зрелая любовь));

– универсализм Universalism (пони-
мание, терпимость, защита благополучия 
всех людей и природы);

– самостоятельность Self-Direction 
(независимость мышления и выбор дей-
ствий, творчество, исследовательская де-
ятельность);

– стимуляция Stimulation (потреб-
ность в разнообразии и глубоких пере-
живаниях для поддержания оптималь-
ного уровня активности, стимуляция, 
обусловленная социальным опытом);

– гедонизм Hedonism (удовольствия, 
наслаждение жизнью);

– достижения Achievement (личный 
успех через демонстрацию социальной 
компетентности согласно социальным 
стандартам);

– власть Power (достижение соци-
ального статуса или престижа, контроля 
или доминирования над людьми и сред-
ствами (авторитет, богатство, социальная 
власть, сохранение своего общественно-
го имиджа, общественное признание));

– безопасность Security (безопас-
ность, гармония, стабильность общества, 
взаимоотношений, самого человека, со-
циальный порядок, безопасность семьи, 
национальная безопасность, взаимное 
расположение, взаимопомощь, чистота, 
чувство принадлежности, здоровье).

Результаты анкетирования студентов 
1 и 3 курсов представлены на рисунке 1 
и рисунке 2.

Анализ ценностного профиля буду-
щих педагогов 1 и 3 курсов показал, что 
в приоритете ценности универсальные, 
ценности доброты и ценности самостоя-
тельности и у первого курса, и у третьего. 
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Рис. 1 / Fig. 1. Ценностный профиль будущих педагогов 1 курса / Value profile of future teachers of 
the first year

Рис. 2 / Fig. 2. Ценностный профиль будущих педагогов 3 курса / Value profile of future teachers of 
the third year

Наименьшее значение из всех ценно-
стей (конформность, традиции, доброта, 
универсализм, самостоятельность, сти-
муляция, гедонизм, достижения, власть, 
безопасность) у будущих педагогов пер-
вого и третьего курсов имеют ценности 
– традиции (уважение, принятие норм 

поведения, следование обычаям народа 
и идеям, которые существуют в культуре 
(уважение традиций своего народа)), что 
свидетельствует о том, что российские 
ценности, ценности российского мента-
литета, складывающиеся поколениями, 
имеют минимальное значение для совре-
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менной молодёжи. Хотя, с другой сторо-
ны, если рассмотреть отдельно ценности 
преемственности поколений, уважения 
к славным страницам истории страны, 
в данной градации, видно, что этот во-

прос выделил значительный процент 
респондентов, а минимальный процент 
респондентов отметили, что важно со-
хранять то, что наработано веками (рис. 3 
и рис. 4).

Рис. 3 / Fig. 3. Ценностный профиль будущих педагогов 1 курса по типу ценности «Традиции» / 
Value profile of future teachers of the first year on the “Traditions” type

Рис. 4 / Fig. 4. Ценностный профиль будущих педагогов 3 курса по типу ценности «Традиции» / 
Value profile of future teachers of the third year on the “Traditions” type

Исходя из данных анкетирования, 
среди универсальных ценностей наибо-

лее единодушно поддерживается спра-
ведливость.
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В отношении к людям / детям цен-
ностно выделяются чуткость и приятие 
как свойства, которые ищешь в других и 
чему хочешь соответствовать сам.

В стремлении к самостоятельности 
присутствует опора на независимость, 
свободу в действии и поиске информа-
ции.

Наибольшее ценностное расслоение 
в отношении к религиозным ценностям 
наблюдается в оппозициях новизна – 
традиция, комформность – самоутверж-
дение, безопасность / устойчивость – 
стремление к переменам.

В целом ценностный профиль по-
казывает внутренние мотивирующие 
тенденции (согласно Ш. Шварцу) [6; 16] 
будущих педагогов, а также ценности, 
вызвавшие наиболее разнообразную ре-
акцию (ценность признания, новизна как 
ценность, отношение к религии). Следо-
вательно, в педагогическом проектиро-
вании есть возможности опоры на веду-
щие ценностные группы: универсальные 
ценности, доброту, самостоятельность. 
Основываясь на этих ценностях, можно 
вывести на новый уровень осмысления 
ценности активности, новизны, самосто-
ятельности и безопасности.

С учётом выше представленных акси-
ологических индикаторов качества вос-
питания будущего педагога возможно 
выстраивать воспитательную деятель-
ность образовательной организации, 
ориентируясь, прежде всего, на ценност-
ное содержание воспитания, объективно 
присутствующее в содержании изучае-
мых материалов, учебных заданиях, само-
стоятельной работы обучающихся, внеа-
удиторной работе по учебным предметам 
и планируемой внеучебной воспитатель-
ной работе, субъективно передающееся 
через оценочные суждения, выраженные 
в языке и стиле педагогического общения 
педагога и воспитуемого. Следовательно, 
«ценностные контексты языка и стиля 
педагогического общения» [15, с. 5], про-
являющиеся в оценках событий, фактов 
явлений действительности, во многом 

определяют влияние личности педагога 
на воспитание личности воспитанника.

Для методического обеспечения наи-
более актуальными представляются: про-
ект-технология, основанная на решении 
студентами лично значимых проблем, 
позволяющая провести рефлексию цен-
ностей обучающихся; акселераторы ак-
тивности студенчества, внешние и вну-
тренние (ФСАМО, координаторская и 
инструкторская деятельность, Волонтёр-
ский центр); социальные проекты, в том 
числе волонтёрские, направленные на 
работу с подростками на базе различных 
образовательных, культурных социаль-
ных организаций; информационно-ме-
дийные проекты (МГОУ ТВ, Медиа-шко-
ла); дискуссионные площадки (круглые 
столы, философское кафе).

Выводы

Подводя итог, следует отметить, что 
представленные в данной статье резуль-
таты относятся к начальному этапу рабо-
ты над проблемой описания аксиологи-
ческих основ педагогических инноваций, 
более конкретно – противоречивыми и 
неоднозначными вопросами определе-
ния аксиологических индикаторов ка-
чества воспитания будущих педагогов. 
Важно понимание, что контроль необхо-
дим, важен и может учитывать не только 
внешние параметры построения процес-
са воспитания в образовательной орга-
низации, но и внутренние, личностные 
ресурсы обеспечения высокой резуль-
тативности воспитания. Воспитатель-
ный процесс в вузе не должен ограничи-
ваться планом работы с обозначенными 
мероприятиями, какими важными они 
бы не были. Важно чётко обозначать со-
держательный аспект воспитательной 
деятельности. Эффект воспитательной 
работы напрямую зависит от ценностей 
студентов как объекта деятельности, их 
направленная активность должна быть 
проникнута ценностным отношением 
(Н. Е. Щуркова). Необходимо опреде-
лять, фиксировать, прослеживать со-



24

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2021 / № 2

циально-психологические изменения в 
системе личностного развития студента. 
Безусловно, результат воспитания имеет 
отсроченный характер. Только по истече-
нии лет можно судить о его воспитанно-
сти, когда сделан свободный выбор, когда 

он реализован и реализуется педагогом 
со сформированной системой ценностей, 
с социально ориентированной деятель-
ностью и сложившимся смыслом жизни.

Статья поступила в редакцию 09.02.2021
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реСурСЫ форСаЙТ-ВоСПиТаниЯ В СТраТегичеСком раЗВиТии 
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Аннотация
Цель. Теоретически и практически обосновать целесообразность применения ресурсов фор-
сайт-воспитания в стратегическом развитии общеобразовательной организации.
Процедура и методы. В исследовании использованы теоретические методы: анализ и обобще-
ние научно-методической литературы, гипотетический метод, SWOT-анализ – метод ситуаци-
онного анализа и стратегического планирования, моделирование; эмпирические: педагогиче-
ское наблюдение, педагогический эксперимент; методы статистического анализа.
Результаты. На основе выявления сущности феномена форсайта, его функциональных ме-
ханизмов, содержательных аспектов и, главное, воспитательного потенциала в исследовании 
доказана востребованность ресурсов форсайт-воспитания в целях стратегического развития 
общеобразовательной организации в условиях неопределённости и трансформации общества. 
На основе форсайт-технологии была разработана модель управления кадровыми ресурсами, 
играющими ведущую роль в стратегическом развитии общеобразовательной организации.
Теоретическая и/или практическая значимость. Результаты исследования вносят вклад в те-
орию форсайт-воспитания за счёт расширения и дополнения теоретического знания ресурс-
ным подходом, а также могут быть применимы в разработке дорожной карты стратегического 
развития общеобразовательной организации в условиях постоянных изменений.

Ключевые слова: форсайт, форсайт-воспитание, общеобразовательная организация, ресур-
сы, стратегическое прогнозирование1
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Abstract
Aim. Theoretically and practically justify the expediency of using the resources of foresight education 
in the strategic development of a secondary education organization.
Methodology. The study uses theoretical methods: analysis and generalization of scientific and 
methodological literature, hypothetical method, SWOT analysis – method of situational analysis and 
strategic planning, modeling; empirical methods: pedagogical observation, pedagogical experiment; 
methods of statistical analysis. 
Results. Based on the identification of the essence of the phenomenon of foresight, its functional 
mechanisms, content aspects and, most importantly, educational potential, the study proves the 
demand for the resources of foresight education for the strategic development of a secondary edu-
cation organization in conditions of uncertainty and transformation of the society. Based on the 
foresight technology, a model for managing human resources that play a leading role in the strategic 
development of a econdary education organization was developed.
Research implications. The results of the research contribute to the theory of foresight education 
by expanding and supplementing theoretical knowledge with the resource approach, and can also 
be applied in the development of a roadmap for the strategic development of a secondary education 
organization in conditions of constant changes.

Keywords: foresight, foresight-education, secondary education organization, resources, strategic 
forecasting

Введение
В современном быстро меняющемся 

мире повышаются требования к обще-
образовательной организации. Результа-
ты деятельности общеобразовательной 
организации становятся частью общей 
оценки индивидом качественных пара-
метров среды его жизнедеятельности [6]. 
Необходимо не только передавать зна-
ния как инструмента жизнедеятельности 
человека, но, в первую очередь, воспи-
тывать поколение будущего. В соответ-
ствии с положениями указов Президента 
Российской Федерации от 07 мая 2018 г. 
№ 204 «О национальных целях и страте-
гических задачах развития Российской 
Федерации на период до 2024 года» и от 
21 июля 2020 г. № 474 «О национальных 
целях развития Российской Федерации 
на период до 2030 года» необходимо соз-
дание условий для воспитания гармонич-
но развитой и социально ответственной 
личности, что предусматривает совер-
шенствование воспитательной работы в 
образовательных организациях.

Приоритеты развития образователь-
ных систем закреплены в Стратегии раз-
вития воспитания в Российской Федера-
ции на период до 2025 г. В качестве одной 

из групп основных механизмов реализа-
ции Стратегии определены кадровые ме-
ханизмы, включая «развитие кадрового 
потенциала в части воспитательной ком-
петентности педагогических и других ра-
ботников…; подготовку, переподготовку 
и повышение квалификации работников 
образования и других социальных сфер 
деятельности с детьми в целях обеспече-
ния соответствия их профессиональной 
компетентности вызовам современного 
общества и задачам Стратегии»1.

Именно воспитание провозглашается 
стратегическим национальным приори-
тетом. По словам министра просвещения 
Сергея Кравцова, роль воспитания ста-
новится решающей: «Образование – это 
не обучение и воспитание, а воспитание 
и обучение. По закону воспитание стоит 
на первом месте». Данное положение за-
фиксировано в Федеральном законе от 
31.07.2020 № 304-ФЗ «О внесении измене-
ний в Федеральный закон “Об образова-
нии в Российской Федерации” по вопро-
1 Распоряжение Правительства Российской Феде-

рации от 29.05.2015 № 996-р. «Стратегии развития 
воспитания в Российской Федерации на период до 
2025 г.» [Электронный ресурс]. URL: https://demo.
consultant.ru/cgi/online.cgi?req=doc&base=LAW
&n=180402#017333468670601881.
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сам воспитания обучающихся», который 
вступает в силу с 1 сентября 2021 г.

Члены рабочей группы Минобрнау-
ки России по подготовке предложений 
в рамках данного закона – авторы мето-
дических рекомендаций по разработке 
примерной программы воспитания и 
календарного плана воспитательной ра-
боты для системы высшего образования 
подчёркивают, что воспитание необхо-
димо рассматривать как стратегический 
общенациональный приоритет, требу-
ющий консолидации усилий различных 
институтов гражданского общества. Они 
определяют, что в основе управления 
воспитательной системой должна лежать 
«созидательная, социально-направленная 
деятельность, имеющая в своём осевом 
основании опору на стратегические цен-
ности». В контексте ресурсного подхода 
авторы поясняют, что «ресурсный подход 
к управлению системой воспитательной 
работы и обеспечению реализации ра-
бочей программы воспитания в ООВО 
предусматривает строгое соответствие 
целей совершенствования воспитатель-
ной деятельности наличествующим и 
необходимым ресурсам», а именно, «Ре-
сурсное обеспечение реализации ра-
бочей программы воспитания в ООВО 
включает следующие его виды: норма-
тивно-правовое обеспечение; кадровое 
обеспечение; финансовое обеспечение; 
информационное обеспечение; научно-
методическое и учебно-методическое 
обеспечение; материально-техническое 
обеспечение и др.» [11, с. 137–138].

Обеспечить качественное образова-
ние и, как следствие, высокий уровень 
жизни, может только образовательная 
организация, эффективно использующая 
имеющиеся у нее ресурсы, что напрямую 
связано с применяемыми в процессе об-
разовательной деятельности технология-
ми и уровнем сформированности компе-
тенций у всех субъектов образовательной 
деятельности. Между тем и учителя, и 
обучающиеся, и их родители / законные 
представители находятся в ситуации 

тотальной неопределённости. Родители 
опасаются упустить возможность среди 
всего спектра перспектив, которые пре-
доставляет будущее, и ищут лучшего для 
своих детей, но в чём оно будет проявле-
но, однозначно ответить не могут. Обуча-
ющиеся боятся выбора, свои ошибки они 
считают фатальными, поэтому не хотят 
выходить из «зоны комфорта» и отказы-
ваются от выбора как такового.

Исследования, проведённые Сбер-
банком совместно с агентством Validata 
в 2016 г., доказывают, что современная 
молодёжь живёт с коротким горизонтом 
планирования, боится «обычной жизни», 
но вместе с тем хочет стабильности и 
определённости, считая свободу выбора 
не помощью, а затруднением. «Идеальное 
будущее – это если я понял, что не ошиб-
ся с выбором», – ответил один из респон-
дентов1.

В этих обстоятельствах педагогам ещё 
сложнее. Общая аксиологическая про-
блема видения будущего в современном 
обществе усугубляется в личности педа-
гога профессиональными детерминан-
тами. Внешняя заданность результата, к 
которому должны стремиться педагог и 
общеобразовательная организация в це-
лом (рейтинги учителей, рейтинги школ 
и т. д.), приходит в противоречие с по-
требностями и ожиданиями родителей 
и обучающихся, которые всё чаще не со-
гласны с государственной рамкой обра-
зования и воспитания. Получается, что 
учитель и общеобразовательная органи-
зация находятся «между двух огней», а 
точнее, трёх: государством, родителем и 
обучающимся. Сама же система образо-
вания, зачастую выполняя дисциплинар-
ную функцию, становится дисфункцио-
нальной во многих аспектах.

Очевидно, что профессиональному 
сообществу нужны механизмы выхода 
из «педагогической неопределённости» в 
аспектах формирования ценностей под-
1 Сбербанк изучил современную молодежь [Элек-

тронный ресурс]. URL https://www.banki.ru/news/
lenta/?id=9603392 (дата обращения: 23.02.2021).
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растающего поколения, готовности и 
способностей решать возникающие про-
блемы в сложных комплексных ситуаци-
ях [2], справляться с экзистенциальными 
вызовами и кризисами.

Одним из таких механизмов является 
применение форсайта (от англ. foresight 
– ‘взгляд в будущее’) как системного ин-
струмента формирования будущего. Цель 
форсайта – на основе современных науч-
ных разработок и технологий улавливать 
тенденции будущего мира и создавать 
различные его варианты. В этом контек-
сте система образования имеет самые 
большие потенциальные возможности 
воздействия на будущее, образ которого 
начинается с воспитания подрастающего 
поколения, именно поэтому появляется 
необходимость рассмотреть возможно-
сти форсайт-воспитания с точки зрения 
эффективности стратегического разви-
тия общеобразовательной организации, 
находящейся в состоянии «опережающих 
перемен», вызванных как внешними, так 
и внутренними факторами.

В этой связи В. Е. Цибульниковой под-
чёркивается, что опережающий подход в 
управлении образовательными систе-
мами «реализуется за счёт определения 
стратегических приоритетов развития, 
разработки мероприятий по достижению 
конкурентных преимуществ и оператив-
ного “встраивания” этих мероприятий 
в реальные процессы образовательной 
организации. Данный подход позволя-
ет реагировать не на сбои, а на их пред-
вестники. Это возможно, если разраба-
тываются детальные планы действий и 
прогнозируются изменения условий дея-
тельности» [12, с. 159].

Теоретическая база исследования

Теоретической базой исследования 
послужили работы отечественных авто-
ров, изучавших возможности ресурсного 
подхода и технологии форсайта в обще-
образовательной организации. Родона-
чальником изучения ресурсного подхода 
как инструмента развития общеобразо-

вательной организации стал В. М. Лизин-
ский [6].

С позиций ресурсного подхода рас-
сматривались проблемы организации 
образовательного процесса в работах 
Т. А. Цецорина. В статьях М. П. Нечаева 
исследовался воспитывающий потенци-
ал образовательной среды школы. Ав-
тор определил его как совокупность на-
личных средств воспитывающей среды, 
её резервов и возможностей; в качестве 
компонентов воспитывающего потенци-
ала исследователь выделил социальный, 
духовный и материальный [7].

Сегодня возможности воспитания 
в свете ресурсного подхода подробно 
рассматривает в своих исследованиях 
Л. И. Клочкова, по мнению которой ре-
сурсный подход в развитии воспитания 
предполагает реализацию совокупности 
новых смыслов воспитания, профессио-
нальных и организационных уникальных 
компетенций субъектов воспитательной 
деятельности, технологий опережающего 
управления и информационного обеспе-
чения для достижения эффектов воспи-
тания и социализации школьников [5].

Результаты исследования в сфере те-
ории и практики воспитания в реалиях 
современного российского общества ав-
торского коллектива Института страте-
гии развития образования Российской 
академии образования (ИСРО РАО) 
(Л. В. Алиева, Г. Ю. Беляев, Д. В. Григо-
рьев, И. Д. Демакова, И. С. Парфено-
ва, Н. Л. Селиванова, П. В. Степанов, 
И. В. Степанова, М. В. Шакурова) пред-
ставлены в рамках научного проекта 
«Изменяющаяся теория воспитания: 
проблемы и перспективы развития» 
(2017 г.). Исследователями отмечается, 
что «усложнение общей ситуации раз-
вития общества в обстановке поиска 
инновационных векторов его развития, 
недостаточная скоординированность 
исследований в области воспитания, не-
достаточное обобщение передового опы-
та образовательных учреждений в этой 
сфере привело к вееру проблем в теории 
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и практике воспитания» [4, с. 4]. Среди 
множества подобных проблем можно вы-
делить определение инновационности в 
сфере воспитания и введение инноваций 
в воспитательный процесс. Авторы дела-
ют вывод, что сам процесс воспитания, 
являясь важнейшим управленческим ре-
сурсом, играет значительную роль в стра-
тегическом развитии образования.

В целом же проблемы воспитания в 
ситуациях неопределённости, форсайт-
воспитания в условиях «опережающих 
перемен» только начинают исследовать-
ся на методологическом уровне. Данно-
му вопросу уделяют внимание в своих 
работах А. И. Газизова, А. Н. Панфилов, 
В. М. Панфилова [8], И. Ю. Рыжухина 
[9], В. П. Сморчкова и Н. Н. Шевелёва 
[10]. Практического опыта применения 
форсайт-технологий в реальной деятель-
ности общеобразовательных организа-
ций крайне мало, чаще всего форсайт 
применяется в учебной деятельности 
старшей школы.

Под понятием «форсайт» в данном ис-
следовании будет пониматься новая тех-
нология предвидения, посредством кото-
рой ведётся обсуждение предполагаемых 
изменений в будущем, иначе говоря, осу-
ществляется предвидение новых явлений 
и процессов, вызревающих в сегодняш-
ней деятельности [13].

Инновационность форсайта заключа-
ется в синтезе его ключевых элементов: 
планировании, основанном на анализе, 
в ходе которого устанавливаются взаи-
мосвязи в знаниях и принятых решениях, 
проектирующих образ желаемого буду-
щего. В современном динамично развива-
ющемся обществе именно выбор устано-
вок, принципов, определение перспектив 
будущего и вызывают большую проблему. 
В связи с этим форсайт обладает мощным 
воспитательным потенциалом.

Воспитание как процесс формиро-
вания и развития личности ребёнка че-
рез создание благоприятных условий 
должно быть ориентировано на буду-
щее, содержащее в себе многообразие 

возможностей выбора, форм и способов 
взаимодействия субъектов, непредска-
зуемость результатов. Форсайт-воспита-
ние способно дать ребёнку инструменты 
для активной социализации, научить не 
бояться выбора и его последствий. Раз-
витие ребёнка при предоставлении ему 
широкого поля возможностей позволит 
ему лучше понять себя, поверить в свои 
силы, развить субъектную позицию. 
При этом важно подчеркнуть, что необ-
ходимо избавиться от негативного вос-
приятия понятия «неопределённость» и 
перейти к пониманию неопределённости 
как пространства выбора возможностей. 
Именно такое ценностное понимание бу-
дущего демонстрирует форсайт.

Базовые принципы форсайта исхо-
дят из понимания вариативности буду-
щего, его неопределённости, и вместе с 
тем веры в человека, в его способность 
прогнозировать, прикладывать усилия к 
тому «завтра», которое он хочет увидеть. 
Задача форсайта – не предсказать буду-
щее, а совместными усилиями коллек-
тивной работы, с учётом всех факторов, 
влияющих на ситуацию, договориться о 
том, каким оно будет.

А. А. Гретченко выделяет следующие 
базовые воспитательные принципы фор-
сайта: вовлечённость в проект, активная 
коммуникация и согласие всех участ-
ников, способность к концентрации 
в долгосрочном периоде, системность 
процесса на основании критического 
осмысления информации и эффектив-
ная координация, предполагающая учёт 
взаимовлияния различных аспектов дея-
тельности друг на друга [3].

При разработке стратегического раз-
вития общеобразовательной организа-
цией форсайт-технология как работа с 
индивидуальной и коллективной осоз-
нанностью в зоне целеполагания при-
менима во взаимодействии и с обуча-
ющимися, и со взрослыми. Совместная 
деятельность, учителей, родителей и 
обучающихся при создании проекта бу-
дущего общеобразовательной организа-
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ции обладает большим воспитательным 
потенциалом, так как позволяет объ-
единить разные поколения, согласовать 
интересы всех субъектов, почувствовать 
личную ответственность за коллектив-
ное решение. Форсайт-сессии, круглые 
столы, экспертные панели, разработка 
сценариев будущего и много другое будет 
интересным и полезным в организации 
воспитательной работы. Форсайт в вос-
питании формирует ответственность за 
своё будущее, показывает возможный 
путь его создания.

В рамках данной технологии стано-
вится возможным обдумывать будущее 
(исследовать и прогнозировать его), спо-
рить о нём, «очерчивать» его (создавать 
образ желаемого будущего, определять 
возможное будущее, создавать стратегии 
его достижения). В отличие от традици-
онного прогнозирования, технология 
форсайта является проактивной по отно-
шению к будущим событиям. Это означа-
ет, что авторы и участники форсайта не 
просто оценивают вероятности и риски 
возникновения тех или иных условий, 
а проектируют свою текущую деятель-
ность таким образом, чтобы увеличить 
вероятность желаемых событий, усилить 
положительные и погасить отрицатель-
ные тренды.

В проектировании форсайта активно 
разрабатываются новые технологические 
решения, а главное – будущее визуализи-
руется. В педагогической практике фор-
сайт всё активнее обогащается методи-
ческими приёмами. Основа технологии 
форсайта: совместная работа участников 
на карте времени; работа не с текстами, а 
с образами, схемами, ментальными кар-
тами и др. Будущее перестаёт быть пуга- 
ющим для молодого поколения. Созда-
ётся дорожная карта – визуальный об-
раз совместного будущего, включаю-
щий тренды, события, точки принятия 
решений, этапы планирования. Всем 
субъектам воспитательной деятельности 
предлагается реальный план констру-
ирования возможного, не стихийного, 

будущего. Уже на этапе целеполагания 
предоставляется возможность выбрать 
необходимые ресурсы для достижения 
планируемого будущего, предположить 
их эффективность, провести анализ и 
корректировку, исключив заведомо не-
эффективные варианты.

При реализация форсайт-технологии 
особого внимания заслуживает пробле-
ма «человеческого фактора» – готовности 
педагогов действовать в системе «опере-
жающих перемен». Для этого необходимо 
формирование форсайт-компетенций на 
базе ключевых компетенций: креатив-
ности, коммуникации, коллаборации, 
критического мышления не только у уча-
щихся, но и у учителей. Форсайт-компе-
тенция учителя – интегративное много-
уровневое личностно-профессиональное 
образование, которое определяет способ-
ность и готовность к прогнозированию 
своего профессионально-педагогиче-
ского будущего как деятельность иссле-
довательско-рефлексивного характера, 
направленную на трансформацию соб-
ственной профессиональной деятельно-
сти [8].

По мнению исследователей, особыми 
форсайт-компетенциями являются: спо-
собности почувствовать возможности и 
угрозы, способность выбрать определён-
ную возможность, способность рекон-
фигурировать существующие ресурсы с 
целью достижения желаемого результата 
(умение осмыслять будущие перемены) 
[1]. Все они эффективны в единстве, от-
сутствие одного из них разрушает фор-
сайт. Развивать форсайт-компетенции 
педагогов, являющихся важнейшим ка-
дровым ресурсом воспитания, жизненно 
необходимо для общеобразовательной 
организации. От развития умения взрос-
лого осмысливать будущие перемены и 
правильно анализировать их, принимать 
перемены и работать в пространстве сво-
боды возможностей, понимая, что даже 
самые «опасные» из них несут функцию 
развития, если они правильно осмысле-
ны и если их потенциал использован в 
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продуктивных целях, зависят процессы 
успешной социализации ребёнка в со-
временных условиях и эффективной де-
ятельности общеобразовательной орга-
низации.

Прежде, чем учитель станет воспи-
тателем «будущего», для него самого не-
обходимо создать условия, в которых 
он сможет развить «чувствительность 
к переменам» и умение выделять и ос-
мысливать «маркеры перемен»: перемен 
позитивных, способствующих стратеги-
ческому развитию общеобразовательной 
организации, и перемен негативных, пре-
пятствующих этому процессу. Уровень 
развития форсайт-компетенций педаго-
гов будет определять готовность орга-
низации быстро реагировать на вызовы 
времени, разрабатывать и реализовывать 
стратегию развития организации в ситу-
ации неопределённости.

С учетом выявленных задач была 
разработана модель управления кадро-
выми ресурсами с использованием фор-
сайт-технологии, которая предполагает 
согласование интересов педагога и ин-
тересов организации в целом, вовлече-
ние педагога в управление организацией 
посредством формулировки стратегии 
деятельности как организации в целом, 
так и отдельно педагога для достижения 
эффективности и удовлетворённости от 
своей профессиональной деятельности 
(рис. 1). Применение форсайт-техноло-
гии позволяет педагогу выйти из ситуа-
ции «педагогической неопределённости», 
развить форсайт-компетенции, сформи-
ровать эффективные инструменты це-
ленаправленного влияния на родителей 
и форсайт-воспитание обучающегося в 
условиях быстроменяющегося мира.

Рис. 1 / Fig. 1. Модель управления кадровыми ресурсами с использованием форсайт-технологи / 
Human resource management model using foresight technologies
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Эксперимент

Перед описанием эксперимента под-
черкнём, что представленная ниже опыт-
но-экспериментальная работа представ-
ляет собой только начало исследования 
заявленной нами проблемы, которая тре-
бует дальнейшей разработки в поле вы-
зовов будущего. Эффективность модели 
проверялась в рамках организации фор-
сайт-сессий с учителями, учащимися и ро-
дителями, в ходе которых разрабатывалась 
программа развития общеобразователь-
ной организации. Одним из направлений 
программы стало развитие кадрового по-
тенциала, играющего существенную роль 
в форсайт-воспитании в условиях дина-
мично меняющегося общества.

В основе оценки кадрового ресурса 
лежала диагностика профессиональных 
компетенций педагогов. В настоящее 
время разработано много диагностик 
уровня развития компетенций педагогов. 
Часть из них представлена в качестве он-
лайн-программ удалённого анкетирова-
ния либо в виде онлайн-кейсов, модель 
решение которых позволяет сделать вы-
вод об уровне развития как базовых, так 
и ключевых компетенций учителя.

Для получения первичной информа-
ции об уровне сформированности клю-
чевых педагогических компетенций из 
массива онлайн-программ: «Фоксфорд»1, 
«ФГОС-соответствие.рф»2, Демоверсия 
теста Института развития образования 
Санкт-Петербурга3, «Педэксперт. Все-
российские тесты для педагогов»4, «Я 
Учитель» – была выбрана методика оцен-
ки компетенций на основе кейсов, пред-

1 Фоксфорд [Электронный ресурс]. URL: https://
foxford.ru/teachers/tsibulnikova-viktoriya-evgenievna 
(дата обращения: 23.02.2021).

2 16. ФГОС-соответствие.рф. URL: https://xn----
dtbabmbu7bba4abelcbv.xn--p1ai (дата обращения: 
23.02.2021).

3 Институт развития образования Санкт-
Петербурга [Электронный ресурс]. URL: https://
irospb.ru/att-test (дата обращения: 23.02.2021).

4 Всероссийские тесты для педагогов [Электронный 
ресурс]. URL: https://pedexpert.ru/ (дата обраще-
ния: 23.02.2021).

ложенная компанией «Яндекс» в рам-
ках программы развития педагогов «Я 
Учитель»5.

Для анализа учителям предлагались 
24 кейса на 20–30 минут, содержащие си-
туации, которые могли бы произойти с 
любым педагогом на уроке, во внеуроч-
ной деятельности вне зависимости от 
преподаваемого предмета. Каждый кейс 
– это проблема, которую должен решить 
педагог, используя имеющиеся у него ре-
сурсы, владея педагогическими техноло-
гиями. Особенность данной методики 
в том, что она носит интегративный ха-
рактер, проверяет работу компетенций 
в комплексе, исключает заведомо пра-
вильные, ожидаемые ответы и сориен-
тирована прежде всего на опыт самого 
педагога. Работа проводилась онлайн в 
системе «Яндекс – Я Учитель» в ноябре 
2020 г. Программа предоставляет резуль-
таты только участнику, поэтому мы обра-
тились к коллегам за помощью. Для них 
была создана онлайн гугл-форма, в кото-
рую они анонимно занесли информацию 
по итогам решения кейсов, что позволило 
использовать данные для стартового вы-
явления имеющихся у коллег дефицитов, 
а также правильно организовать работу 
круглого стола в рамках научно-методи-
ческого совета гимназии.

В удалённом опросе приняли участие 
49 педагогов МБОУ «Гимназия № 8». Они 
анонимно занесли свои результаты по 
следующим направлениям, выделенным 
в методике «Я Учитель»: ориентация учи-
теля на результат при обучении, анализ 
своих действий, развитие учащихся, ин-
дивидуальный подход, сотрудничество с 
коллегами, атмосфера в классе. Особен-
ность педагогического коллектива гим-
назии в том, что он достаточно опытный 
и возрастной. Педагогов, которые могут 
быть отнесены к молодым специалистам, 
– 6 человек (12%). Подавляющее боль-
шинство – это педагоги со стажем работы 
5 Я Учитель [Электронный ресурс]. URL: https://edu-

cation.yandex.ru/uchitel/intensiv2/test/start-2 (дата 
обращения: 23.02.2021).
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свыше 10 лет – 37 человек (76%), только 
7 педагогических работников со стажем 
работы от 5 до 10 лет (рис. 2).

Из результатов диагностики видно, 
что уровень развития компетенций учи-
телей по представленным направлениям 
меняется в зависимости от стажа работы. 
Формирование компетенций учителя – 
сугубо индивидуальная проблема, так как 
при её решении необходимо учитывать 
персональные затруднения, личностные 
особенности педагогов. Проводя стар-
товую диагностику, в данном случае мы 
смогли выявить тренды: стремление пе-
дагогов к анализу своей деятельности с 
опытом не снижается, а, наоборот, растёт.

Учитель оценивает вероятности и 
риски возникновения тех или иных об-
разовательных событий в образователь-
ной организации или в классе, тем самым 
проектирует свою текущую професси-
ональную деятельность. Но здесь, как 
показали результаты, возникает другая 
проблема: не всегда опытный, рефлек-
сирующий учитель может увидеть по-
зитивные тренды в профессиональной 
деятельности, увеличить вероятность 
наступления желаемых образовательных 
событий и предупредить усиление неже-
лательных, отрицательных трендов. Чем 

опытнее становится учитель, тем выше 
его ориентация на результат. Спад в дан-
ном показателе, отмечаемый у учителей 
со стажем от 25 лет и старше, связан с 
профессиональной деформацией, когда 
педагог с большим опытом работы, выс-
шей квалификационной категории, име-
ющий ведомственные знания и награды, 
уверен в высоком качестве знаний, кото-
рые он передаёт своими ученикам. Дан-
ный показатель важен и в другом аспекте. 
Учителя с опытом работы от 5 до 10 лет 
в погоне за качественным результатом 
оставляют без должного внимания вос-
питательный контекст, в частности, от-
ношения, которые складываются между 
детьми в классе на уроках или после них. 

Опасной является тенденция, которая 
наблюдается у опытных учителей в аспек-
те развития навыков кооперации. Каж-
дый молодой педагог в гимназии имеет 
опытного наставника, ему оказывают 
персональное сопровождение при вхож-
дении в профессию, поэтому сотрудни-
чество с коллегами у молодых педагогов 
развито лучше. Однако с увеличением 
стажа потребность в кооперации, в об-
мене опытом, как видно из ответов учи-
телей, снижается. Чем опытнее становит-
ся учитель, тем меньше у него желания 

Рис. 2 / Fig. 2. Результаты тестирования компетенций учителей в онлайн-системе «Я Учитель» / 
Results of testing teachers’ competencies in the online system “I am a Teacher”
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трансформировать свою профессиональ-
ную деятельность под условия будущего.

Результаты данного исследования и 
выводы экспертов круглого стола были 
представлены на педагогическом сове-
те в декабре 2020 г., проведённом в виде 
форсайт-сессии, целью которой было 
разработать прогнозную карту будущего 
общеобразовательной организации, ис-
ходя из выявленных дефицитов. Этапы 
сессии включали в себя: постановку за-
дач, их интерпретацию, принятие их ва-
риативности, оценку имеющихся ресур-
сов, оценку рисков, выявление профилей 
изменений, определение направлений 
развития, сопоставление результатов с 
условиями поставленных задач. 

В результате форсайт-сессии был раз-
работан SWOT-анализ, позволяющий 
выявить возможности и угрозы, которые 
могут возникнуть при изменении состо-
яния внешней среды, а также сильные 
и слабые стороны (внутренние компе-
тенции), связанные с изменениями вну-
тренней среды и компетенций субъектов 
образовательной деятельности МБОУ 
«Гимназия № 8». SWOT-анализ показал 
факторы, оказывающие влияние на даль-
нейшее развитие объекта исследования 
(в данном случае МБОУ «Гимназия № 8»), 
а также внутренние факторы, способ-
ствующие, либо препятствующие буду-
щему развитию (табл. 1). 

Таблица 1 / Table 1
SWOT-анализ МБОУ «Гимназия № 8» / SWOT analysis of MBOU “Gymnasium No. 8”

S – сильные стороны
➢ Высокопрофессиональный педагогический 
коллектив (84% учителей с вкк);
➢ двадцатилетний опыт профильного обуче-
ния (технологический и социально-гуманитар-
ный профиль);
➢ современная материально-техническая база

W – слабые стороны
✓ мотивационные барьеры педагогов;
✓ смена ценностных ориентиров: от процента 
качества знаний к уровню развития функцио-
нальной грамотности обучающихся;
✓ обучение в две смены

O – возможности
✓ сотрудничество c вузами (стажировочная 
площадка МГОУ с 2017 г.; договоры о сотруд-
ничестве с ГСГУ);
✓ региональная площадка РДШ с 2017 г.;
✓ коллаборация педагогов;
✓ повышение квалификации педагогических 
работников (курсы, стажировки, профессио-
нальные конкурсы);
✓ диссеминация педагогического опыта;
✓ финансово подкреплённая программа тью-
торского сопровождения молодых педагогов

T – угрозы
✓ смена поколений педагогов;
✓ высокая плотность нагрузки педагогов;
✓ неприятие ценностей форсайта в обучении и 
воспитании

Результаты SWOT-анализа позволили 
выявить направления развития кадрово-
го потенциала общеобразовательной ор-

ганизации во взаимосвязи развития всей 
системы в целом (табл. 2).
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Таблица 2 / Table 2 
Направления развития кадрового потенциала общеобразовательной организации / 
Directions of the personnel potential development in a secondary education organization

Основные проблемы Основные причины Направления изменений

Качество материально-
технической базы

Высокая загруженность каби-
нетов, нехватка ресурсов для 
проектной деятельности

Строительство пристроя к гимна-
зии, оснащение новым оборудовани-
ем, использование базы социальных 
партнёров

Методическая реали-
зация учебно-воспита-
тельного процесса

Низкий уровень индивидуали-
зации образовательной среды

Адаптивность и динамичность учеб-
ного плана, эволюция образователь-
ных программ, совершенствование 
технологий образовательного про-
цесса (активное обучение); мони-
торинг уровня сформированности 
профессиональных компетенций 
педагогов 

Мотивация педагогов Профессиональная деформа-
ция, выгорание, низкая моти-
вация к профессиональному 
совершенствованию

Развитие высокого уровня организа-
ционной культуры, формирование 
мотивационной среды для работы 
сотрудников, психологическое со-
провождение педагогов, формирова-
ние форсайт-компетенций

Мотивация обучаю-
щихся

Отсутствие самостоятельности 
и инициативности, инфантиль-
ность

Психологическое сопровождение, 
профориентационная работа, совер-
шенствование работы с одарёнными 
детьми в рамках социального пар-
тнёрства

Контроль оценка ре-
зультатов

Несоответствие контрольно-
оценочной деятельности требо-
ваниям международных сопо-
ставительных исследований

Модернизация системы контроля и 
оценки, формирующее оценивание

Основу программы развития обще-
образовательной организации составил 
план возможного будущего как стратегии 
развития общеобразовательной органи-
зации, принятый и одобренный участни-
ками форсайт-сессии (табл. 3).

Полученные в ходе форсайт-сессии 
педагогов материалы были представлены 
для обсуждения в рамках круглых столов 
учащимся и родителям гимназии. Реали-
зация форсайт-технологии в работе с пе-
дагогами, обучающимися и родителями 
позволила разработать концепцию стра-
тегии развития общеобразовательной ор-
ганизации с учётом интересов всех субъ-
ектов, с учётом рисков и возможностей, 

с отбором конкретных инструментов для 
эффективной деятельности, в том числе в 
сфере форсайт-воспитания.

Дискуссия

Как будут использоваться на практике 
ресурсы форсайт-воспитания в контек-
сте стратегического развития общеобра-
зовательной организации? В настоящее 
время точный прогноз сделать достаточ-
но сложно в силу различных факторов. 
Значительное влияние на стратегиче-
ское прогнозирование оказала пандемия 
COVID-19, которая создала большую не-
определённость относительно будущего 
образования. Вместе с тем необходимо 
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осознание происходящих изменений и 
значимости форсайт-воспитания в ус-
ловиях неопределённости будущего, а 
также готовности к жизнедеятельности в 
этом будущем.

Выводы

Ресурсы форсайт-воспитания в стра-
тегическом развитии общеобразователь-
ной организации достаточно обширны, 
они прослеживаются как на уровне от-
дельного педагога, так и на уровне всей 
образовательной организации. Исполь-
зование форсайт-технологии в воспи-
тательном процессе позволит опытным 
педагогам и учителям, входящим в про-
фессию, увидеть возможные риски, смо-
делировать свой образ желаемого про-
фессионального будущего и будущего 
своих учеников, сориентироваться в не-
которой последовательности действий 
в контексте этого будущего. Форсайт 
стимулирует новые виды связей, нара-
щивает новые знания, учит консенсусу. 
Возрастает открытость к новшествам, 

формируются креативные идеи, иннова-
ционное мышление и образ действия.

На уровне общеобразовательной ор-
ганизации устанавливаются горизон-
тальные и вертикальные связи, фор-
мируются личностно ориентированная 
организационная культура, демократи-
ческий стиль управления, рациональ-
ное доверие. Создаются механизмы 
создания и приращения новых знаний, 
опыта применения новых технологий, 
возрастает качество взаимодействия 
между членами коллектива, усиливается 
инновационная активность, повышает-
ся степень лояльности педагогических 
работников. Новая мотивация побуж-
дает организацию взаимодействовать с 
педагогическими вузами, педагогов – ак-
тивнее делиться имеющимся опытом, не 
бояться будущего, быть готовыми к его 
наступлению.

Таким образом, ресурсы форсайт-вос-
питания как технологии и как форсайт-
компетенций могут быть реализованы в 
прогнозировании стратегического раз-

Таблица 3 / Table 3
Результаты реализации стратегии развития форсайт-сессии / Results of the imple-
mentation of the foresight session development strategy

Образовательные 
результаты

Качество жизни участников 
образовательного процесса

Развитие 
педагогического 

коллектива

Развитие 
системных 

характеристик
Ключевые 
компетенции

Учебная мотивация, навыки 
будущего, здоровье учащихся 
и педагогов

Сплочённость, 
организованность, 
нацеленность на 
совершенствование, 
готовность к 
решению проблем 
в образовательной 
деятельности

Открытая, 
личностно 
ориентированная 
организационная 
культура

Социальные 
результаты

Удовлетворение 
результатами деятельности

Открытость к 
сотрудничеству и 
взаимодействию

Позитивное 
восприятие 
стейкхольдерами

Обобщённые 
показатели результата 
работы
гимназии

Профессиональное развитие 
учителей;
высокий уровень качества 
знаний и профессиональное 
самоопределение 
выпускников 

Высокое качество 
результатов 
профессиональной 
деятельности (ВсОШ, 
ВПР, НИКО, ОГЭ, 
ЕГЭ)

Единство 
подсистем, 
эффективность 
деятельности 
системы
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вития общеобразовательной организа-
ции, что позволит приблизиться к дости-
жению национальных целей и решению 
стратегических задачах развития Россий-

ской Федерации в аспекте совершенство-
вания сферы воспитания.

Статья поступила в редакцию 12.03.2021
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роль униВерСиТеТоВ В формироВании иноСТраннЫХ 
ЭлиТ: реалиЗаЦиЯ гоСударСТВенного ПроекТа В Сфере 
международного СоТрудничеСТВа

Алешина Л. Н., Зайцева И. А., Торосян А. С.
Финансовый университет при Правительстве Российской Федерации 
125993, г. Москва, Ленинградский пр-т, д. 49, Российская Федерация

Аннотация
Цель. Анализ организации и функционирования деятельности российских университетов в 
области международного сотрудничества на предмет формирования иностранных элит.
Задачи исследования – сформулировать стратегию обучения иностранных граждан в россий-
ских вузах; представить методические рекомендации по реализации государственного про-
екта «Развитие экспортного потенциала российской системы образования» (2017–2025 гг.) в 
сфере международного сотрудничества.
Процедура и методы. В статье представлен авторский анализ государственного проекта и 
даны методические рекомендации по исполнению указа Президента РФ В. В. Путина в сфе-
ре международного сотрудничества, включающего идею формирования иностранных элит, 
дружественных по отношению к России. Методологическую основу исследования составили 
методы наблюдения, обобщения и интерпретации результатов.
Результаты. Для достижения цели максимизации конкурентной позиции группы ведущих 
российских университетов на глобальном рынке образовательных услуг и исследовательских 
программ необходимо проводить комплекс мероприятий, способствующих созданию привле-
кательного имиджа России и российского образования для иностранцев. 
Теоретическая и/или практическая значимость. Разработка методики формирования ино-
странных элит, дружественных к России, и стратегии развития языковой подготовки для всех 
уровней образования. Материалы и выводы данной научной работы могут быть использованы 
в реализации государственного проекта в сфере международного сотрудничества, в разра-
ботке плана программы внеаудиторной работы с иностранными студентами с целью создания 
благоприятной образовательной среды в России.

Ключевые слова: государственный проект, международное сотрудничество, иностранные 
элиты, формирование1
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Abstract
Aim. To analyze the organization and functioning of universities in the field of international coopera-
tion.
Objectives of the article are to formulate a strategy for training foreign citizens in Russian universi-
ties; provide methodological recommendations for the implementation of the state project «De-
velopment of the export potential of the Russian education system» (2017–2025) in the field of 
international cooperation.
Methodology. The article presents the authors’ analysis of the state project and provides meth-
odological recommendations on the implementation of the decree of the President of the Russian 
Federation V.V. Putin in the field of international cooperation, including the idea of forming foreign 
elites friendly to Russia. The methodological basis of the study was the methods of observation, 
generalization and interpretation of the results.
Results. To achieve the goal of maximizing the competitive position of a group of leading Russian uni-
versities in the global market for educational services and research programs, it is necessary to carry 
out a set of activities to create an attractive image of Russia and Russian education for foreigners.
Research Implications. The theoretical relevance is in the development of the technique of forming 
foreign elite, friendly towards Russia, and the strategy of language training development for all levels 
of education. The materials and conclusions of this particular academic job can be used in realization 
of the government project in the sphere of international cooperation; they also can be utilized in plan 
development of the off-site training with foreign students in order to create a favorable educational 
environment in Russia.

Keywords: government project, international cooperation, foreign elites, formation

Введение
Стратегическими целями государ-

ственного проекта «Развитие экспортно-
го потенциала российской системы об-
разования» (май 2017 г. – ноябрь 2025 г.) 
являются: максимизация конкуренто-
способности ведущих вузов РФ среди 
главных научно-образовательных цен-
тров мира; усиление конкурентной по-
зиции главных университетов РФ на ми-
ровом рынке научно-исследовательских 
программ и услуг в сфере образования; 
вхождение к 2025 г. более десяти россий-
ских вузов в топ-100 ведущих универси-
тетов мира в соответствии с мировым 
рейтингом университетов. Международ-
ное сотрудничество играет важную роль 
в программе развития ведущих вузов 
Российской Федерации. Сегодня Россия 
входит в первую десятку наиболее пре-
стижных стран мира в сфере образова-
ния, что способствует формированию 
10% глобальной мобильности студентов.

В соответствии с программой госу-
дарственного проекта «Развитие экс-
портного потенциала российской си-

стемы образования» доля иностранных 
граждан, обучающихся в России, должна 
вырасти с 220000 (2017 г.) до 710000 чело-
век к 2025 г., а в сфере онлайн-образова-
ния число иностранных учащихся долж-
но вырасти с 1100000 до 3500000 человек 
(более чем в 2 раза). Согласно прогнозу, 
построенному до 2025 г., число иностран-
ного контингента, получающего образо-
вание в России, будет расти за счёт стран 
СНГ и ближнего зарубежья1.

Президент РФ В. В. Путин издал указ, 
в котором призвал реализовать государ-
ственную политику в сфере образования 
и научно-исследовательской деятель-
ности, направленную на формирование 
иностранных элит.

Министерством образования и науки 
РФ на основе президентского указа было 
разработано специальное положение, по-
зволяющее оценивать эффективность ра-

1 Проект «Развитие экспортного потенциала рос-
сийской системы образования». Паспорт при-
оритетного проекта [Электронный ресурс]. URL: 
https://docviewer.yandex.ru/view/0/?page=1&* (дата 
обращения: 16.12.2020).
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боты вузов, одним из пунктов которого 
является оценка работы учебного заведе-
ния по количеству иностранных студен-
тов, обучающихся в вузе1.

Речь идёт о новом качестве образова-
ния, о возможностях для его самореали-
зации, о конкурентоспособности нашего 
общества в целом, экономики, государ-
ства в глобальном мире.

Приоритетные цели и задачи проекта, 
разработанного Министерством образо-
вания и науки:

– максимизировать конкурентоспо-
собность и престижность нашего обра-
зования на мировом рынке в сфере об-
разовательных услуг, тем самым повысив 
несырьевой экспорт РФ;

– привести образовательные про-
граммы в соответствии с лучшими меж-
дународными образцами;

– нарастить экспорт образователь-
ных услуг.

«Дорожные карты» университетов, 
участвующих в проекте, содержат планы 
мероприятий по реализации основных 
целей и задач проекта (максимизации 
конкурентоспособности и престижности 
российского образования), среди кото-
рых следует отметить:

– программы международной сту-
денческой мобильности;

– сотрудничество в сфере образова-
тельных программ, фундаментальных и 
прикладных исследований с ведущими 
мировыми университетами и научно-ис-
следовательскими организациями; 

– обучение иностранных граждан по 
совместным образовательным програм-
мам с иностранными университетами2.
1 Указ Президента РФ от 07.05.2012 «О мерах по ре-

ализации государственной политики в области 
образования и науки». URL: https://base.garant.
ru/70170946 (дата обращения: 28.11.2019); Указ 
Президента РФ от 05.2013 № 599 «О мерах по ре-
ализации государственной политики в области об-
разования и науки» [Электронный ресурс]. URL: 
https://rsr-online.ru/doc/2012_06_25/6.pdf (дата об-
ращения: 28.11.2019).

2 Проект «Развитие экспортного потенциала рос-
сийской системы образования». Паспорт при-
оритетного проекта [Электронный ресурс]. URL: 

Целью настоящего исследования яв-
ляется анализ организации и функци-
онирования деятельности российских 
университетов в сфере международного 
сотрудничества на предмет формирова-
ния иностранных элит. 

Для достижения цели необходимо 
было решить следующие задачи: 

– сформулировать основные цели и 
задачи обучения иностранного контин-
гента в университетах РФ; 

– представить методические реко-
мендации по реализации программы го-
сударственного проекта;

– разработать стратегию подготовки 
учащихся на всех уровнях образования, 
включая довузовскую подготовку;

– предложить план внеаудиторной 
работы с иностранными студентами с 
целью повышения мотивации изучения 
русского языка и культуры России.

Сегодня российская стратегия обра-
зования иностранных граждан, иници-
атором которой выступил В. В. Путин, 
приобретает глобальные масштабы. 
Идея создания иностранных элит, дру-
жественных России, объединила все 
сферы международных отношений: об-
разовательную систему, культуру, спорт, 
туризм, экономику и др., – создав, таким 
образом, новую модель сотрудничества 
между странами.

Главной целью деятельности по уве-
личению экспорта российского образо-
вания должно стать выполнение государ-
ственного проекта, стратегической целью 
которого является максимизация конку-
рентоспособности и престижности веду-
щих университетов России на междуна-
родном рынке услуг в сфере образования 
и научно-исследовательских программ3. 

https://docviewer.yandex.ru/view/0/?page=1&* (дата 
обращения: 16.12.2020).

3 Распоряжение Правительства РФ от 29.10.2012 
№ 2006-р «Об утверждении плана мероприятий по 
развитию ведущих университетов, предусматри-
вающих повышение их конкурентоспособности 
среди ведущих мировых научно-образовательных 
центров» [Электронный ресурс]. URL: https://base.
garant.ru/70250350/ (дата обращения: 28.11.2019).
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Для достижения поставленной цели 
должны быть решены следующие задачи: 
увеличение иностранного контингента 
до 10% от общего числа обучающихся; 
использование русского языка и русской 
культуры в качестве инструмента «мяг-
кой силы».

Анализ

Концептуализации понятия «элита», 
её особенностям и месту в обществе по-
священо множество научных работ. Тем 
не менее считаем целесообразным обозна-
чить ключевые моменты, позволяющие 
конкретизировать сущность именно той 
иностранной элиты, формированием ко-
торой должны заниматься ведущие уни-
верситеты Российской Федерации [11]. 

Термин «элита» представляет собой 
сочетание латинского слова eligere (‘вы-
бирать’) и французского слова йlite, озна-
чающего ‘лучший, отборный, избранный’. 
В XVII в. так называли товар наивысшего 
качества, а в XVIII в. применение это-
го термина несколько изменилось, рас-
ширилось: его начали использовать для 
идентификации отборных воинских под-
разделений, а после и аристократии. В 
современной социологии «элитой» обо-
значают привилегированные группы 
общества. Такие группы существуют во 
всех государствах [12; 13]. 

Под элитой мы понимаем правящую 
группу общества, способную оказывать 
влияние на свой народ. Элита характе-
ризуется высокой общественной зна-
чимостью и широкими возможностями 
использования управленческой деятель-
ности в популяризации определённых 
ценностей.

«Иностранная элита» – это привиле-
гированный класс, который формиру-
ется в каждом конкретном государстве, 
соответственно установленной в нём 
административно-политической модели 
государственного устройства и его эко-
номическому развитию.

Участие представителей иностранной 
элиты в образовательной программе рос-

сийских вузов может влиять как на смену 
политических интересов в каждом кон-
кретном государстве, так и на мировую 
политику в целом.

Кроме того, воспитание иностранной 
элиты в российских университетах по-
зволит не только изменить баланс рас-
становки политических сил на мировой 
арене, но и создать новые экономические 
модели, дружественные российскому 
бизнесу, на территории иностранных го-
сударств.

Так как в современных условиях рус-
ский язык и русская культура рассма-
триваются в качестве стратегических 
национальных приоритетов, основных 
инструментов «мягкой силы» в продви-
жении и реализации внешнеполитиче-
ских интересов России, способствующих 
формированию положительного имиджа 
нашей страны в мировом сообществе, 
укреплению и расширению российского 
присутствия на международной арене1, 
роль русского языка и русской культуры 
в процессе формирования иностранных 
элит, дружественных по отношению к 
нашей стране, и в интернационализации 
российского образования бесспорна2.

I. Особенности иностранного контин-
гента в российских вузах. В настоящее 
время растёт интерес к России и русско-
му языку среди иностранцев и, как след-
ствие, с каждым годом увеличивается 
количество заявок от иностранных граж-
дан, желающих получать образование в 
России. Так, по данным статистической 
платформы Russia.Study, по сравнению с 
2018 г. количество заявок на обучение в 
России выросло на 20%. Таким образом, 
1 Концепция государственной поддержки и продви-

жения русского языка за рубежом, утверждённая 
Президентом РФ 03.11.2015 г. [Электронный ре-
сурс]. URL: http://www.kremlin.ru/acts/news/50644 
(дата обращения: 28.11.2019).

2 Распоряжение Правительства РФ от 29.10.2012 
№ 2006-р «Об утверждении плана мероприятий по 
развитию ведущих университетов, предусматри-
вающих повышение их конкурентоспособности 
среди ведущих мировых научно-образовательных 
центров». URL: https://base.garant.ru/70250350 (дата 
обращения: 28.11.2019).
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в 2019 г. почти 115000 абитуриентов из 
разных стран подали заявки на обуче-
ние в России. Среди всех российских ву-
зов в тройку лидеров в рейтинге по по-
пулярности и востребованности входят 
Санкт-Петербургский государственный 
университет, Российский университет 
дружбы народов, а также Казанский фе-
деральный университет. Следующие два 
места занимают НИУ «Высшая школа 
экономики» и Уральский федеральный 
университет. Всё больший интерес вызы-
вает также Финансовый университет при 
Правительстве РФ, в котором три года 
назад был открыт Подготовительный 
факультет, в настоящее время принима-
ющий абитуриентов из разных стран Ев-
ропы, Азии и Африки1. Большое количе-
ство студентов приезжает в МГУ имени 
М. В. Ломоносова, Государственный ин-
ститут русского языка им. А. С. Пушкина 
и МГМУ им.  И. М. Сеченова. В других 
регионах, кроме Санкт-Петербурга, ино-
странцы выбирают вузы Курска, Новоси-
бирска и Тулы.

Больше всего, как отмечают специ-
алисты Россотрудничества, иностранных 
студентов интересует медицина, особен-
но стоматология. Далее следуют эконо-
мика, управление и менеджмент, а также 
международные отношения. Кроме того, 
в последние годы растёт интерес к техни-
ческому образованию, что подтвержда-
ется количеством заявок в Московский 
физико-технический институт: в 2019 г. 
их было подано в три раза больше. У 
иностранцев также повышается спрос 
на естественные науки, филологию, об-
разование в сфере культуры и искусства. 
В настоящее время наиболее востребо-
ваны отраслевые вузы в области эконо-
мики, финансов и менеджмента. Далее 
следуют университеты, специализиру- 
1 Программа развития ФГОБУ ВО «Финансовый 

университет при Правительстве Российской Феде-
рации» до 2020 г., одобренная решением Ученого 
совета Финансового университета (протокол № 29 
от 27.03.2015) [Электронный ресурс]. URL: http://
www.fa.ru/univer/pages/strategy_13-20.aspx (дата об-
ращения: 28.11.2019).

ющиеся на государственном управлении, 
технических специальностях и профес-
сиях в области энергетики. Популярно и 
социально-гуманитарное направление. 
Классические вузы располагаются в этом 
рейтинге примерно посередине вместе с 
университетами культурно-искусство-
ведческой направленности.

Среди трёх уровней образования наи-
большим спросом у иностранцев поль-
зуется бакалавриат, далее следует спе-
циалитет, а затем с большим отрывом в 
процентном отношении магистратура. 
Наименее популярны среди представите-
лей других стран аспирантура и доктор-
антура, что говорит о том, что в рамках 
реализации государственного проекта 
«Развитие экспортного потенциала рос-
сийской системы образования» уни-
верситетам необходимо уделить особое 
внимание развитию именно этих направ-
лений.

Относительно контингента иностран-
ных обучающихся можно отметить сле-
дующее: больше всего желающих учиться 
в РФ приезжают из Азии, а точнее, из Ин-
дии и Китая. Китай – лидер по количеству 
студентов, находящихся в настоящее вре-
мя в России. В тройку лидеров азиатских 
стран также входит Вьетнам. Ближний 
Восток и страны Северной Африки нахо-
дятся на втором месте по количеству сту-
дентов в России. Больше всего среди них 
представителей Сирии, Марокко и Ира-
ка. Другие регионы Африки в большей 
степени представлены студентами из Ни-
герии, Анголы и Ганы. Из стран СНГ на 
учёбу в Россию в основном приезжают из 
Казахстана, Туркмении и Таджикистана. 
Западная Европа в основном представ-
лена студентами из Германии, Италии и 
Франции. Кроме того, приезжают в Рос-
сию с целью получить образование и из 
США, и из Канады.

Таким образом, за последние несколь-
ко лет Россия оказалась среди лидеров по 
количеству иностранных обучающихся, 
согласно отчёту Института статистики 
ЮНЕСКО. Всё это свидетельствует о вы-
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сокой результативности программы го-
сударственного проекта по увеличению 
экспорта образовательных услуг, которая 
объявлена Президентом Российской Фе-
дерации приоритетной. Данная програм-
ма, озвученная Министерством науки 
и высшего образования, предписывает 
увеличение к 2025 г. количества студен-
тов из других стран до 710000 человек, 
что должно привести к росту дохода до 
400 млрд руб. в год. Кроме того, пред-
полагается, что увеличению количества 
обучающихся в российских вузах будет 
способствовать готовящийся МВД РФ 
законопроект, предписывающий упро-
щение получения гражданства РФ ино-
странцами, которые получили диплом с 
отличием в России.

В исследованиях подчёркивается, что 
«в случае территориального расположе-
ния российской ООВО в приграничных 
субъектах важным становится усиление 
и приоритетных (гражданское, патрио-
тическое и духовно-нравственное воспи-
тание), и вариативных (культурно-про-
светительское, научно-образовательное, 
профессионально-трудовое, экологиче-
ское, физическое воспитание) направле-
ний воспитательной работы», особенно с 
иностранными студентами [14, с. 81–82].

II. Стратегия языковой подготовки 
иностранных студентов на всех уров-
нях образования. В современных усло-
виях русский язык и русская культура 
рассматриваются как стратегические 
приоритеты, что даёт возможность ис-
пользовать их в качестве основных ин-
струментов продвижения и реализации 
внешнеполитических интересов России 
на международном уровне. Именно через 
изучение русского языка и приобщение 
к национальной культуре формирует-
ся положительное отношение к нашей 
стране, укрепляется и расширяется рос-
сийское присутствие на международной 
арене. Последовательное изучение рус-
ского языка в строго выстроенной си-
стеме, методически проверенной годами, 
осуществляется на подготовительных 

факультетах и старших курсах в разных 
университетах нашей страны. Именно 
университет позволяет обеспечить ино-
странным учащимся полное погружение 
в языковую среду, последовательно овла-
деть всеми уровнями русского языка, а 
также быть максимально задействован-
ными во внеаудиторной работе, что даёт 
возможность расширять знания, укре-
плять полученные навыки. Таким об-
разом, можно утверждать, что обучение 
русскому языку иностранных граждан 
приобретает особое значение.

Важным направлением осуществле-
ния государственного проекта «Развитие 
экспортного потенциала российской си-
стемы образования» является обучение 
русскому языку иностранных студентов1. 
Обязательными условиями достиже-
ния нового уровня современного каче-
ства языковой подготовки иностранных 
граждан являются: освоение инноваци-
онных подходов к организации учебного 
процесса; инновации в управлении об-
разовательным процессом, в подготовке 
кадров; применение современных техно-
логий; личностная ориентированность2.

Задача же университета заключается в 
комплексном обеспечении языковой под-
готовки иностранных учащихся в Рос-
сии. Такие студенты и аспиранты должны 
не только свободно осуществлять комму-
никацию в социально-бытовой сфере и 
говорить на профессиональном русском 
языке на продвинутом уровне, но и стре-
миться к тому, чтобы стать высококласс-
ными специалистами, которые смогут 
конкурировать на мировом рынке труда 
и будут стремиться к постоянному про-
фессиональному росту.

1 Постановление Правительства Российской Феде-
рации от 20.05.2015 № 481 «О Федеральной целевой 
программе “Русский язык” на 2016–2020 гг.». URL: 
https://u16.edu35.ru/news/330-programma-russkij-
yazyk-na-2016-2020gg (дата обращения: 28.11.2019).

2 Проект «Развитие экспортного потенциала рос-
сийской системы образования». Паспорт при-
оритетного проекта [Электронный ресурс]. URL: 
https://docviewer.yandex.ru/view/0/?page=1&* (дата 
обращения: 16.12.2020).
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Кроме того, система высшего россий-
ского образования формирует систему 
ценностей обучающихся, и «смысл обра-
зования в XXI в. заключается в том, что-
бы воспитать человека, способного само-
определяться … по общечеловеческим 
ценностям» [9, с. 119]. Таким образом, од-
ним из ключевых подходов в построении 
системы управления образовательным и 
воспитательным процессами, с позиции 
В. Е. Цибульниковой, становится «аксио-
логический подход, при котором в основе 
управления лежит ценностно-ориентиро-
ванная созидательная управленческая де-
ятельность …, создающая организацион-
ные условия для создания и трансляции 
сущности ценностно-смыслового ядра 
организационной культуры» [15, с. 431]. 
Система ценностей, сформированная в 
российских вузах, отражает как русскую 
культуру, так и общепринятые нормы, 
что позволяет иностранным учащимся не 
только получить качественное образова-
ние, но и быть способными отвечать на 
вызовы современности в условиях глоба-
лизации. Всё это говорит о том, что имен-
но университеты играют ведущую роль 
в реализации государственного проекта 
«Развитие экспортного потенциала рос-
сийской системы образования».

В настоящее время с целью последо-
вательного осуществления всех предпи-
саний государственного проекта «Разви-
тие экспортного потенциала российской 
системы образования» активно модер-
низируется образовательный процесс в 
области обучения русскому языку как 
иностранному. Согласно международ-
ным требованиям, а также образователь-
ным стандартам создаются новые учеб-
ные пособия, в том числе и в цифровом 
формате, разрабатываются онлайн-кур-
сы, что делает обучение русскому языку 
всё более качественным и доступным. 

Модернизация образовательного 
процесса должна начинаться с созда-
ния системы, обеспечивающей непре-
рывное изучения русского языка с под-
готовительного факультета, где ведётся 

интенсивная языковая подготовка, до 
аспирантуры. Необходимо включение 
дисциплины «Русский язык» в учебные 
планы по всем направлениям подготовки 
от бакалавриата до аспирантуры с макси-
мальным увеличением часов, а также до-
бавлением часов на факультативы. 

Создание современной цифровой сре-
ды является приоритетным направлени-
ем в образовании1. В рамках проекта не-
обходимо создание новых онлайн курсов 
для иностранных студентов и расшире-
ние использования уже существующих, 
в том числе и в формате смешанного об-
учения. В настоящее время уже активно 
применяются онлайн-технологии эдью-
теймента, а также различные интерак-
тивные стратегии, которые позволяют 
повысить мотивацию и интерес к из-
учению русского языка, сделать его более 
эффективным. Благодаря современным 
технологиям, которые предлагают рос-
сийские вузы, создаётся непрерывное 
общение среди участников программ, а 
также расширяются возможности в полу-
чении образования. 

Стратегия языковой подготовки ино-
странных обучающихся с целью улуч-
шения качества образования и повыше-
ния уровней владения русским языком 
предполагает ведение активной научной 
работы студентов, магистрантов и аспи-
рантов. Университеты РФ предоставляют 
различные площадки, где иностранные 
обучающиеся имеют возможность вы-
ступать на международных научно-прак-
тических конференциях, конгрессах, 
круглых столах, тем самым расширяя 
практику публичных выступлений на 
русском языке. Кроме того, в настоя-
щее время осуществляется публикация 
студенческих научных работ на русском 
языке во многих журналах и научных 
сборниках, которые индексируются в 
РИНЦ, ВАК, Web of Science и Scopus. 
1 Проект «Современная цифровая образователь-

ная среда в РФ» (утверждён Правительством РФ 
25.11.2016 г.) [Электронный ресурс]. URL: http://
neorusedu.ru (дата обращения: 28.11.2019).
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Итоговой работой в рамках изучения 
русского языка является получение сер-
тификатов международного образца. В 
настоящее время ведётся активная пла-
номерная работа по развитию системы 
российского тестирования, которая соот-
носится с системами тестирования, при-
нятыми в других странах. Применение 
различных видов тестов на разных уров-
нях подготовки позволяет максимально 
объективно оценить знания студентов, 
подготовить их к сдаче международных 
экзаменов (ТРКИ) а также повысить мо-
бильность в профессиональной сфере 
выпускников российских вузов.

Всё вышеназванное невозможно осу-
ществить без личностного подхода к 
обучающимся, формирование которо-
го определяется многими факторами, и 
в первую очередь тем, из какой страны 
приехал студент. Создание такого подхо-
да является задачей профессорско-пре-
подавательского состава, а также всех ра-
ботников университетов. В связи с этим 
осуществляется постоянное повышение 
квалификации по вопросам инноваций 
в управлении образовательным процес-
сом, а также организации самого образо-
вательного процесса.

Таким образом, всё вышесказанное 
позволяет утверждать, что осуществле-
ние государственного проекта «Развитие 
экспортного потенциала российской си-
стемы образования» по обучению русско-
му языку иностранных студентов после-
довательно реализуется в высшей школе 
российской системы образования. В об-
разовательном процессе используются 
инновационные подходы и технологии, 
которые соответствуют требованиям со-
временной жизни, что делает российские 
вузы всё более узнаваемыми в междуна-
родном образовательном пространстве.

III. Реализация программы внеауди-
торной работы с иностранными студен-
тами с целью создания благоприятной 
образовательной среды в России. Одна из 
задач государственного проекта «Разви-
тие экспортного потенциала российской 

системы образования» в сфере междуна-
родного сотрудничества – сформировать 
у иностранных студентов компетенции, 
направленные на расширение фоновых 
знаний, необходимых для создания ком-
фортной образовательной среды. Мы 
предлагаем использовать технологию со-
изучения языка и культуры, включающую 
в себя страноведение, лингвострановеде-
ние и межкультурную коммуникацию.

Иностранные студенты, оказавшись в 
российских вузах, сталкиваются с труд-
ностями языкового, психологического, 
межкультурного и социокультурного ха-
рактера. Учащиеся начинают испытывать 
дискомфорт, так как их национальные 
привычки, традиционные моральные 
ценности, этикетные нормы поведения и 
взаимоотношений людей не совпадают с 
новыми российскими реалиями.

В современных исследованиях рос-
сийских учёных, посвящённых изучению 
интернациональной образовательной 
среды, адаптация понимается как слож-
ный, многоступенчатый процесс приспо-
собления к новым условиям и принятия 
новых культурных ориентиров [3]. За-
дачи подобных исследований, главным 
образом, заключаются в выявлении про-
блем, связанных со сложностями соци-
окультурной адаптации, и в разработке 
рекомендаций по их решению [4; 10; 13].

Иностранному студенту, прибывшему 
в Россию для прохождения обучения в 
высшем учебном заведении, приходится 
сталкиваться с чуждыми ему моделями 
поведения. Задача университета: помочь 
студенту преодолеть конфликт старых и 
новых ценностей, выстроить новую мо-
дель поведения в соответствии с иной 
образовательной средой, овладеть на-
выками межкультурной коммуникации, 
разрушить прежние стереотипы и изме-
нить негативное оценивание современ-
ных российских реалий; отрицательную 
оценку заменить на положительную.

Изменение общей модальности сте-
реотипов – важная цель социокультур-
ной адаптации иностранных студентов. 



50

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2021 / № 2

Оценка национальных реалий зависит от 
картины мира конкретного социума, от 
наличия глубинного образа, который мо-
тивирует создание стереотипа: русские 
всегда воюют, русские любят драться, 
русские не любят работать, русские вору-
ют, русские много пьют и т. п.

Отсюда вытекает следующая зада-
ча для российских университетов, при-
нимающих на обучение иностранцев: 
представить иностранным студентам со-
вершенно иную картину российской дей-
ствительности – русские миролюбивые, 
дружелюбные, трудолюбивые, честные; 
пьют не больше, чем другие народы и т. п.

Для реализации обозначенных нами 
выше целей и задач мы предлагаем ком-
плекс интерактивных внеаудиторных 
мероприятий, призванных изменить 
представление о России в массовом со-
знании иностранцев. В данный комплекс 
мероприятий входят: учебные экскур-
сии, квесты, уроки-концерты; открытые 
уроки, приуроченные к каким-либо па-
мятным датам или праздничным дням; 
конференции и круглые столы; совмест-
ные мероприятия с русскоговорящими 
студентами, обеспечивающие научное и 
культурное сотрудничество.

Учебная экскурсия (допускается 
виртуальная: Русский музей, Эрмитаж, 
Большой театр, Кремль, Исторический 
музей, Государственный музей изобрази-
тельных искусств имени А. С. Пушкина, 
Третьяковская галерея и др.) является 
одной из форм изучения русского язы-
ка, способствующей социокультурной 
адаптации иностранных учащихся и 
формированию базовых знаний об исто-
рии и культуре России. Использование 
музейного пространства при реализа-
ции государственного проекта «Разви-
тие экспортного потенциала российской 
системы образования» способствует 
максимально эффективному вхождению 
инофонов в российское социокультурное 
пространство не только через актуализа-
цию информации о музейных коллекци-
ях, памятниках архитектуры и др., но и в 

значительной мере через расширение фо-
новых знаний иностранных студентов.

Квест – это «продолжительный це-
ленаправленный поиск, который мо-
жет быть связан с приключениями или 
игрой, и поэтому данный вид деятельно-
сти предполагает нахождение различных 
подсказок и их использование для до-
стижения цели» [8, с. 3496–3497]. Напри-
мер, квест, посвящённый Дню рождения 
Александра Сергеевича Пушкина: по вво-
дной информации найти шесть памятни-
ков А. С. Пушкину в Москве. Возможно 
использование технологий веб-квестов, 
музейных квестов как инструментов 
формирования фоновых знаний ино-
странных студентов [7].

Уроки-концерты, открытые уроки, 
конференции и круглые столы помогут 
иностранному студенту адаптировать-
ся в новой социокультурной российской 
среде – как представителю своей нацио-
нальности; как носителю своей родной 
культуры, традиций, обычаев, правил 
поведения, системы нравственных цен-
ностей; как личности со специфическими 
личностными особенностями; интегри-
ровать в новую образовательную среду 
как студенту – субъекту образовательно-
го процесса и студенту – объекту педаго-
гического взаимодействия. 

Совместные мероприятия с русского-
ворящими студентами признаются нами 
особо значимым фактором, влияющим 
на адаптацию иностранных студентов и 
их скорейшую интеграцию в социокуль-
турное и образовательное пространство 
России. Регулярное общение с русско-
говорящими студентами поможет ино-
фонам выстраивать отношения в окру-
жающем его социуме, таким образом, 
познавая культуру нашей страны.

Представленные образовательные 
технологии в настоящее время являются 
востребованными, имеют большие пер-
спективы развития, в частности при обу-
чении русскому языку как иностранному, 
и прекрасно укладываются в проектную 
методику разрушения привычных стере-
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отипов о России в сознании иностранных 
учащихся и формирования иностранных 
элит, дружественных по отношению к 
России.

Цель предложенной программы для 
иностранных студентов, обучающихся в 
России, – расширение кругозора учащих-
ся, стимулирование развития личности 
студента-иностранца, углубление позна-
вательного интереса к русскому языку 
и русской культуре, а также изменение 
эмоционально-ценностного отношения к 
миру и к себе. Проводя большое количе-
ство внеаудиторных занятий, мы видим 
нашу цель и в разрушении и изменении 
стереотипов [1; 2; 5; 6].

Объективные несоответствия между 
уровнем владения языком, интересами 
иностранцев, моделями социального по-
ведения в родной стране и стране изуча-
емого языка предполагают актуализацию 
адаптационных мероприятий, сутью ко-
торых является преодоление возникших 
проблем.

Заключение

Стратегические цели и задачи обу-
чения иностранного контингента в рос-
сийских вузах заключаются в создании 
стабильного инновационного развития 
образовательной и научно-методической 
деятельности в сфере языковой подго-
товки инофонов, в развитии коммуни-
кативной компетенции у иностранных 
учащихся, формировании социально-
профессиональной гуманистической по-
зиции личности студентов и, что особен-
но важно, в воспитании нравственных 
ценностных ориентаций иностранных 
граждан, получающих образование в 
России.

Для успешной реализации программы 
государственного проекта необходимо 
учитывать особенности социокультур-
ной адаптации иностранных студентов. 
Приезжая в чужую страну, они вынужде-
ны усваивать новые культурные образцы, 
принимать новые культурные ценности 
для успешного обучения в новой образо-

вательной среде. Как правило, в адапта-
ционный период студенты испытывают 
психологический дискомфорт, депрессию 
и культурный шок, обусловленные следу-
ющими причинами: разрыв связей «ро-
дина – дом – семья – друзья»; невладение 
русским языком или недостаточное зна-
ние русского языка для осуществления 
успешной коммуникации; иные бытовые 
условия и правила проживания в чужой 
стране; суровые климатические условия; 
непривычное питание; отсутствие на-
выков межкультурной коммуникации; 
давление стереотипных представлений о 
России, полученных в своей стране. 

Формируя план адаптационных ме-
роприятий для студентов-инофонов, не-
обходимо учитывать личность самого 
студента: некоторые студенты полностью 
преодолевают культурный шок, успешно 
интегрируются в новую образовательную 
среду и адаптируются к российской со-
циокультурной среде; другие решают для 
себя, что, получив образование в России, 
они навсегда вернутся в свою страну и не 
будут использовать русский язык в быто-
вом и профессиональном общении.

Рекомендуем учитывать особенности 
обеих групп в процессе формирования 
иностранных элит, дружественных по от-
ношению к России. 

Приоритетными стратегиями раз-
вития университетов сегодня в сфере 
языковой подготовки на трёх уровнях 
образования являются успешное обуче-
ние РКИ, развитие лингвистического по-
тенциала, активизация научной деятель-
ности, инновационное преобразование 
языковой подготовки, информатизация 
образовательного процесса, управление 
качеством образования, применение 
принципов и современных методов ме-
неджмента. 

Для изменения представления о Рос-
сии в массовом сознании иностранцев 
предлагаем комплекс интерактивных 
внеаудиторных мероприятий: учебные 
экскурсии; квесты; уроки-концерты; от-
крытые уроки, приуроченные к каким-
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либо памятным датам или праздничным 
дням; конференции и круглые столы; со-
вместные мероприятия с русскоговоря-
щими студентами, обеспечивающие на-
учное и культурное сотрудничество.

В заключение отметим, что развитие 
международного сотрудничества в обла-
сти образования (академическая мобиль-

ность, экспорт образовательных услуг, 
совместные научные разработки) ведёт 
к обеспечению социального и экономи-
ческого развития стран и способствует 
взаимопониманию и укреплению друже-
ственных связей между ними.

Статья поступила в редакцию 18.12.2020
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ТеореТико-меТодологичеСкие оСноВаниЯ иЗучениЯ 
формироВаниЯ ЦенноСТнЫХ ориенТаЦиЙ личноСТи младШего 
Школьника В деТСкоЙ СПорТиВноЙ Школе

Мельниченко Н. Ю.
МБУ ДО «Детско-юношеская спортивная школа № 5» 
683008, г. Петропавловск-Камчатский, ул. Курильская, д. 1 
Камчатский государственный университет имени Витуса Беринга 
683032, г. Петропавловск-Камчатский, ул. Пограничная, д. 4

Аннотация
Цель. Определить закономерности формирования ценностных ориентаций ребёнка 6–11 лет 
в условиях педагогической системы, ориентированной на приоритет физического развития.
Процедура и методы. Автором проанализирована научная литература по теме исследования, 
произведён историко-ретроспективный анализ поставленного вопроса.
Результаты. Выявлены закономерности формирования ценностных ориентаций детей млад-
шего школьного возраста в условиях педагогических систем, ориентированных на приоритет 
физического развития.
Теоретическая и/или практическая значимость. Обобщение опыта педагогов, формирующих 
ценностные ориентации средствами физической культуры и спорта. Введена также авторская 
редакция понятия «формирование ценностных ориентаций младших школьников в спортив-
ной школе».

Ключевые слова: ценностные ориентации, младший школьник, спортивные единоборства, 
традиции и ритуалы в спортивных единоборствах1

theoretIcal and methodologIcal foundatIons of the study 
of the Value orIentatIons formatIon In the PersonalIty 
of a PrImary school student In a chIldren's sPorts school

N. Melnichenko 
Children and youth sports school № 5 of the city of Petropavlovsk-Kamchatsky 
1 ul. Kurilskaya, Petropavlovsk-Kamchatsky 683032, Russian Federation 
Kamchatka State University after Vitus Bering 
4 ul. Pogranichnaya, Petropavlovsk-Kamchatsky 683032, Russian Federation

Abstract
Aim. To determine the patterns of the value orientations formation in a 6-11 year old child in a peda-
gogical system focused on the priority of physical development.
Methods. The author analyzed scientific literature on the topic of the research, made a historical and 
retrospective analysis of the question.
Results. The patterns of the value orientations formation in primary school children in pedagogical 
systems focused on the priority of physical development are revealed.

 © CC BY Мельниченко Н. Ю., 2021.
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Research implications. Generalization of the experience of teachers who form value orientations by 
means of physical culture and sports. The author’s edition of the concept “the formation of value 
orientations in elementary schoolchildren in a sports school” has also been introduced.

Keywords: value orientations, primary school student, martial arts, traditions and rituals in martial 
arts

Введение
Сложившаяся экономическая и со-

циальная обстановка в нашем обществе, 
дискредитация многих нравственных 
ориентиров определяют высокие требо-
вания к вопросу воспитания ценностных 
ориентаций детей. Современные учёные 
отмечают усиление маркетизации, этики 
рынка, формирующих ориентацию де-
тей на потребление, адопцию, отрываю-
щую ребёнка от культурных традиций и 
истории, рост девиаций среди молодёжи, 
желание родителей ограничивать актив-
ность и самостоятельность ребёнка [11]. 
Как результат, всё чаще наблюдаются 
снижение самостоятельности ребёнка, 
недоразвитие его мотивационно-потреб-
ностной сферы, воли и произвольности, 
недостаточность социальной компетент-
ности, высокий уровень агрессивности. 

Эффективным средством «гармони-
зации духовных и физических сил» [1; 4] 
является сформированная физическая 
культура личности. Формирование цен-
ностных ориентаций личности в детской 
спортивной школе отражает специфику 
спортивной деятельности и показывает 
высокую степень эффективности в со-
временных условиях.

Цель исследования – определить зако-
номерности формирования ценностных 
ориентаций ребёнка 6–11 лет в условиях 
педагогической системы, ориентирован-
ной на приоритет физического развития.

Процедура и методы исследования

В качестве источниковой базы авто-
ром была использована научная литера-
тура и проанализирован опыт педагогов-
практиков по исследуемому вопросу.

Исходя из обозначенной цели, автор 
в данном исследовании предполагает ре-
шение следующих задач: на основании 

историко-ретроспективного анализа 
опыта педагогов определить направлен-
ность формируемых ценностных ориен-
таций средствами физической культуры 
и спорта; обобщить теоретический и 
практический опыт современников, дать 
авторское определение понятию «форми-
рование ценностных ориентаций млад-
ших школьников в спортивных школах».

Историко-ретроспективный анализ 
опыта формирования ценностных 

ориентаций в педагогических 
системах, ориентированных 

на приоритет физического 
развития ребёнка

Задачи по формированию ценност-
ных ориентаций детей от 6 до 11 лет в 
условиях педагогической системы, ори-
ентированной на приоритет физиче-
ского развития, реализуются издревле. 
Так, в Древней Греции, где эстетическое 
внешнее проявление и гармония форм 
выдвигались на первый план, главным 
желанием каждого человека было быть 
здоровым и красивым, изящным, граци-
озным в движениях и действиях. Фор-
мирование этих ценностных ориентаций 
осуществлялось посредством созданной 
в Греции системы гимнастик. Физическое 
самосовершенствование многие из выда-
ющихся философов Греции совмещали с 
нравственным и умственным развитием 
(Сократ, Пифагор, Хрисипп, Демонакс, 
Софокл, Еврипид и др.).

В отличие от Афин, воспитательная 
система Спарты ставила приоритетом 
физическое развитие всех качеств и была 
организована по принципу изнуряющей 
физической подготовки. Основная идея 
такого воспитательного воздействия – 
формирование ценностных ориентаций 
на физическую и моральную силу, стой-
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кость, устойчивость, терпение, внима-
тельность, способности противостоять 
неблагоприятным факторам. Необходи-
мо отметить, что строгий военно-спор-
тивный подход, безусловно, способство-
вал формированию у детей желаемых 
ценностных ориентаций, но такая узкая 
специализация не способствовала вос-
питанию нравственности в широком 
понимании и подвергалась критике со 
стороны многих учёных мужей как не-
состоятельная. Например, Аристотель 
считал спартанскую систему воспитания, 
направленную на единственную доброде-
тель – добродетель войны, причиной их 
гибели после достижения долгожданного 
господства.

Крупнейший средневековый славян-
ский мыслитель и педагог-гуманист Ян 
Амос Каменский в своих педагогических 
сочинениях, наряду с вопросами нрав-
ственного и умственного воспитания 
много внимания уделял физическому 
развитию. Рекомендации по основам фи-
зического развития ребёнка достаточно 
описаны в книге «Материнская школа». 
По мнению Я. А. Каменского, достаточ-
ность физического развития способству-
ет формированию направленности на 
труд, приспособленности к жизни.

Идеи воспитания направленности 
человека средствами дисциплины и фи-
зической активности были свойствен-
ны некоторым философам и педагогам 
эпохи Просвещения. Например, Джон 
Локк в своём педагогическом сочинении 
«Мысли о воспитании детей» определя-
ет главное правило воспитания – полное 
гармоническое развитие в физическом, 
нравственном и умственном отношении. 
«В здоровом теле – здоровый дух», – ут-
верждает Дж. Локк, предлагая закали-
вать ребёнка, избавлять его от излишеств 
в еде и быту, организовывать для него 
как можно больше физической актив-
ности на свежем воздухе (ходьбы, бега, 
разнообразных игр и т. д.) [6]. Форми-
рование таких ценностных ориентаций, 
как добродетель, благоразумие, хорошие 

манеры, образование, самоконтроль, 
правдивость, совестливость, сохранение 
своей чести и репутации – основные на-
правления педагогического воздействия 
Дж. Локка.

На взаимосвязь между физическим 
развитием и воспитанием морально силь-
ного человека указывает Ж.-Ж. Руссо. 
«Нужно, чтобы тело имело силы повино-
ваться душе. Чем оно слабее, тем сильнее 
власть его; чем оно крепче, тем послуш-
нее. Чувственные страсти гнездятся всег-
да в расслабленных телах; невозможность 
удовлетворения этих страстей только 
сильнее раздражает их» [9, с. 16]. Актив-
ность и свобода движений и перемеще-
ний ребёнка, по Ж.-Ж. Руссо, – основа 
сильной и целеустремлённой личности. 
Беря в качестве эталона своего воспитан-
ника Эмиля, педагог перечисляет цен-
ностные ориентации, сформированные в 
результате воздействия его воспитатель-
ной системы: решительность в действи-
ях, адекватное восприятие, трудолюбие, 
терпеливость, твёрдость, храбрость, стой-
кость, самостоятельность суждений, про-
явление доброты и доверия к людям, ко-
торые актуальны и сегодня.

Известный педагогический деятель 
Нового времени, Иоганн Генрих Песта-
лоцци, изложивший свои взгляды на 
воспитание в трактатах «Лингарт и Гер-
труда», «Как Гертруда учит своих детей», 
«Лебединая песнь», целью воспитания 
видел содействие в гармоническом раз-
витии ребёнка. Физическое развитие как 
составляющая трудового развития долж-
но ориентировать ребёнка на предстоя-
щую трудовую деятельность, развивать 
трудолюбие и жизнестойкость.

Анализируя идеи отечественных 
учёных, необходимо отметить труды 
П. Ф. Лесгафта. Созданная им система 
физических упражнений, реализуемая в 
рамках образовательного процесса, спо-
собствует развитию гармоничной лич-
ности, сформированности общечелове-
ческих ценностей юного воспитанника. 
Школьник, занимающийся не только 
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«заучиванием и изучением книжек», но 
и физическими упражнениями, по мне-
нию П. Ф. Лесгафта, будет, в первую оче-
редь, ориентирован на активную деятель-
ность, умение строго соблюдать правила, 
распределять своё время, у него будет 
сформирована стойкость, настойчивость 
и твёрдость, так необходимые подраста- 
ющему человеку [6].

Большую популярность спортивное 
воспитание как средство формирования 
ценностных ориентаций приобрело бла-
годаря Пьеру де Кубертену, его соратни-
кам и последователям, реализовавшим 
идею возрождения олимпийского движе-
ния. Основные идеи олимпизма и олим-
пийские идеалы, такие как взаимопони-
мание и взаимоуважение, борьба за мир 
и мирное существование, дружба и со-
трудничество, принцип «честной игры», 
интерес к спорту, формирование потреб-
ности в систематических занятиях спор-
том, стремление показать, как можно бо-
лее высокий результат, здоровый образ 
жизни, гармоничное развитие личности 
средствами спорта и физической культу-
ры, сегодня определяют содержание вос-
питательной работы в спортивных шко-
лах [17].

Интересный и достаточно результа-
тивный опыт по формированию ценност-
ных ориентаций в условиях спортивных 
объединений зафиксирован у педагогов 
Японии, Кореи и Китая, тренировавших 
детей младшего школьного возраста 
спортивным единоборствам (Г. Фунако-
ши, М. Накаяма, М. Кагава и др.). В вос-
точных педагогических системах имеют 
особое значение вопросы возвышения 
ценностей, смыслов, самореализации, 
воли [2]. Традиции восточных едино-
борств сохранились в первозданном виде 
и сегодня представляют достаточно мощ-
ный арсенал средств для формирования 
личности маленького человека. Основ-
ные заповеди, имеющие первостепенное 
значение в восточных стилях, как прави-
ло, ориентируют занимающегося на про-
явление воли и сильного характера, са-

моразвитие, стремление к совершенству, 
самовоспитание, сдержанность, защиту 
справедливости, отсутствие проявления 
агрессии, уважение к другим.

Теоретические основания вопроса 
формирования ценностных 

ориентаций младших школьников

Единого понимания термина «цен-
ностные ориентации личности» не су-
ществует. В философии он трактует-
ся как элемент внутренней структуры 
личности, сформированный в процессе 
накопления жизненного опыта, огра-
ничивающее значимое от незначимого, 
существенное от несущественного. В со-
циологии – как установка личности на те 
или иные социальные ценности.

В психологии ценностные ориента-
ции рассматриваются как структуры 
личности, определяющие мотивацию 
поведения, качества личности и сте-
пень приобщённости человека к нормам 
общечеловеческой морали. Педагогика 
фиксирует внимание на вопросе воспи-
тания ценностных ориентаций личности, 
что понимается как целенаправленная 
деятельность по созданию условий для 
ознакомления, активного принятия и на-
хождения воспитанником собственного 
личностного смысла общечеловеческих 
ценностей [8].

Вопросы воспитания ценностных 
ориентаций традиционно соотносят со 
сферой общего образования. Исследова-
телями достаточно подробно рассмотре-
ны способы их формирования средства-
ми учебного предмета [7]. Необходимо 
отметить, что дополнительное образова-
ние, в том числе спортивной направлен-
ности, тоже располагает значительным 
потенциалом, изучение которого может 
иметь практическое значение. Указание 
на формирование ценностных ориен-
таций средствами занятий спортом и 
повышения двигательной активности 
содержится в работах М. Я. Виленско-
го, В. К. Бальсевич, Л. И. Лубышевой, 
В. Е. Цибульниковой, И. М. Быховской, 
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В. М. Выдрина, Е. П. Ильина, В. Д. Сен, 
В. Э. Бельц и других авторов. 

В современных педагогических си-
стемах, ориентированных на приоритет 
физического развития, чаще всего иссле-
дователи отмечают формирование цен-
ностных ориентаций на самоконтроль, 
преодоление трудностей, здоровый образ 
жизни и повседневную физкультурно-
спортивную деятельность. Особое вни-
мание в исследованиях В. Е. Цибульни-
ковой уделяется теории и методологии 
педагогики здоровья, рассмотрению во-
просов: принципов формирования цен-
ности здоровья [16], ценностно-смысло-
вого отношения к здоровью и повышения 
уровня культуры здоровья участников 
образовательных отношений; обоснова-
ния целостной методологической систе-
мы [15], методологической триады [12] 
и модели ценностно-ориентированного 
управления педагогическим коллективом 
общеобразовательной организации [13]; 
разработке и апробации модели здоро-
вьесберегающего урока, здоровьесбере-
гающих образовательных технологий, 
технологии педагогического анализа уро-
ка здоровьесозидающей направленности 
[14]. Подчёркивается, что «методология 
ценностно-ориентированного здоровье-
созидающего управления педагогическим 
коллективом общеобразовательной орга-
низации … опирается на методологию 
аксиологического подхода, развивающую 
управление педагогическим коллективом 
к выстраиванию здоровьесозидающей 
деятельности на ценностных основаниях, 
фундаментом которых является здоровье 
как стратегическая ценность и компо-
нент ценностного ядра организационной 
культуры общеобразовательной органи-
зации» [12, с. 185].

Многие учёные в своих исследова-
ниях (Л. И. Божович, Д. Л. Эльконин, 
Н. И. Гуткина, О. Г. Холодкова) опреде-
ляют младший школьный возраст как 
наиболее сензитивный к формированию 
ценностных ориентаций. Эти выводы 
подтверждают многие педагоги-прак-

тики (А. Н. Крошкин, Ю. В. Смирнова, 
В. Д. Сен, И. Ю. Абросимова и др.). В 
современной научной литературе гра-
ницы младшего школьного возраста 
определяются в диапазоне от 6 до 11 лет. 
Этот период характеризуется большим 
потенциалом к нравственному разви-
тию, почитанием авторитета взрослого, 
способностью к рефлексии. Младшему 
школьнику всё интересно. Окрылённый 
представившейся свободой, он актив-
но ищет занятие «по душе». При этом в 
системе дополнительного образования 
практически всегда приоритетом для 
младшего школьника является не спе- 
цифика деятельности, а личные симпа-
тии и комфортное общение с педагогом 
и новыми друзьями, интересное на-
полнение образовательной программы. 
Ребёнок этого возраста хочет и любит 
обучаться, уважает взрослых, прислуши-
вается к их мнению, зачастую копирует 
их. Он ориентирован на «правильность», 
подвержен любым влияниям и наиболее 
восприимчив к педагогическому воздей-
ствию. Педагог для младшего школьника 
– авторитет, образец для подражания, и 
именно это налагает на первого высокую 
ответственность в формировании соб-
ственной направленности личности на те 
или иные ценности.

Процесс формирования ценностных 
ориентаций младшего школьника в обра-
зовании начинается с непосредственного 
ознакомления ребёнка с ценностью. По-
следующее осмысление сущности ценно-
сти и её непосредственное принятие про-
исходят в процессе практического опыта. 
Большое значение имеют как личностная 
ориентированность педагога, так и соз-
дание личностно ориентированных си-
туаций, ставящих младшего школьника в 
условия выбора и самоопределения.

Например, в системе спортивных еди-
ноборств в каждом специализированном 
зале для занятий расположена символи-
ка Российской Федерации: герб и текст 
государственного гимна России. Они – 
воплощение истории нашей страны и 



60

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2021 / № 2

отражение настоящего, зрительный и 
музыкальный образ. На открытии сорев-
нований право поднятия флага всегда от-
даётся самому достойному спортсмену – 
это честь, которую нужно ещё заслужить.

Традиции и ритуалы, существующие 
в спортивных единоборствах, являются 
их отличительной особенностью. К при-
меру, воспитанию социальной ответ-
ственности и ценностной ориентации 
на нравственное поведение способству-
ет ритуал, с помощью которого воины в 
древние времена готовились к бою или 
принятию важного решения: в начале и 
конце тренировки воспитанники вслед за 
тренером повторяют слова Клятвы. На-
страиваясь на работу, дети, в том числе и 
младшего школьного возраста, прогова-
ривают необходимость применять толь-
ко оправданную защиту, не допускать 
насилия, проявлять уважение к старшим 
и соблюдать этикет, формировать скром-
ность и мудрость, силу физическую и 
духовную, не проявлять предательства, 
болтливости, трусости, двуличия и дру-
гих отрицательных качеств.

Ценностная ориентация на уважи-
тельное и внимательное отношение к 
людям, опрятность во внешнем виде, ак-
куратность формируются посредством 
других требований, существующих в 
спортивных единоборствах. Большое 
внимание уделяется чистоте речи и сдер-
жанности в поведении. Крикливость во 
время учебно-тренировочного занятия, 
проявление агрессии во время поединка 
– признак слабости. Применять приёмы 
против лежачего противника – недостой-
но и неуважительно. Всегда и во всём не-
обходимо сохранять хладнокровие. При-
нять эти нормы для младшего школьника 
не всегда просто, но выдвигаемые требо-
вания к этике соревновательной деятель-
ности, авторитет тренера и старших, наи-
более результативных учеников этому 
всегда способствуют.

Можно утверждать, что формирова-
ние ценностной ориентации на сохране-
ние здоровья и здоровый образ жизни – 

обязательное условие и залог успешности 
спортсмена. Акцент на изучении защиты 
от нападающих ударов и приёмов, береж-
ное отношение к здоровью спарринг-пар-
тнёров, умение осознавать ближайшую 
цель каждого своего действия – всё то, 
чему наставляют тренеры.

Принятие учащимся ценности и её 
закрепление в виде ценностной ориен-
тации является третьим этапом в фор-
мировании ценностной ориентации. На 
принятие ценности влияет множество 
факторов: опыт переживания и позитив-
ного отношения к ценности [10]; оценка 
ребёнка извне другими людьми [11]; са-
мопонимание, самооценка, самоинтер-
претация, оценка деятельности других 
[3] и иные факторы.

Определённые проблемы в вопро-
се формирования ценностных ориента-
ций младших школьников определяются 
спецификой спортивного образования, 
которое не является обязательным в 
классическом понимании. Ребёнок, нахо-
дясь в поиске наиболее интересного для 
себя дела, имеет возможность поменять 
направленность дополнительного об-
разования. Как правило, ежегодный от-
ток детей младшего школьного возраста 
составляет не менее 15%. Данный факт 
затрудняет работу по формированию 
ценностных ориентаций, поскольку по-
ложительный исход формирования жела-
емых ценностных ориентаций младших 
школьников в спортивных объединениях 
возможен только при условии системати-
ческого педагогического воздействия.

Заключение

Таким образом, анализ избранных 
традиционных и современных педагоги-
ческих систем, ориентированных на при-
оритет физического развития, позволил 
выделить совокупность формируемых 
ценностных ориентаций, сосредото-
ченных в следующих понятиях: патрио-
тизм, труд и приспособленность к жизни, 
успех, развитые физические и духовные 
качества, стойкость и великодушие, спо-
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собность найти выход в любой ситуации, 
твёрдость и самостоятельность сужде-
ний и т. д.

Обобщая вышесказанное, автор ви-
дит возможным сформулировать содер-
жание понятия формирования ценност-
ных ориентаций младших школьников в 
спортивной школе как исторически обу-
словленную, подлежащую планированию 

и осуществляемую личностно ориенти-
рованным педагогом на долгосрочной 
основе педагогическую деятельность в 
условиях спортивного объединения по 
ознакомлению учащихся с ценностью, по 
созданию условий для осознания и при-
нятия данной ценности.

Статья поступила в редакцию 03.07.2020
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ПоТенЦиал уСлоВиЙ реалиЗаЦии СиСТемЫ ВоСПиТаТельноЙ 
раБоТЫ фиЗкульТурно-СПорТиВноЙ наПраВленноСТи 
В ПедагогичеСком ВуЗе

Богатикова А. Н.
Российский государственный гуманитарный университет 
125993, г. Москва, Миусская площадь, д. 6, Российская Федерация

Аннотация
Актуальность исследования вызвана необходимостью переосмысления роли физического 
воспитания обучающихся современного педагогического вуза как одного из ключевых на-
правлений воспитательной работы в образовательной организации высшего образования.
Цель. Выявить ресурсный потенциал условий реализации воспитательной работы физкуль-
турно-спортивной направленности в современном педагогическом вузе, определить особен-
ности внутренней позиции обучающихся в отношении здоровья.
Процедура и методы. Системный анализ, обобщение, синтез, методика В. Е. Цибульниковой 
«Внутренняя позиция педагога в отношении здоровья», авторское анкетирование.
Результаты. Физической культурой во внеучебное время занимаются 67% студентов, соблю-
дают принципы правильного питания 22%, читают специализированную литературу 5%; в 
наибольшей степени на физическое воспитание студентов в рамках воспитательной работы 
вуза влияет дисциплина «Физическая культура» (41%), во вторую очередь содержание раз-
личных дисциплин здоровьесозидающей направленности (40%); сознательно-ответственную 
внутреннюю позицию в отношении здоровья имеют 89% студентов, пассивно-попуститель-
скую позицию 6%, гиперактивную 4%, игнорирующую 1% обучающихся соответственно.1

Ключевые слова: воспитательная работа, воспитывающая среда, физическое воспитание, 
внеучебная деятельность, студенческое самоуправление, внутренняя позиция в отношении 
здоровья

the PotentIal of the condItIons for the ImPlementatIon 
of the system of educatIonal WorK of PhysIcal culture 
and sPorts orIentatIon In a PedagogIcal unIVersIty

Bogatikova A. N.
Russian State University for the Humanities 
6 Miusskaya Square, Moscow, 125993, Russian Federation

Abstract
The relevance of the article is caused by the need to rethink the role of physical education of stu-
dents at a modern pedagogical university as one of the key areas of educational work in the higher 
education organization.
Aim. To identify the resource potential of the conditions for the implementation of educational work 
of physical culture and sports orientation in a modern pedagogical university, to determine the fea-
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tures of the internal position of students in relation to health.
Methodology. System analysis, generalization, synthesis, method of V. E. Tsibulnikova "Internal posi-
tion of the teacher in relation to health", author's questionnaire.
Results: 67% of students are engaged in physical education outside school hours, 22% observe 
the principles of proper nutrition, 5% read specialized literature; the discipline "Physical culture" 
has the greatest influence (41%) on physical education of students within the educational work of 
the university, the content of various disciplines of health-creating orientation (40%) is the second 
important; 89% of students have a consciously responsible internal position in relation to health, 6% 
are passive-permissive, 4% are hyperactive, and 1% of students are ignoring.

Keywords: educational work, educational environment, physical education, extracurricular activities, 
student self-government, internal position in relation to health

Введение
В связи с внесением в 2020 г. поправок, 

касающихся воспитания, в Федеральный 
закон №273-ФЗ «Об образовании в Рос-
сийской Федерации» вопросы органи-
зации и модернизации воспитательной 
работы в образовательных организациях 
высшего образования стали как никогда 
актуальными. Система воспитательной 
работы, построенная в образовательных 
организациях высшего образования (да-
лее – ООВО), основной целью перед со-
бой ставит создание условий для дости-
жения всестороннего развития личности 
студента, формирования общечеловече-
ских и общегосударственных ценностей, 
в том числе на основе удовлетворения 
потребности студента в саморазвитии и 
самореализации.

Подчёркивается, что «смысл образо-
вания в XXI в. заключается в том, что-
бы воспитать человека, обладающего 
личностным суверенитетом, свободного 
и творческого, способного самоопреде-
ляться не только и не столько по текущим 
целям деятельности, сколько по общече-
ловеческим ценностям, “устремлённого 
быть”, осуществиться в полноте своей 
субъектности» [5].

Н. М. Борытко рассматривает вос-
питание в образовательной организации 
высшего образования как «обращён-
ность к человеческой сущности, к каче-
ственным изменениям человека, к его 
самоопределению и самоутверждению в 
социокультурной и профессиональной 
среде» [4, с. 103]. Для определения целей 

воспитания обучающегося следует ис-
ходить из сформированности его вну-
тренней позиции, «степень субъектности 
которой определяется способностью сту-
дента осознанно выбирать и реализовы-
вать эффективные в конкретной ситуа-
ции ориентиры деятельности» [3, с. 32].

Для достижения данной цели воспи-
тательная работа в педагогическом вузе 
должна носить комплексный характер и 
включать в себя целый ряд направлений 
воспитания, таких как гражданское, па-
триотическое, духовно-нравственное, 
физическое, экологическое, трудовое, 
культурно-просветительское, научно-об-
разовательное.

В этом контексте гражданское воспи-
тание будет направлено на развитие об-
щегражданских ценностных ориентаций 
и правовой культуры у студентов через 
включение в общественно-гражданскую 
деятельность.

Патриотическое воспитание будет 
включать формирование у студентов чув-
ства неравнодушия к судьбе Отечества, к 
его прошлому, настоящему и будущему с 
целью замотивировать будущих профес-
сионалов на реализацию и защиту инте-
ресов Родины.

Духовно-нравственное воспитание, о 
котором много говорят в последние годы, 
должно быть направлено на развитие 
нравственных чувств, идеалов студентов 
и формирование у них крепкого нрав-
ственного стержня.

Экологическое воспитание позволя-
ет формировать и развивать у студентов 
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экологическое сознание и экологическое 
поведение.

Трудовое воспитание мотивирует сту-
дентов к будущей профессиональной де-
ятельности, способствует развитию пси-
хологической готовности к ней, а также 
профессиональных ориентиров, идеалов 
и ценностей.

Культурно-просветительское воспи-
тание обеспечивает знакомство студен-
тов с материальными и нематериальны-
ми объектами человеческой культуры и 
стимулирует развитие бережного отно-
шения к объектам культурного наследия.

Научно-образовательное воспитание 
– особое направление воспитательной 
деятельности ООВО, которое вызвано 
необходимостью подготовки научных ка-
дров и направлено на развитие у студен-
тов исследовательского и критического 
мышления, мотивации к научно-исследо-
вательской деятельности, этики исследо-
вания, цитирования и соавторства.

Важным направлением воспитатель-
ной работы является физическое воспи-
тание студентов, что предполагает разви-
тие у обучающихся культуры и навыков 
ведения здорового и безопасного образа 
жизни, культуры профессионального 
здоровья и системы здоровьеориентиро-
ванных ценностей.

Физическое воспитание в условиях 
педагогического вуза имеет свою спе- 
цифику. Процесс физического воспита-
ния студентов педагогического вуза не 
ограничивается только формированием 
внутренней потребности студентов в со-
хранении и укреплении индивидуаль-
ного здоровья, а также навыков ведения 
здорового и безопасного образа жизни. 
Поскольку нынешние студенты педагоги-
ческого вуза в перспективе станут работ-
никами различных образовательных ор-
ганизаций, они должны не только уметь 
сохранять и укреплять своё здоровье, но 
и владеть теоретическими знаниями в об-
ласти здоровьесозидания, практически-
ми умениями и навыками использования 
средств, форм и методов физического 

воспитания в будущей профессиональ-
ной педагогической деятельности. Таким 
образом, физическое воспитание в педа-
гогическом вузе способствует не только 
развитию общей культуры личности, но 
и её профессиональному становлению.

В исследованиях В. Е. Цибульниковой 
установлена взаимосвязь соматическо-
го здоровья молодых учителей (21–25 
лет) и объёма их двигательной актив-
ности. У молодых педагогов с функци-
ональными типами с низкой и лёгкой 
двигательной активностью выявлен (по 
методике Г. Л. Апанасенко) [1] уровень 
соматического здоровья «ниже среднего» 
[8, с. 152–181]. 

В. Е. Цибульниковой отмечается, что 
«педагогический труд отличается повы-
шенной ответственностью, дефицитом 
времени и высокой степенью нервно-
эмоционального напряжения, наличием 
стрессовых ситуаций» [9, с. 93]. Особен-
ности педагогического труда детермини-
руют риски профессионального здоро-
вья, и «для молодых учителей высокими 
рисками здоровья являются професси-
онально-личностные и организацион-
но-трудовые риски» [11, с. 3–4] на фоне 
попустительской позиции в отношении 
профессионального здоровья [10].

Таким образом, роль физическо-
го воспитания как ресурса повышения 
культуры профессионального здоровья 
обучающихся и направления воспита-
тельной работы в современном педаго-
гическом вузе является опережающим в 
профилактике рисков профессионально-
го здоровья будущих педагогов.

Физическое воспитание студентов 
педагогического вуза также обеспечи-
вает формирование универсальных и 
общепрофессиональных компетенций 
согласно федеральным государственным 
образовательным стандартам высше-
го образования (ФГОС ВО) по направ-
лению «Педагогическое образование». 
Среди них можно выделить следующие 
компетенции: способность поддержи-
вать необходимый уровень физической 
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подготовки для обеспечения полноцен-
ной социальной и профессиональной 
деятельности; способность использовать 
психолого-педагогические технологии 
для индивидуализации воспитания обу-
чающихся; способность организовывать 
совместную и индивидуальную воспита-
тельную деятельность с обучающимися, в 
том числе с особыми образовательными 
потребностями. В этой связи в педагоги-
ческих вузах стремятся подходить к про-
блеме физического воспитания студен-
тов комплексно.

Реализация воспитательной деятель-
ности физкультурно-спортивной на-
правленности в ООВО невозможна без 
создания особой образовательной среды, 
которая бы обеспечивала систему влия-
ний и условий формирования личности, 
а также возможностей для её развития, 
содержащихся в социальном и простран-
ственно-предметном окружении. 

В. А. Ясвин отмечает, что для созда-
ния качественной образовательной сре-
ды важно обеспечить взаимодействие и 
взаимопроникновение пространственно-
предметного, социального и организа-
ционно-технологического компонентов 
образовательной среды [12]. Простран-
ственно-предметный компонент ха-
рактеризует материально-техническую 
обеспеченность воспитательной среды. 
Организационно-технологический ком-
понент определяет то, как мы планируем 
организовать воспитательный процесс. 
Социальный характеризует то, каким об-
разом будет выстроено социальное вза-
имодействие субъектов воспитательного 
процесса, и то, и как они будут влиять 
друг на друга.

«Воспитывающая среда является ин-
тегративным механизмом взаимосвязи 
таких образовательных сред, как социо-
культурная, инновационная, акмеологи-
ческая, рефлексивная, адаптивная, без-
опасная, благоприятная и комфортная, 
здоровьеформирующая и здоровьесбере-
гающая, билингвальная, этносоциальная, 
киберсреда и др.» [7, с. 24]. Воспитыва- 

ющий потенциал образовательной среды 
образовательной организации представ-
лен духовным, социальным и материаль-
ным компонентами [6].

Воспитывающее воздействие на сту-
дентов может быть оказано в условиях 
учебной и внеучебной деятельности. В 
учебной деятельности физическое воспи-
тание идёт в ногу с процессом обучения и 
профессиональной подготовки. Знаком-
ство с профессиональными рисками в об-
ласти здоровья, технологиями и упраж-
нениями, обеспечивающими сохранение 
и укрепление физического и психиче-
ского здоровья специалистов и обучаю-
щихся, нередко мотивирует студентов к 
самостоятельным занятиям физической 
культурой и чтению специализирован-
ной литературы.

Воспитательная работа физкультур-
но-спортивной направленности, органи-
зованная во внеучебной деятельности, 
отличается большей гибкостью, свобо-
дой и вариативностью. Достоинством 
реализации физического воспитания во 
внеучебной деятельности является то, 
что его могут реализовывать не только 
ответственные за воспитательную работу 
сотрудники вуза (заместители деканов /
директоров по воспитательной рабо-
те, преподаватели), но и сами студенты. 
Они могут быть инициаторами создания 
спортивных клубов и объединений, где 
они смогут обмениваться опытом и по-
могать друг другу физически совершен-
ствоваться.

Поскольку во внеучебной деятель-
ности больше свободы для творчества, 
можно выстроить воспитательную ра-
боту, исходя из запроса студенческого 
сообщества. Если мероприятия физкуль-
турно-спортивной направленности или 
организованные спортивные секции бу-
дут соответствовать их интересам и пред-
почтениям, у студентов будет больше воз-
можностей для активного участия в них.

Таким образом, воспитательная рабо-
та физкультурно-спортивной направлен-
ности является неотъемлемой частью це-
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лостного образовательного процесса вуза, 
а её организация должна происходить 
при тесном сотрудничестве работников 
вуза и студенческого самоуправления.

Материалы и методы исследования

В рамках эмпирического исследова-
ния:

– мы подвергли системному анализу 
ресурсный потенциал условий реализа-
ции воспитательной работы физкультур-
но-спортивной направленности в совре-
менном педагогическом вузе;

– провели диагностику и оценку вну-
тренней позиции студентов в отноше-
нии здоровья по методике: «Рейтинго-
вый опросник “психологические риски 
для личностного здоровья руководителя 
школы” В. Е. Цибульниковой» [10, с. 221] 
и «Опросный лист “Внутренняя позиция 
личности руководителя школы в отноше-
нии своего здоровья” В. Е. Цибульнико-
вой» [10, с. 228];

– провели анкетирование студентов 
(с использованием авторской анкеты), 
чтобы выяснить, что в рамках воспи-
тательной работы вуза и института в 
наибольшей степени влияет на их физи-

ческое воспитание и развитие, что они 
предпринимают для своего физического 
совершенствования, какова степень их 
осведомлённости в области здоровьесбе-
режения, здоровьеформирования, здоро-
вьесозидания.

База исследования: Институт педаго-
гики и психологии ФГБОУ ВО «Москов-
ский педагогический государственный 
университет» (МПГУ).

Выборку исследования составил 81 
студент бакалавриата (1-4 курсы) в воз-
расте от 18 до 22 лет.

Для обработки полученных эмпири-
ческих данных мы использовали кон-
тент-анализ и методы математической 
статистики.

Результаты исследования и их 
обсуждение

Для того чтобы узнать, какие меро-
приятия по физическому воспитанию 
студентов, организованные вузом и ин-
ститутом, в наибольшей степени влияют 
на их физическое воспитание и развитие, 
мы задали студентам соответствующий 
вопрос. Ответы респондентов представ-
лены на рисунке 1.

Рис. 1 / Fig. 1. Ответы респондентов на вопрос «Что в рамках воспитательной работы вуза в 
наибольшей степени повлияло на ваше физическое воспитание и развитие?» / Respondents’ 
answers to the question “What in the educational work of the university has most affected your physical 
education and development?”

Из полученных результатов мы ви-
дим, что наибольший воспитательный 

эффект студенты ощущают от учебной 
деятельности – 82%, в частности от ос-
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воения дисциплины «Физическая куль-
тура» – 41%, от иных дисциплин, затра-
гивающих проблемы индивидуального 
здоровья личности, профессионального 
здоровья, здоровьесберегающих и здо-
ровьеформирующих технологий, здоро-
вьесозидающей деятельности педагога 
– 40%, от изучения специализированной 
литературы в рамках курсового проек-
тирования – 1%. Всего 7% студентов ука-
зали, что на их физическое воспитание и 
развитие повлияла внеучебная деятель-
ность, в частности участие в мероприя-
тиях физкультурно-спортивной направ-
ленности – 5%, занятия в спортивных 
секциях – 2%. Порядка 11% студентов 
не ощущают на себе воспитательного 
эффекта от воспитательной работы физ-
культурно-спортивной направленности, 
организованной институтом и вузом.

Образовательная среда института не 
позволяет развивать работу по физиче-
скому воспитанию студентов во внеучеб-
ной деятельности в полной мере. Недо-
статок воспитательного воздействия во 
внеучебной деятельности институт стре-
мится компенсировать через воспита-
тельное воздействие в условиях учебной 
деятельности.

Во-первых, институт не располагает 
помещениями и территориями, где мож-
но было бы организовать мероприятия 
физкультурно-спортивной направлен-
ности, студенческие клубы или объ-
единения и секции. Здание института до-
статочно старое, в нём нет спортивного 
зала. Даже очные занятия по дисциплине 
«Физическая культура и спорт» для сту-
дентов института проводятся в других 
корпусах университета. Территория ин-
ститута очень ограничена, поэтому у него 
нет своей спортивной площадки. К тому 
же в плотной застройке центра столицы 
практически отсутствует свободное про-
странство для проведения массовых физ-
культурно-спортивных мероприятий. 

Во-вторых, в институте нет необхо-
димого количества как студентов и пре-
подавателей, готовых активно развивать 

внеучебную деятельность физкультурно-
спортивной направленности в институте, 
так и студентов, готовых принимать в ней 
участие. Студенческий совет института 
в целом и Спортивный сектор Студенче-
ского совета института в частности ста-
раются привлекать студентов к участию в 
физкультурно-спортивных мероприятиях 
и заниматься их просвещением в области 
ведения здорового образа жизни, но не 
могут достичь в этом серьёзных успехов.

Весной 2020 г., когда все обучающиеся 
были на дистанционном обучении из-за 
пандемии коронавируса, Студенческий 
совет института начал активно развивать 
страницы студенческих секторов в со-
циальных сетях, чтобы компенсировать 
недостаток общения среди студентов и 
отсутствие массовых внеучебных меро-
приятий. Спортивный, Научный и Куль-
турно-массовый сектора Студенческого 
совета организовывали мероприятия 
онлайн и готовили для студентов инте-
ресные информационные рубрики. На 
данный момент сектора Студенческого 
совета института продолжают развивать 
свои сообщества и регулярно создают 
информационный контент. При этом 
объём заинтересованной аудитории, ко-
торую охватывает сообщество того или 
иного сектора, существенно различается 
(см. табл. 1).

Мы видим, что интерес к контенту, ко-
торый предлагают сообщества Спортив-
ного сектора в социальных сетях, уступает 
интересу к контенту сообществ Культур-
но-массового и Научного секторов. Опи-
санная ситуация отражает тенденцию, 
которую мы выявили в предыдущем ис-
следовании. Студенческое сообщество ин-
ститута проявляет значительно больший 
интерес к творческим, просветительским 
и научным мероприятиям, чем к физкуль-
турно-спортивным [2].

Таким образом, у института нет ни 
материально-технических, ни социаль-
ных ресурсов для организации внутрен-
них физкультурно-спортивных меропри-
ятий, спортивных объединений, клубов 
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и секций или для подготовки конкурет-
носпособной студенческой команды для 
участия во внутривузовских и межвузов-
ских мероприятиях.

При этом мы не можем говорить о 
неблагополучной ситуации с физиче-
ским воспитанием в институте. Вос-
питательная работа в условиях учебной 
деятельности грамотно организована. В 
воспитательном процессе участвуют пре-
подаватели института физической куль-
туры, спорта и здоровья и преподаватели 
института педагогики и психологии, ко-

торые обеспечивают, помимо теоретиче-
ской и практической профессиональной 
подготовки, формирование здоровьеори-
ентированных ценностных установок.

Среди опрошенных нами студентов 
большинство (89%) занимают сознатель-
но ответственную позицию в отношении 
своего здоровья, что позволяет им объ-
ективно относиться к своему физическо-
му здоровью, поддерживать его в норме 
и обеспечивать себе трудоспособность 
и ресурсы для социальной активности 
(табл. 2).

Таблица 2 / Table 2
Процент студентов с различными видами внутренней позиции в отношении 
собственного физического здоровья / Percentage of students with different types 
of internal attitudes regarding their own physical health

Гиперактив-
ная позиция

Сознательно-
ответственная 

позиция

Пассивно-
попустительская 

позиция

Игнорирующая 
позиция

Доля студентов 
с определённой 

внутренней позицией
4% 89% 6% 1%

Источник: составлено автором.

Студенты отличаются высокими по-
казателями осведомлённости в вопросах 
здоровьесберегающей, здоровьеформи-
рующей и здоровьесозидающей деятель-
ности педагога. Результаты представлены 
в таблице 3. Суммарно более 70% сту-

дентов отличаются высокой и средней 
степенью осведомлённости в области 
здоровьесбережения (74%) и здоровье-
созидания (71%), более 60% – в области 
здоровьеформирования (63%).

Таблица 1 / Table 1
Охват аудитории сообществами в социальных сетях секторов Студенческого совета 
института педагогики и психологии (январь 2021 г.) / Audience coverage by social me-
dia communities of the Student Council sectors of the Institute of Pedagogy and Psychol-
ogy (January 2021)

Сектор Студенческого совета института
Охват аудитории в социальных сетях 

(чел.)
Instagram ВКонтакте

Спортивный сектор 62 30
Научный сектор 81 119

Культурно-массовый сектор 302 203
Источник: составлено автором.
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Таблица 3 / Table 3
Степень осведомлённости студентов в области здоровьесбережения, 
здоровьеформирования, здоровьесозидания / The degree of awareness of students 
in the field of health conservation, health formation, health creation

Высокая Средняя Низкая Отсутствует
Осведомлённость в области здоровьесберегающих 
технологиях в образовании 52% 22% 15% 11%

Осведомлённость в области здоровьеформирующих 
технологиях в образовании 52% 11% 26% 11%

Осведомлённость в области здоровьесозидающей 
деятельности педагога. 30% 41% 7% 22%

Источник: составлено автором.

Опрошенные нами студенты также 
нередко предпринимают самостоятель-
ные попытки по собственному физиче-

скому развитию. Данные представлены в 
таблице 4. Порядка 67% самостоятельно 
занимаются физической культурой.

Таблица 4 / Table 4
Виды деятельности, которые студенты осуществляют самостоятельно в целях 
своего физического развития и самосовершенствования / Types of activities that 
students carry out independently for the purpose of their physical development 
and self-improvement

Виды деятельности Доля студентов, 
вовлечённых в деятельность

Занятия физической культурой (в том числе зарядка, выполнение 
комплексов упражнений, спорт, фитнес, самостоятельные трени-
ровки, тренировки с тренером)

67%

Правильное питание 22%
Двигательная активность 11%
Чтение специализированной литературы 5%

Источник: составлено автором.

На основании полученных данных мы 
можем сделать вывод, что студенты ин-
ститута отличаются развитой культурой 
здоровья, а условия, созданные в инсти-
туте для реализации воспитательной ра-
боты физкультурно-спортивной направ-
ленности, можно считать достаточными.

Заключение

Физкультурно-спортивное направ-
ление является одним из актуальных 
направлений воспитательной работы в 
педагогическом вузе, так как не только 
способствует развитию культуры ведения 
здорового и безопасного образа жизни, но 
и напрямую воздействует на профессио-

нальную подготовку будущих педагогов. 
Для реализации физкультурно-спортив-
ной воспитательной работы в учебной 
и внеучебной деятельности на базе вуза 
важно создать благоприятные матери-
ально-технические, кадровые и организа-
ционно-педагогические условия. Тесное 
взаимодействие сотрудников вуза с пред-
ставителями студенческого самоуправле-
ния и опора на интересы студенческого 
сообщества позволяют выстроить каче-
ственную систему воспитательной рабо-
ты, при которой студенты будут активно 
вовлекаться в деятельность по физическо-
му развитию и совершенствованию.

Статья поступила в редакцию 25.02.2021
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иСПольЗоВание БлогоВ При иЗучении иноСТранного ЯЗЫка 
В ВЫСШеЙ Школе: ПроБлемЫ оЦенки

Кытманова Е. А.
Московский государственный областной университет 
141014 Московская обл., г. Мытищи, ул. Веры Волошиной, д. 24, Российская Федерация

Аннотация
Цель. Блоговая деятельность обладает значительным потенциалом для развития коммуника-
тивной компетенции у изучающих иностранный язык, однако этот вид деятельности слабо ин-
тегрируется в образовательный процесс в связи со сложностями его оценки в рамках балль-
но-рейтинговой системы, принятой в отечественных вузах. Данное исследование ставит своей 
целью изучение современных подходов к оцениванию в педагогической теории и практике 
преподавания иностранных языков, а также разработку схемы оценивания блоговой деятель-
ности на иностранном языке в условиях вузовского образования.
Процедура и методы. В ходе исследования были использованы методы сравнительного ана-
лиза, анкетирования на основе компетентностного, личностно ориентированного и деятель-
ностного подходов.
Результаты. В результате исследования была разработана схема оценки блоговой деятель-
ности, сочетающая различные формы контроля и учитывающая существующие шкалы оцен-
ки учебной деятельности в рамках университетских программ обучения иностранному языку. 
Разработанная схема представляет собой цикл процедур оценивания, включающий качествен-
ную, количественную оценки, различные виды обратной связи и самооценку. Для облегчения 
внедрения данной системы оценивания в образовательный процесс были разработаны шкалы 
оценивания и разделы студенческого электронного портфолио.
Теоретическая и/или практическая значимость. Результаты данного исследования могут быть 
использованы преподавателями иностранного языка высших учебных заведений при форми-
ровании программ обучения иностранному языку и включении новых информационно-ком-
муникационных технологий в образовательный процесс.

Ключевые слова: блоговая деятельность, компетентностный подход, балльно-рейтинговая 
система, качественная и количественная оценка, обратная связь, схема оценки блоговой дея-
тельности, электронное портфолио студента1
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usIng Blogs In fl hIgher educatIon: challenges of assessment
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Abstract
Aim. Blogging holds great potential for L2 learners’ communicative competence development, but 
this type of activity remains poorly incorporated in formal education because of difficulties with its 
evaluation within the framework of the score-rating system of assessment adopted in Russian uni-
versities. This paper examines the issues of assessment in modern pedagogical theory and practice, 
particularly focusing on blog assessment, and proposes a blog assessment scheme for FL tertiary 
education. 
Methodology and Approach. The methodology of research includes analytical and comparative meth-
ods as well as competence-based, learner-centered and action-oriented approaches.
Results. A blog assessment scheme was designed comprising different forms of control and scales 
for higher education programmes. The designed scheme presents a cycle of evaluation procedures 
incorporating formative, summative assessment, teacher and peer feedback, and self-assessment. 
For the introduction of the scheme into classroom practice, competence-based assessment scales 
with illustrative descriptors and sections of student e-portfolio (blog portfolio) were developed. 
Theoretical and Practical Implications. The findings of the research can be used by lecturers of 
foreign languages in their designing educational programmes and integrating ICT in educational 
process. 

Keywords: blogging, competence approach, score-rating system, formative and summative assess-
ment, feedback, blog assessment scheme, student blog portfolio

Introduction
Blogs have become one of the most effec-

tive pedagogical tools for developing student 
writing skills in a foreign language. Like other 
ICTs blogs are widely used in modern teach-
ing because they expand the classrooms be-
ing the forms of real-world activities. They 
raise learners’ motivation, enhance their cog-
nitive process and improve their communica-
tive skills, on the one hand, but on the other 
hand – complicate assessment for educators. 
There is formidable research on blog didactic 
potential, but the problem of blogging assess-
ment remains understudied, which probably 
leads to pessimistic claims of some scholars 
that ‘blogs as a learning tool are most success-
ful where they are used a flexible, voluntary 
and loosely prescribed tools’ and that ‘it is 
unlikely that blogs would be able to be an as-
sessed element of education’ [21, p. 97].

Meanwhile, for pedagogy this problem 
is of high importance as control in teaching 

is a powerful means of stimulating students’ 
further development. Some attempts have 
been made by Russian educationalists to 
solve this problem by designing taxonomies 
of communicative language skills developed 
via blogging in FL class [13], introducing 
different scales of grammatical accuracy 
for personal and class blogs [12], propos-
ing peer-reviewing focused not only on the 
content, but lexico-grammatical correctness, 
stylistic features and even punctuation of 
student blog posts [14], or using e-portfolios 
as a means of control and assessment of the 
quality and progress of student autonomous 
work [5]. The latter suggestion looks most 
promising as the authors proposed multiple 
criteria for the assessment: quality of the blog 
(expertise, self-assessment and peer assess-
ment); quality of self-presentation (adequacy 
of language means and coherence), quality of 
vocation-oriented tasks (translation, inter-
pretation, data search and analysis).
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In spite of these findings some problems 
still remain. Firstly, it is the problem of the 
form of assessment. As blogs are not tradi-
tional forms of teaching, their assessment 
cannot be traditional. Traditional assessment 
in higher education includes examination 
and written tests, which are considered more 
as a tool for exposing mistakes and provid-
ing background for teacher judgement on 
student performance than the means of im-
proving the learning process. Students resist 
this type of assessment in blogging activity. 
And it can be understood. Blogs are impor-
tant not only as means of producing content, 
but building social relations between stu-
dents’ peers and the teacher. Besides, blogs 
promote active learning, reflective think-
ing, and more flexibility in learning process 
because they are meant not for guided but 
autonomous work. Even responding to the 
task students consider blog writing as social 
media. Many of them become quite sincere 
and open-hearted and react painfully to 
any form of judgement. Thus, the teacher 
should be very careful in providing his/her 
comments on students’ posts, leaving aside 
the marks. Secondly, it is the problem of the 
object of assessment. The core of blogging in 
FL education is writing, but it also involves 
interaction in the form of commenting, 
reading (on part of the peers) or even speak-
ing and listening (in case of audio or video 
blogs). All these forms of activities may be-
come the focus of teacher assessment. And 
within the framework of each particular ac-
tivity the level of student achievement and 
performance (communicative competence) 
should be identified and measured. Besides, 
blog activity can testify to the development of 
other competences (e.g. cognitive, reflective, 
critical thinking ICT competence). Should 
the teacher take them into consideration or 
shift the focus of control to communicative 
competence only? Thirdly, it is the problem 
of the status of assessment, which consists in 
embedding blog assessment into the score-
rating system of student overall performance 
evaluation adopted in Russian working pro-
grams for academic disciplines.

The present paper aims to find the solu-
tions to the above stated problems and pro-
pose a model of blog assessment by review-
ing pedagogical literature on assessment 
in FL education and language assessment 
experience of Russian and world educators, 
considering standard requirements for FL 
proficiency levels and analyzing the results 
of student survey on blogging.

Literature review

Assessment vs Feedback. The problem of 
assessment is one of the most acute in peda-
gogy. Psychologists and educationalists have 
been discussing it for decades, and yet there 
is a lack of commonality in views. The main 
tenet is contradiction between necessity to 
guide, monitor and evaluate the learning 
process and to mildly support and develop 
the personality of the learner stimulating the 
growth of the inner structures responsible 
for self-control. The views on the problem 
vary depending on methodical principles 
and pedagogical approaches. Thus, knowl-
edge-centered approach adopts summative 
assessment (also called quantitative), which 
summarizes all the evidence of student’s 
achievement up to a given point.

This form of assessment can have differ-
ent functions: checking, evaluating, motivat-
ing, stimulating, instructional, correcting, 
diagnostic, etc. (the full lists of which can 
be observed in the works of such scholars as 
E. I. Perovsky, Yu. Babansky, V. M. Polonsky, 
V. A. Slastenin), but the identification of their 
multiplicity neither makes the form flexible, 
nor changes its nature, merely affecting the 
choice of assessment parameters. Summative 
assessment is focused on judgement revealing 
a gap between student knowledge and skills 
and the requirements of the standard. It is not 
concerned with learner’s personal growth or 
achievement development. This negative fea-
ture of summative assessment led to recon-
sideration of its value for education and pro-
moted further search for adequate evaluation.

In the late 1960s in English-speaking 
countries, a distinction was made between 
summative (quantitative) and formative 
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(qualitative) assessment. The latter compris-
es not only judgement, but also an indication 
of how student’s work can be improved to 
meet the requirements. Formal assessment 
includes summative assessment, as clarifi-
cations and recommendations cannot be 
made without any judgement that precedes 
and stimulates them. Nevertheless, with the 
advance of learner-centered approach it was 
understood that assessment must not only be 
judgement on learner competence, but also 
feedback to guide learning.

An early reference to feedback as a mech-
anism of learning can be found in Wiener’s 
treatment of cybernetics in his treatise on 
The Human Use of Human Beings (1950). 
Wiener’s conception of feedback involves a 
dialogue between action and effect. The point 
is that feedback is not just information about 
performance but a process in which that in-
formation is somehow used to affect subse-
quent performance. But it was not until late 
1980s when the central role of feedback was 
revealed in education. D. R. Sadler’s famous 
definition says that information on student 
performance should be denoted feedback 
only if it is actually used to alter the gap be-
tween current performance and the perfor-
mance aimed for [31]. Hence, feedback can 
produce any change in student learning if 
only students use it properly. Unfortunately, 
there is ample evidence that a number of stu-
dents do not use the feedback they receive, 
and therefore do not realize the potential of 
feedback for learning.

During recent years, voluminous re-
search has been made into the problem of 
productive use of feedback in higher edu-
cation, and the main obstacles to the use of 
feedback by students have been identified. 
One of the major barriers is that students do 
not find the feedback useful, if the revision of 
assignments is not asked for; another prob-
lem is the lack of congruence between stu-
dents’ preferences for feedback and the kind 
of feedback that actually seem to aid them 
[26]. Researchers also mark that students 
may lack understanding of the academic 
terminology the instructors use, but what is 

more important – they may lack strategies 
for productive use of feedback [20].

To cope with the situation educationalists 
began to search for the ways of improving 
the quality of feedback. Firstly, it concerned 
wording: feedback should be clear, not au-
thoritative, motivating and explaining [34], 
less specific, but more personalized [26]. 
Another line of research stressed the impor-
tance of students’ involvement in the assess-
ment process and proposed peer-reviewing 
[16]. All these and other problems arose 
due to the change in the roles of educational 
agents and teacher-student relationships. 
With all controversy of opinions what was 
clearly understood was that feedback is not 
equal to either marking or comments, it is a 
dialogue between teacher and learners.

D. Nicol advocated a dialogical approach 
when designing feedback comments: ‘While 
the quality of the comments is important, the 
quality of the students’ interaction with those 
comments is equally, and perhaps more, im-
portant’ [30, p. 503]. So, students should play 
an active role in constructing meaning from 
feedback information. According to the au-
thor, the dialogical nature of teacher writ-
ten commentaries (their qualities of being 
adaptive, discursive, interactive and reflec-
tive) should be restored to make feedback 
effective. Moreover, the teachers should in-
quire on what aspects students would like to 
receive feedback. In this case needs analysis 
can be both ends rewarding: being aware of 
students’ most urgent points, the teacher can 
better formulate his / her feedback, and in 
reflecting on their needs, students can pre-
pare themselves for better understanding 
of teacher’s comments. Another aspect that 
enhances the dialogical nature of feedback is 
student-student interaction (peer feedback). 
When students regularly give feedback on 
the works of peers, they improve their un-
derstanding of the quality work and different 
criteria to judge about it.

Similar idea was expressed by D. R. Sad-
ler who highlighted three conditions for ef-
fective feedback: students’ capacity to be 
able to monitor the quality of their work, ap-
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preciation of what high quality work is and 
necessary evaluative and tactical skills to as-
sess and modify their own work to perfec-
tion. The author argued that all this comes 
not through telling, but students’ active in-
teraction with feedback. To achieve this in 
students the teacher should not ‘teach’, but 
provide them with lots of examples of quality 
works and criteria for their assessment. ‘The 
focus needs to shift away from the narrow is-
sue how feedback can be improved and com-
municated, and towards the wider issue of 
how assessment (rather than feedback) can 
enhance student learning’ [32, p. 56].

A multinational research The Impact of 
Feedback in Higher Education: Improving As-
sessment Outcomes for Learners (2019) sug-
gested a new understanding of feedback in 
which the focus is shifted from the quality 
and timing of the comments teachers pro-
vide to how students become feedback aware. 
Feedback was defined as ‘processes where the 
learner makes sense of performance-relevant 
information to promote their learning’ [23, 
p. 13]. What differs this definition from the 
earlier ones is that feedback is understood as 
a process, in which learners are active par-
ticipants, and it is largely a cognitive process 
(the learners should make sense of informa-
tion). The book contains some valuable rec-
ommendations for practicing teachers how 
to increase the impact of feedback, namely 
through raising learner feedback literacy 
(Carless), embedding feedback into the so-
cio-cultural context (Esterhazy), turning 
self-assessment into self-feedback (Padero et 
al.), raising visibility of feedback with digital 
technologies (Ryan et al.).

In spite of the comprehensive literature 
on feedback some questions still remain for 
a foreign language teacher due to the com-
plexity of the discipline. The major of them 
are: ‘Should feedback include or be opposed 
to error correction?’, ‘Does feedback improve 
student communicative skills and language 
accuracy in the long term?’, ‘What is the im-
pact of peer-feedback on L2 learners?’, ‘Does 
the use of social media (blogs) in L2 context 
enhance the feedback process?’.

Early L2 researchers argued that feed-
back on error was both discouraging and 
unhelpful [27; 33]. However, this opinion 
was not unanimous across different cultures: 
ESL students from cultures where teachers 
are highly directive, generally expect to be 
commented on their errors [25]. More re-
cent research has largely confirmed the im-
portance of written corrective feedback, and 
controlled studies show that feedback on 
specific linguistic features gives students an 
advantage over those receiving no feedback 
[17].

The results on peer feedback are mixed. 
Blog interfaces offer limited usefulness 
in highlighting mistakes when providing 
corrective feedback [18]. Nevertheless, as 
H. Huang remarks, blogs afford other types 
of feedback such as sharing ideas, answering 
questions and discussions [24, p. 44].

The ESL students greatly value teacher’s 
feedback and rate it higher than peer-feed-
back [28]. As for peer-assessment, it is often 
resisted by students because they do not feel 
comfortable awarding grades to their friends 
and groupmates and are afraid of looking 
silly themselves. That is why peer feedback is 
usually more effective than peer assessment 
in a traditional class and especially in case of 
interactive e-learning: “Even when the ethos 
of the social software tools is to be collabora-
tive, individual assessment may create com-
petition among students and undermine the 
benefits of blogging” [29, p. 156]. Whereas 
other educators report that technology fa-
cilitated feedback enhances student perfor-
mance as compared to conventional paper-
based feedback [22].

Regarding the volume of works our re-
view of literature on feedback and assess-
ment is far from being exhaustive, but it 
gives general understanding of the situation 
in academia and classes worldwide. What 
can be surely concluded is that feedback pro-
cesses are within assessment designs. Assess-
ment is a broader phenomenon and all types 
of it (summative, formative and feedback) 
contribute to validity, reliability, and feasibil-
ity of student progress and outcomes evalua-
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tion. The matter is in proportion among the 
types depending on the activity which is as-
sessed and the goals of assessment. As edu-
cational process involves interactions among 
key elements: curriculum, assessment and 
instruction and between key agents: teachers 
and students, assessment cannot easily be ab-
stracted and examined without the reference 
to these components and should be embed-
ded into curriculum design, become part of 
pedagogy and teacher-learner relationships.

Competence-based approach vs score-
rating system of assessment. Since the change 
of educational paradigm (from knowledge-
centered to learner-centered) and transfer to 
competence-based approach, Russian peda-
gogy has been in search of adequate means 
of assessment. One such innovation in the 
national system of education was introduc-
tion of the ‘score-rating system’ of assess-
ment which sporadically began in 1990s and 
became mandatory in 2003, when Russia 
joined the Bologna Process. The ‘score-rat-
ing system’ was summoned to substitute the 
traditional five-point scale scoring system 
of assessment that had functioned in Rus-
sian higher educational institutions since the 
18th century and is still in use at primary and 
secondary schools. In fact, the ‘score-rating 
system’ has nothing to do with learner’s 
position in class or group, but just another 
scoring system where the range of points is 
much wider than in the previous one (from 
0 to 100) and the student has an opportunity 
to accumulate their points during the term. 
Though it brings some variety to the tradi-
tional forms of control (exams and tests) by 
introducing portfolios, projects, essays, case-
studies and etc., it does not imply any new 
forms of assessment as the evaluation of the 
overall student performance is based on the 
same old-fashioned numerical basis. 

Most of the authors of 2001–2010 years 
were quite enthusiastic about the ‘score-
rating system’ considering it effective in 
measuring student performance objectively 
and monitoring their achievements dur-
ing the study process (not only at the end of 
it!), implementing regular control over both 

students and teachers, and as a result – rais-
ing the quality of education [11]. There was 
a mushrooming growth of ‘technological 
maps’ for controlling and assessing student 
performance in L2 learning [7].

The authors of the next decade were 
more specific in identifying the education-
al gaps that the score-rating system could 
bridge. Thus, it was observed that the new 
system conformed to the ‘leading principles 
of monitoring, such as validity, reliability, 
consistency, regularity and transparency’, 
and some educators reported ‘effective ap-
plication’ of the score-rating system in their 
university, though without presenting either 
scales or forms of assessment, proclaim-
ing only that ‘the evaluation of vocabulary, 
grammar, reading, writing, listening, and 
speaking is systematic, timely and transpar-
ent’ [8, p. 54]. Other authors did not only 
share their experience of introducing the 
score-rating system, but revealed the prob-
lems connected with its embedding in the 
national higher education scheme. Some 
of them even exposed the drawbacks of the 
system consisting in impersonalization of 
learning, focus on the process and not on 
the result, which contradicted competence-
based approach; outer, not inner motivation 
of students, overloaded syllabus and reduc-
tion of the outcome of university education 
to scoring figures [2]. S. M. Vopiyashina and 
A. N. Malyavina admitted that the new sys-
tem of assessment is capable of increasing 
the efficiency of the educational process, but 
it often collides with old teaching methods 
and Soviet attitudes on the part of the teach-
ers, and post-school inertia and passivity on 
the part of the students [4]. E. V. Burtseva 
and O. A. Chepak saw the main problem 
with the score-rating systemin the organiza-
tion of educational process and specificity 
of Foreign Language as a university disci-
pline. They argued that Foreign Language is 
a multi-facet subject and requires more as-
pects and criteria for assessment than other 
university disciplines. Nevertheless, in some 
universities the scoring system is rather rigid 
and badly organized across the curricula: the 
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same number of assessment points should 
be distributed between listening, speaking, 
reading, writing, vocabulary and grammar 
accuracy, to say nothing of the tasks meant 
for student creative development (projects, 
conference papers, etc.) within the domain 
of Foreign Language and between two or 
three tasks within the domain of another 
non-linguistic discipline [3].

When the majority of the authors were 
preoccupied with the problems of quantita-
tive assessment, some educationalists be-
came interested in working out the criteria 
and descriptors for qualitative control. Thus, 
L. V. Yarotskaya analysed the role of control 
as a structural component of the FL study 
programme and argued that the learner-
centered approach requires new tools and 
mechanisms of monitoring the process of 
foreign language learning [15]. O. V. Bary-
shnikova considered the components of 
intercultural professional communicative 
competence and proposed new assessment 
tools in the form of socio-oriented tech-
nologies (business simulation games, project 
works, case-studies and professional task-
based technologies) that can help teachers to 
grade the level of student performance [1]. 
A. A. Kolesnikov argued that both methods 
of assessment (qualitative and quantitative) 
should be used to provide a comprehensive 
evaluation of students’ competences. Though 
the author provided a good set of tools for 
qualitative assessment, such as multilingual 
career-oriented portfolio, reflexive essay 
and reflexive map, he considered this form 
of evaluation ‘informal’, which made it infe-
rior to quantitative assessment and reduced 
its educational effect [9]. N. D. Golev, on the 
contrary, balanced qualitative assessment 
with quantitative and proposed a new system 
of assessment which he called nootheka. The 
latter is based on the learner-oriented ap-
proach and targets student self-control skills 
as the main pre-requisites for successful 
performance. Combining cumulative prin-
ciples of measurements with design formats 
the new system prioritizes qualitative as-
sessment as the final evaluation of students’ 

achievements aims at grading the quality of 
their individual self-accomplished tasks [6].

Along with the search for new assessment 
means, domestic educationalists tried to find 
some other forms of control and focused on 
feedback. A. A. Korenev made a review of 
feedback-related studies in Russia and no-
ticed that there is a dual-focus understand-
ing of the phenomenon. On the one hand, 
feedback is levelled with information com-
ing from students about their knowledge 
(just another form of qualitative control), 
and the best way to get it is interviewing. 
On the other hand, it is information coming 
from the teacher and needed by students to 
construct a view on their achievements or 
failures. A. A. Korenev admitted that in na-
tional pedagogy the accent is shifted from 
teacher feedback to student feedback [10]. 
We find this situation quite unsatisfactory, 
as traditional forms and means of control 
impede the development of learner-centered 
teaching methods, student autonomy and 
responsibility, motivating learning environ-
ment, and, in the long run, undermine the 
value of education.

Methodology

To design a blog assessment scheme 
comprising different forms of control and 
scales for higher education programmes, we 
grounded our principles on competence-
based, learner-centered and action-oriented 
approaches, taking into consideration the 
systemic understanding of assessment as 
integrative process combining summative, 
formative and feedback forms used by both 
agents (teacher and learner) for the purpose 
of improving learners’ performance, and 
raising the quality of education. The theory 
of feedback as a cyclic and dialogic process 
was basically the starting point for the devel-
opment of the scheme.

The descriptors for illustrative scales were 
based on the CEFR requirements for B1–B1+ 
levels of language proficiency in written pro-
duction and online interaction as well as on 
the Russian national standard in the field of 
teacher training. The alignment of these doc-
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uments presented a considerable difficulty, 
since though they are built on the same prin-
ciples (competence-based, learner-centered 
and action-oriented) and use ‘can do’ de-
scriptors, they differ greatly as to the degree 
of certainty and attitude to overall student 
performance. If the CEFR provides a detailed 
framework for designing curricula and as-
sessment of each level of language learning, 
the Standard gives too broad characteristics 
of a competence that allows of a wide range 
of interpretations, whereas for practical pur-
poses precision would look much better. For 
example, in our focal case The Federal State 
Educational Standard for Higher Education 
(Bachelor Degree in Teacher Education with 
two qualifications) requires from the Bach-
elor graduates to master the ‘ability for oral 
and written communication in the mother 
tongue and foreign languages to tackle the 
tasks of interpersonal and intercultural in-
teraction’1. As can be seen, the Standard 
sounds too vague and does not contain any 
specifications as to the level of proficiency or 
spheres of ‘interpersonal and intercultural’ 
communication. The only obvious require-
ment is that the university graduate should 
have aptitude in both oral and written forms 
of communication. The types of actions (re-
ception, production or mediation) are not 
specified either, but the focus is obviously 
made on interaction. We made an attempt 
to align this standard with the Framework. 
The mentioning of the mother tongue along 
with a foreign language can be treated as a 
hint to the level of proficiency: “as good as 
in the mother tongue” or “not lower than at 
the mother tongue level”, which corresponds 
to level C2+ in the CEFR. The task is next to 
impossible within the framework of Bachelor 
studies taking into consideration that some 
of the university applicants will have to mas-
1 The Federal State Educational Standard for Higher 

Education (Bachelor Degree in Teacher Educa-
tion with two qualifications) adopted by № 125 
Decree of the Ministry of Education and Science 
of the Russian Federation dated 22.02.2018. Avail-
able at: http://fgosvo.ru/uploadfiles/FGOS%20VO%20
3++/Bak/440305_B_3_16032018.pdf. (accessed: 
04.02.2012).

ter their A1+ level only for two years with a 
study load of four hours per week.

The next problem with the Standard is 
that it presents student overall proficiency as 
a set of multiple competences, some of them 
being loosely related to each other, and put-
ting aside such components of proficiency 
as activities and strategies. That is why when 
university departments distribute different 
competences among curricular disciplines, 
they inevitably make mistakes and miscalcu-
late the expected outcomes of the education-
al process. To avoid this in our assessment 
scheme we proceeded from holistic under-
standing of student language proficiency 
adopted in the CEFR.

To incorporate learners into the scheme, 
needs analysis was carried out based on the 
qualitative data collected through student 
interviews and questionnaires on their four-
month blog writing experience. The partici-
pants were junior education students in the 
field of Russian philology and the English 
language. Most of them were female at the 
age of 19–21. It was a mixed-skill group and 
their level of language proficiency varied 
from B1 to B2+. The students were asked to 
write in a free form what they liked/did not 
like about educational blogging and what 
improvements, if any, they could suggest.

Results and discussion

Blog assessment scheme. Based on peda-
gogical ideas concerning nature and forms of 
assessment and dual function of blogs being 
an on-line diary and a medium for provid-
ing commentaries from a more diversified 
sources and on a larger scale than it is pos-
sible within a traditional education, a blog 
assessment scheme (Figure 1) was made to 
facilitate university teacher control over stu-
dent learning activity.

As Figure 1 shows, the assessment pro-
cess is segmented into 5 stages and involves 
5 types of assessing procedures. The first 
stage is ‘teacher content and error feedback 
on student’s first draft’, which is formative as-
sessment. If student’s text is flawless or con-
tains minor errors it can be posted after the
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teacher’s control. If the text of the first draft 
is strongly deficient, the second draft should 
be produced and presented to the teacher. In 
this case the number of cycles can grow till 
the teacher allows the text to be posted in 
the public domain. After posting, the second 
stage takes place – ‘peer feedback’, which is 
also formative assessment. During this stage 
students produce content-oriented com-
ments on each other’s messages. The next 
stage is ‘self-assessment’. It is time for the stu-
dent to analyse his/her own work and pro-
duce a judgement on its content, form and 
communicative effect on the basis of teacher 
and peers’ commentaries and with the help 
of a self-assessment grid, which is summa-
tive assessment. Presuming that blog activity 
lasts for a term, students can write from four 
to five posts depending on the curriculum. 
Each post follows the same cycle and the 
results of the posting activity are accumu-
lated in the student e-portfolio. At the end 
of the term students are ready to present the 
teacher an exemplary work – the best text 
from their portfolio for ‘control assessment’, 
which is summative assessment. The teacher 
grades the work making a judgement on stu-
dent performance and embedding the results 
into student overall performance score in the 
discipline. But it is not the final stage yet, as 

learner’s improvement is limitless, and stu-
dents need not figures, but commentaries 
and recommendations. Bridging this gap 
and encircling the process, ‘teacher pedagogi-
cal feedback’ is produced to inform students 
about their present achievements and future 
prospects.

Control assessment scales. As it has been 
stated before, control assessment is sum-
mative assessment, i.e. a conclusive judge-
ment on student performance. In terms of 
the CEFR it relates to proficiency assessment 
testing a real-world ability of the learner. 
The other type of assessment adopted by the 
Framework is achievement assessment, which 
is the assessment of the achievement of what 
has been taught during the course. Achieve-
ment assessment is more appropriate for con-
tinuous control, but proficiency assessment is 
intended for examinations and final testing. 
Since our goal was proficiency assessment, we 
chose the scales measuring student compe-
tences revealed in blog activity.

Blogging seems to be quite an appropri-
ate activity to meet the Standard require-
ment for enhancing interaction in written 
form in a public domain. In spite of multi-
plicity of dimensions in which this activity 
can be assessed, the main focus of control 
within FL learning field is communicative 
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competence involving both general com-
petences (knowledge, skills and existential 
competence, ability to learn) and commu-
nicative language competences. The choice 
of general competencies for the assessment 
depends on the type of blog activity (indi-
vidual blog or class blog), blog assignment 
(whether students should present messages 
on certain topics, reviews of books, films or 
art works, or make a journal blog) and skills 
that are planned to be developed in the pro-
cess of blogging. We chose social skills as the 
most important competence satisfying all 
the conditions mentioned above. Commu-
nicative language competence, according to 
the CEFR, includes linguistic competences 
(lexical, grammatical, semantic, phonologi-
cal, orthographic, orthoepic), sociolinguistic 
competences (linguistic markers of social re-
lations, politeness conventions, expressions 
of folk wisdom, register differences, dialect 
and accent) and pragmatic competences 
(discourse, functional)1.

As Table 1 shows, communicative lan-
guage competences were strictly chosen and 
reduced in number, as assessment procedure 
should not be too long and overloaded with 
parameters. Depending on the level of stu-
dent proficiency and place of blogging in the 

1 Council of Europe. Common European Framework of 
Reference for Languages: Learning, teaching, assess-
ment. Cambridge: Cambridge University Press, 2001.

course programme, competences can vary in 
number and order of priority. Thus, if blog-
ging is part of a writing course, range and ac-
curacy in the use of vocabulary and grammar 
are of high importance, whereas if blogs are 
used for intercultural studies, a shift should 
be made to sociolinguistic competences, 
notably politeness conventions, register dif-
ferences, etc.). In fact, socio-lingual aware-
ness is indispensable for any type of blog or 
task, that is why we included it into the scale. 
Pragmatic competences are also important 
and rather numerous. Being primarily con-
cerned with the functional use of language 
resources, they afford a vast array of choices 
for the educator and programme-maker. 
Thus, one can choose relevance and coher-
ence/cohesion as the most appropriate for a 
writing course, but it also can be flexibility to 
circumstances or turn taking.

For the assessment procedure we chose 
two-point and three-point grades on the 
grounds that not all the competences are 
equally important in a particular activity. 
From Table 1 it is clear that the accent is put 
on range and accuracy whereas other com-
petencies are subsidiary. Again, the choice is 
in the teacher’s hands, as he / she can judge 
about the particular situation better. In fact, 

Table 1
Blog activity assessment scale (Designed by the author)

Type of competence Criteria Descriptors Grades
General competences
Social skills 0-1

Communicative language competences

Linguistic
Range 

Vocabulary 1-3

Grammar 1-3

Accuracy
Vocabulary 1-3
Grammar 1-3

Socio-cultural Socio-lingual awareness 0-2

Pragmatic 
Relevance 1-2
Coherence/cohesion 1-2
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the scheme is open to negotiation, and some 
educators would argue for including ICT 
competences or cognitive skills competences 
into it. In some cases, it is justified, but we 
should not forget that the scale represents 
a rigid set of requirements for the resulta-
tive assessment of student performance in a 
particular activity, and it should be made in 
strict accordance with the Standard.

The next scale we are going to present as 
an illustration of our principles (see Table 2) 
was particularly designed for a class blog 
of the third-year education students in the 
field of Russian philology and the English 
language. We proceeded from the assump-
tion that all parts of educational process are 
interconnected and before deciding on the 
proficiency assessment we should consider 
the following: the type of real-world activ-
ity the students are going to be involved in, 
the level of student proficiency as a starting 
point for their development, the sort of tasks 
set before them, the expected outcomes, and 
finally the forms and conditions of the learn-
ing process.

The notion of language proficiency pre-
sented in the CEFR rests on two pillars, 
quantity (what the learner is able to do) and 
quality (how well the learner is able to do it), 
which are interwoven. The descriptors for 
communicative activities (quantity param-
eters) can also contain hints at the aspects of 
proficiency related to particular competenc-
es (quality parameters) and vice versa. Hence 
the educator has to calibrate different scales 
to identify the goals and prospective achieve-
ments for learners, as well as the assessment 
criteria for their performance.

As blogs provide two types of activities: 
written production (online posting) and on-
line interaction (commenting) we consulted 
the CEFR as to what students can do in these 
activities. Assuming that the level of our stu-
dents was B1, we marked their strategic de-
velopment during the term up to B1+ level. 
The extension of the CEFR, the CEFR Com-
panion Volume (2018), contains a new set of 
descriptors concerned with online interac-
tion, collaborative learning and intermedi-

ate levels like B1+. The difference between 
B1 and B1+ learner in online interaction is 
in quantity (the range of topics, number of 
participants) and in quality (accuracy, flu-
ency and the level of interaction: from mere 
respond to recognition of communicative 
intentions of contributors). B1 learner can 
produce ‘personal online postings’ on ‘famil-
iar topic of interest’ and individual response 
to the comments of others in postponed 
time, ‘provided that he/she can prepare the 
text beforehand; he/she has ‘lexical limita-
tions’ causing repetition and ‘inappropriate 
formulation’. B1+ learner can post ‘accounts 
of social events’, interact with ‘more than one 
participant’ in real-time online discussion 
and recognise ‘the communicative intentions 
of each contributor’1. Summing up this, we 
can make a conclusion that asynchronous 
communication of the class blog format is 
quite comfortable atmosphere for B1 learner 
(there are time lapses between the messages 
and everything can be prepared before-
hand), but in comparison with the individual 
blog format it is a bit challenging and can be 
considered as a platform for future online 
discussions and forums with a wider range 
of topics (mostly social) and greater number 
of participants. Thus, through blogging B1 
learner has a chance to improve his/her skills 
to B1+ level. Therefore, we included social 
skills into the scale naming the criteria for 
their assessment as ‘Conventional awareness’ 
and ‘Communicative drive’. As Table 2 shows, 
the former criterion indexes to student abil-
ity to behave properly in online community, 
and the second one meets the requirement of 
the standard to increase the number of inter-
locutors in online interaction.

The difference between B1 and B1+ lev-
els in written production (creative writing) 
is in the genre of work: for B1 learner it is 
a story, description of an event, account of 

1 Council of Europe. Common European Reference for 
Languages: Learning, teaching, assessment. Compan-
ion Volume with New Descriptors, 2018, p. 97. Avail-
able at: https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-
with-new-descriptors-2018/1680787989 (accessed: 
04.02.2012).



85

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2021 / № 2

experiences, but for B1+ learner it is a simple 
review of a film, book or TV programme1. 
Taking into consideration that students are 
supposed to enlarge the circle of the topics 
they can write about and summing it up with 
the necessity to introduce new genres, we 
can set a task of writing a review of the film 
(which is both a social topic and new genre) 
in their blog posts. The next range of descrip-
tors will depend upon this task specifying 
the quality of the work.

The descriptors for B1 level in general 
linguistic range characterize the learner 
as having ‘enough language to get by, with 
sufficient vocabulary to express him/herself 
with some hesitation and circumlocutions on 
topics such as family, hobbies and interests, 
work, travel, and current events’, but whose 
‘lexical limitations cause repetition and even 
difficulty with formulation at times’. B1+ 
learner is more spontaneous in speech, as 
he/she has ‘a sufficient range of language to 
describe unpredictable situations’, instead of 
circumlocutions his/her language is precise 
and rich enough to ‘express thoughts on 
abstract or cultural topics such as music and 
films’2. The distinguishing feature of B1+ 
learner in the field of grammar is a step made 
from recalling ‘prefabricated’ expressions to 
the capacity to formulate thoughts. B1 learner 
deals with more predictable situations (he/
she uses the structures) and can show more 
accuracy if the context is familiar, but the 
errors of B1+ learner should not impede the 
communication.

The next two criteria are socio-cultural 
and pragmatic. The first one, marked as 
‘sociolinguistic awareness’, was included to 
assess students’ ability to make a distinction 
between formal and informal registers, which 

1 Council of Europe. Common European Reference for 
Languages: Learning, teaching, assessment. Compan-
ion Volume with New Descriptors, 2018. Available at: 
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-
descriptors-2018/1680787989. (accessed: 04.02.2012).

2 Council of Europe. Common European Reference for 
Languages: Learning, teaching, assessment. Compan-
ion Volume with New Descriptors, 2018. Available at: 
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-
descriptors-2018/1680787989. (accessed: 04.02.2012).

is of paramount importance for L2 learner, as 
students generally enjoy the atmosphere of 
an unconventional talk, but do not know that 
it also has its restrictions. The CEFR provides 
descriptors for B2 level only, but we thought 
that they can be adopted for B1+ learner. 
The second criterion combines ‘relevance’, 
which measures student’s ability to write to 
the point and correlate the contents of the 
text with the task, and ‘cohesion’ helping 
the teacher to assess the connectedness and 
logical consistency of the student’s text.

Thus, our control assessment scale 
is norm-referenced and has a form of 
examination rating scale built by defining a 
descriptor for each relevant criterion which 
describes the desired standard or norm for 
a particular competence. That descriptor 
was adopted as ‘Pass’ or ‘2’ (in some cases 
‘1’) and the formulations of ‘1’ and ‘3’ show 
the lower and the higher proficiency level 
correspondingly.

Teacher feedback. In the presented 
scheme, teacher feedback appears twice and 
has two functions. The first one is corrective 
(correction and error feedback) performed 
during the first drafting. At this stage the 
teacher provides indirect feedback to learn-
ers through the use of a code or highlighting 
to draw the learner’s attention to an error. It 
can also be formative feedback on the con-
tent of the message and some implications 
of the genre. As students have a cumulative 
series of blog tasks in a course, the potential 
for teacher feedback grows from one task to 
another. It may take the form of a checklist 
describing student’s ability with regard to 
communicative online activities, or formal 
assessment statement. The feedbacks and 
sandwich technique [19] would be appropri-
ate: first comes the analysis of successful mo-
ments and best achievements of the student, 
then critical statements, recommendations, 
and finally gratitude for the work (praise-
criticism-praise). The second function of 
teacher feedback is a propaedeutic one (ped-
agogical feedback). Its purpose is to provide 
students with preliminary instructions for 
some new kinds of activity (new genre of 
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Table 2
Blog activity assessment scale with illustrative descriptors (Designed by the author)

Type of com-
petence Criteria Descriptors Grades

General competence
Social skills Conventional 

awareness
Can act in accordance with the types of convention set 
out in online community.
Is not aware of the types of convention set out in online 
community.

1

0

Communicative drive Can participate in sustained interaction with more 
than one interlocutor.
Lacks communicative drive and quite satisfied with 
one interlocutor or does not have them at all.

1

0

Communicative language competence
Linguistic Range Vocabulary Has a sufficient range of vocabulary to be able to give 

clear descriptions, express viewpoints and develop ar-
guments without searching for words.

3

Has a sufficient range of vocabulary to express thoughts 
on social or cultural topics such as music and films. 2

Has enough language to get by, with sufficient vocabu-
lary to express him/herself on cultural topics, but lexi-
cal limitations can cause repetition and even difficulty 
with formulation.

1

Grammar Has a sufficient range of grammar means including 
complex sentence forms. 3

Has enough basic grammar means suited for the pur-
pose of communication. 2

Has a repertoire of basic grammar means which at 
times are deficient in communicating the idea 1

Accuracy Vocabulary Lexical accuracy is generally high, though some con-
fusion and incorrect word choice does occur without 
hindering communication.

3

Shows good control of vocabulary to express one’s 
thoughts and handling social topics with reasonable 
precision.

2

Shows good control of vocabulary but major errors 
still occur when expressing rather complex thoughts or 
handling social topics.

1

Grammar Shows a relatively high degree of grammatical control. 
Does not make mistakes which lead to misunderstanding. 3

Communicates with reasonable accuracy. Errors occur, 
but they do not impede communication. 2

Shows a generally good control of grammar though 
with noticeable influence of the mother tongue. At 
times makes basic mistakes – mixing up tenses and 
disagreement.

1

S o c i o - c u l -
tural

Socio-lingual aware-
ness

Can adjust his/her expression to make some distinc-
tion between formal and informal registers. 2

Is aware of the salient politeness conventions but may 
not always do so appropriately. 1

Is unaware of politeness conventions and formality in 
the language. 0
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writing, or new requirements). By reporting 
on what students have achieved and what 
they are to strive for, teacher stimulates their 
further development.

Peer feedback. Writing a blog helps stu-
dents to observe how their views might be 
interpreted and reflected upon by others. 
Peer feedback in our scheme is done through 
commenting. We do not include correcting 
in this procedure because students generally 
resist being marked by their peers, even fear 
that this practice may spoil the climate in the 
whole group, whereas friendly comments on 
the content of the messages are quite wel-
comed. When students leave comments in 
their peers’ blogs, they develop the feeling 
of empathy, which fosters self-reflection. In 
turn, that may help them become more criti-

cal and analytical in their own writing. Be-
sides, to raise their level of communicative 
competence, students should increase the 
number of interlocutors and produce more 
commentaries. The number of the commen-
taries serves them as an index of the exten-
sion of their interactivity.

Student survey and ideas for student port-
folio. The results of the questionnaire, in-
terviews and observations indicate that the 
overall attitude of the students to the blog 
writing was positive and satisfactory. In the 
interview, most students mentioned that the 
blog project was a novel and entertaining ex-
perience for them compared with traditional 
writing assignments since its interactive 
nature motivated them to respond to each 
other.

Table 3
Students’ responses (Designed by the author)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Conditions
Visibility + + + + + + + + + +
Use of visuals + + + + + + + +

Process
Informal communication + + +
Peer feedback + + + + + + +
Teacher feedback + + +

Re
su

lts Self-development
Cognitive skills + + +
Communicative skills + + + + + + +
Creative thinking + +

Group-development Unification +

As Table 3 shows, all students expressed 
great satisfaction with the fact that their writ-
ings were seen by their peers and they could 

see the works of others. Some of the students 
wanted even to expand visibility beyond the 
scope of a class blog by inviting other contrib-

Pragmatic Relevance Can write texts completely relevant to the task and fully 
inform the target reader. 2

1Can write texts generally relevant to the task and in-
form the target reader on the whole.

Coherence/cohesion Can use a limited number of cohesive devices to link 
his/her utterances into clear, coherent discourse, 
though there may be some ‘jumpiness’ in a long con-
tribution.

2

Can link a series of shorter, discrete elements into a 
connected, linear sequence of points. 1

Окончание таблицы 2
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utors from a broad online community. The 
appraisal of their works by peers was also im-
portant for them. Only three students marked 
the necessity of teacher feedback. This can be 
explained by the routine of the learning pro-
cess in a traditional format where teacher’s 
comments always follow their writings and 
seem indispensable to any assignment. But it 
was pleasant to notice that some of them still 
need teacher’s help even in new formats.

What they also liked was the opportunity 
that blog technology provides – the use of 
pictures, photos and other illustrative ma-
terials (not just a text!). They seemed to feel 
at home with all these visuals and in the in-
formal atmosphere of a casual talk with their 
counterparts. They felt relaxed and more sin-
cere, and as a result – more real and imagina-
tive at the same time. They tried not to use 
ready-made phrases with trivial meaning, 
but to find language means best formulating 
their own thoughts. Most of the students re-
ported that blog writing helped them to im-
prove (or at least work on this better) their 
communicative skills. Some of them thought 
this experience was useful for their cognitive 
development and creativity. This group is not 
quite friendly: they are all individualities, but 
one person wanted to see them unified and 
expressed hopes that blog activity could lead 
to such a result.

Therefore, students are quite enthusias-
tic about blogs and seek an opportunity to 
develop their communicative competence in 
informal atmosphere of online interaction 
as an alternative to traditional classes. What 
alerts us as teachers is the degree of this in-
formality and students’ awareness of what 
the real culture of online communication is. 
Proper assessment of blogging could help 
not only teachers to construct a course pro-
gramme, but also students to become more 
reflective in their studies and real-world ac-
tivities.

Student blog portfolio. For the students 
to keep track of their writing development, 
e-portfolio can be used. Blog portfolio is a 
crossroad of qualitative and quantitative 
methods of control because it includes pro-
ficiency scales (quantitative) and other ma-
terials that require qualitative analysis: self-
assessment of the level of communicative 
language competence, analysis and interpre-
tation of peers’ commentaries. The structure 
of portfolio can vary, but it will depend on 
the needs of the target group and the edu-
cational context in which the model is to be 
used. Our Student Blog Portfolio contains 
the following sections: self-assessment grids 
«My achievements» (Table 4) and «My post-
ings» (Table 5), and «My commentaries» (Ta-
ble 6).

Table 4
Self-assessment grid «My achievements» (Designed by the author)

Activity Descriptors I can 
do

I would 
like to do

Level of 
proficiency

Writing

I can write a description of an event, a recent trip – real 
or imagined.
I can write accounts of experiences, describing feelings 
and reactions in simple connected text.
I can write straightforward connected texts on a range 
of familiar subjects within my field of interest.

B1

I can write clear, detailed descriptions of real or imag-
inary events and experiences marking the relationship 
between ideas in clear connected text, and following 
established conventions of the genre concerned.
I can write straightforward connected texts on social 
or cultural topics such as music and films.

B2
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Interaction

I can interact about experiences, events, impressions 
and feelings provided that I can prepare beforehand.I 
can ask for or give simple clarifications and can re-
spond to comments and questions in some detail.

B1

I can interact with severalpeople.
I can highlight the significance of facts, events and 
experiences, justify ideas and support collaboration.

B2

As Table 4 shows, students are suggested 
to analyse what they can do and to relate this 
to the levels of proficiency. This reflecting ac-
tivity will help them understand their present 
condition and plan the future progress. The 
key words in the descriptors are marked in 
bold type to draw students’ attention to the 
most influential factors differing a higher level 
of proficiency. The descriptors here are much 
simplified in comparison with the teacher scale 
because clear proficiency framework is meant 
to develop students’ autonomy and help them 
to orient themselves and set goals. It is a basis 
for individualizing learning, as for each learner 
there is an optimal level at which they should 
be working. It enables a shared understand-
ing of levels, facilitating the setting of realistic 
learning targets for a group, and relating out-
comes to what learners can do next – success-
fully perform a particular job, or pursue uni-
versity studies using the language.

Table 5 presents a grid that is meant to 
help students be aware of the quality of their 
achievements. The judgement can be made 
on the basis of teacher feedback, peer-re-
views and self-observations. The criteria of 
relevance, coherence, range and accuracy 
should be applied to every posting, thus 
helping the students to choose an exemplary 
work for teacher assessment.

The final section presented in Table 6 
will allow students to observe the range of 
their communication activity (‘Communi-
cative drive’) and to increase the number of 
comments they make on their peers’ works. 
The number of columns vary depending on 
the number of students in a group. Varia-
tion also concerns all proposed scales and 
grids as they can be changed depending on 
the learning task and learners’ proficiency 
level.

Окончание таблицы 2

Table 5
Self-assessment grid «My postings» (Designed by the author)

Criteria Descriptors
Degrees of proficiency
Low Medium High

Relevance I can write texts completely relevant to the task and 
fully informthe target reader.

Coherence/cohesion I can use a sufficient number of cohesive devices to 
link my utterances into clear, coherent discourse.

Range
Vocabulary I have a sufficient range of vocabulary to express thoughts 

on social or cultural topics such as music and films.

Grammar I have enough basic grammar means suited for the 
purpose of communication.

Accuracy
Vocabulary

I have good control of vocabulary to express my 
thoughts and handle social topics with reasonable 
precision.

Grammar I occasionally make errors that the reader usually can 
interpret correctly on the basis of the context.
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Conclusions
The use of blogs, though a challenging 

task due to the specificity of this social me-
dia employed as an educational device, can 
be embedded into the university curriculum 
and FL practice classes in particular. Blog-
ging activity in a foreign language corre-
sponds to the requirements of the national 
Standard for developing university gradu-
ates’ intercultural communicative compe-
tence and meets students’ needs for informal 
communication and real-world tasks. How-
ever, simply adopting this technology with-
out truly understanding its assessment is not 
sufficient. To bring blogging into pedagogy 
requires new assessment forms and means 

rooted in learner-oriented and action-based 
approaches. The study showed how assess-
ment of blog activity can be implemented in 
a cycle of dialogic forms: teacher formative 
assessment and feedback, peer feedback, stu-
dent formative and summative self-assess-
ment, teacher summative assessment and 
teacher pedagogical feedback. The author 
expresses hopes that the developed scheme 
and scales would help university educators 
to incorporate blogs into their programmes 
and bring more researchers and practition-
ers into the ongoing discussions about this 
technology.

Статья поступила в редакцию 15.12.2020
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ПроБлема иЗучениЯ ПерСоЯЗЫчнЫми СТуденТами руССкоЙ 
ПоСеССиВноЙ конСТрукЦии «у кого еСТь чТо» и СВЯЗаннЫХ 
С неЙ конСТрукЦиЙ

Тайебианпур Ф., Ибрагимшарифи Ш.
Исфаханский университет 
8174673441, г. Исфахан, ул. Хезарджариб, Исламская Республика Иран

Аннотация
Цель. Раскрытие особенностей трудностей, с которыми сталкиваются персоязычные студен-
ты, когда изучают русскую посессивную конструкцию «у кого есть что» и связанные с ней 
конструкции.
Процедура и методы. Авторами произведён анализ соответствующих конструкций в персид-
ском и русском языках и грамматических особенностей русской конструкции. Классифициро-
вались также проблемы, возникающие при обучении конструкции «у кого есть что», на основе 
полученных данных из проведённого ассоциативного эксперимента.
Результаты. По заключению авторов статьи, основные трудности в изучении русской кон-
струкции «у кого есть что» для иранских студентов связаны с несовпадением соответству-
ющих конструкций в русском и персидском языках, которое проявляется в разных аспектах. 
Теоретическая и/или практическая значимость. В итоговой части статьи сформулированы 
предложения по развитию методов преподавания конструкции «у кого есть что» и связанных 
с ней конструкций персоязычным студентам.

Ключевые слова: русский язык, персидский язык, посессивность, глагол «есть», обучение 
конструкции «у кого есть что»1

Issue of learnIng russIan PossessIVe constructIon 
«u Kogo yest chto» and other related constructIons 
By PersIan-sPeaKIng students

F. Tayebianpor, Sh. Ebrahimsharifi
University of Isfahan 
Hezarjerib Av. 8174673441, Isfahan, Iran

Abstract
Aim. The purpose of this article is disclose the features of difficulties that Persian-speaking students 
face when learning Russian possessive construction «u kogo yest chto» and other related construc-
tions.
Methodology. The authors analyzed the corresponding structures in the Persian and Russian lan-
guages and the grammatical features of the Russian structure. Also the problems that arise when 
teaching the construction «who has what» were classified based on the data collected from an as-
sociative experiment.
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Results. According to the conclusions made by the authors of the article, the main difficulties in 
studying the Russian construction «who has what» for Iranian students are associated with the dis-
crepancy between the corresponding structures in the Russian and Persian languages, which reveals 
itself in different aspects.
Research implications. In the final part of the article, suggestions are formulated to help develop methods 
used to teach persian-speaking students the construction «who has what» and other related constructions.

Keywords: Russian language, Persian language, possession, verb «yest», teaching «who has what» 
construction

Введение

Одной из самых распространённых 
конструкций, выражающих значение 
поссесивности в русском языке, явля-
ется конструкция «у кого есть что». Как 
утверждает К. Г. Чинчлей: «Основными 
средствами выражения значения облада-
ния в русском языке являются конструк-
ции типа у меня есть; конструкции же 
типа я имею и у меня имеется, ограни-
ченные в своём употреблении, относятся 
к периферии (русский язык – типичный 
“язык-быть”)» [4, с. 101].

С. И. Кокорина, рассматривая данную 
конструкцию в разных аспектах, считает, 
что употребление глагола «есть» зависит 
от вида существительного: «Если суще-
ствительное конкретно-предметное, оно, 
скорее всего, выступит в конструкции с 
“есть”, называя предмет обладания; если 
существительное обозначает признак, 
оно, вероятнее, выступит в конструкции 
без “есть”, называя отличительный при-
знак лица или предмета» [7, с. 68]. Она 
перечисляет ряд особых, разнообразных 
случаев, когда конкретно-предметные 
существительные могут выступать в кон-
струкции без «есть» и когда существитель-
ные, обозначающие признак, могут высту-
пать в конструкции с «есть» [7, с. 68–71], 
поэтому с точки зрения носителя персид-
ского языка количество факторов, кото-
рые должны учитываться в составлении 
правильного предложения с глаголом 
«есть» или без него, достаточно большое. 
Кроме того, в силу разницы в языковых 
картинах мира носителей персидского и 
русского языков возникают трудности в 
употреблении данной конструкции.

Опыт преподавания русского языка в 
иранской аудитории показывает, что из-
учение посессивной конструкции «у кого 
есть что» вызывает затруднения у пер-
соязычных студентов. Чтобы проверить 
это утверждение и определить особенно-
сти этих затруднений, авторами был про-
ведён ассоциативный эксперимент.

Цель исследования заключается в рас-
крытии особенности трудностей, возни-
кающих у персоязычных студентов, когда 
они изучают русскую посессивную кон-
струкцию «у кого есть что» и связанные 
с ней конструкции. Новизна работы за-
ключается в том, что эта конструкция до 
сих пор с данного аспекта не рассматри-
валась персоязычными исследователями. 

Методы исследования

При подготовке исследования нами 
были использованы такие методы, как 
эксперимент, перевод, сопоставле-
ние соответствующих конструкций в 
персидском и русском языках, анализ 
грамматических особенностей русской 
конструкции, а также классификация 
проблем, возникающих при обучении 
данной конструкции.

Выборка исследования: 20 студентов, 
изучающих русский язык на втором кур-
се в Исфаханском университете. Семнад-
цать испытуемых подтвердили, что усво-
ение ими конструкции «у кого есть что» 
на начальном этапе представляло особую 
сложность. Поскольку эта конструкция 
широко употребляется в речи носите-
лией русского языка, её правильное и 
уместное употребление учащимися очень 
важно. На занятиях по русскому языку 
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в Исфаханском университете на началь-
ном этапе конструкция «у кого есть что» 
преподаётся очень кратко при изучении 
родительного падежа. Это допустимо, 
поскольку сама грамматика данной кон-
струкции достаточно сложна для сту-
дентов, являющихся носителями языка, 
в котором нет падежа. Однако даже по-
сле начального этапа в учебной програм-
ме университета не уделяется должного 
внимания грамматическим и функцио-
нальным аспектам её изучения.

С другой стороны, учитывая трудно-
сти студентов в понимании и усвоении 
данной конструкции, можно найти и 
устранить сложности в изучении и пони-
мании этой конструкции, а это поможет 
улучшить учебную программу и метод 
преподавания в целом. В этом заключает-
ся актуальность данной темы.

Основная часть

Проблема в употреблении конструк-
ции «у кого есть что» возникает с самого 
начала, когда носителю персидского язы-
ка приходится составлять предложения, 
такие как «У меня есть книга» и употре-
блять субъект обладания в косвенном 
падеже как семантический субъект, а не 
подлежащее. В персидском языке обыч-
но семантический субъект совпадает с 
подлежащим. В частности, для выраже-
ния значения принадлежности предика-
тивными средствами в составе простого 
предложения используется конструкция: 
Сущ./мест. (субъект принадлежности) + 
Сущ. (объект принадлежности) + склоня-
емая форма глагола «дāштан» (в значении 
«иметь»), где она согласуется в лице и 
числе с субъектом принадлежности: Ман 
кетāб дāрам (эквивалент предложения: У 
меня есть книга).

Причины возникновения трудности в 
понимании данной конструкции заклю-
чаются в том, что:

1) в персидском языке отношение 
посессивности выражается глаголом 
«иметь» (по-персидски: дāштан), а не 
глаголом «быть»;

2) наличие неспрягаемого глагола 
«есть» в русском языке. Следовательно, 
употребление конструкции «у кого есть 
что», по причине отсутствия аналога в 
родном языке, для носителя персидского 
языка является трудным.

По-нашему мнению, это основная 
причина возникновения трудностей в 
понимании данной конструкции. Это 
подтверждает мысль о том, что в практи-
ке преподавания русского языка необхо-
димо учитывать, что в родном языке уча-
щегося отношения посессивности могут 
выражаться совершенно иным, нежели в 
русском языке, образом [3].

Когда учащиеся впервые знакомятся с 
этой конструкцией, стараются буквально 
переводить её на родной язык (12 участ-
ников экспримента подтвердили, что и 
так делали). В качестве примера можно 
привести такое предложение «У меня 
есть книга», которое переводится ими 
так: а) Барāуэ ман аст кетāб. = кетāб 
барāуэ ман аст. (книга для меня), или 
б) Марā кетāби аст. (≈У меня одна кни-
га). Предложение (а) в персидском языке 
имеет другое значение. Оно показыва-
ет, что другой человек оставил мне где-
нибудь или послал мне эту книгу, и я об 
этом сообщаю другому человеку.

Предложение (б) тоже является не-
удачным переводом, поскольку такие 
словосочетания, т. е. сочетания лич-
ных местоимений и послелога «ра» в 
значении субъекта принадлежности с 
существительным и послелогом «и» в 
значении объекта принадлежности, не-
смотря на то, что по структуре кажутся 
близкими к русской конструкции, за ис-
ключением употребления в стихотвор-
ной форме, в современной разговорной 
персидской речи не употребляются. Ино-
гда нам встречался также такой вариант 
перевода предложения: Кетāб наздэ ман 
аст (≈Книга у меня). В таких случаях 
ошибка возникает из-за неполного со-
впадения в значении предлогов «назд» 
и «у» в персидском и русском языках. 
Они отличаются семантически и стили-
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стически. Предлог «назд» (≈у), который 
в изафетной конструкции «назд-э ман» 
употребился в значении «у меня», обыч-
но в персидском языке используется в 
художественной литературе и всегда с 
одушевленными существительными; в 
нейтральной речи используется словосо-
четание «пиш-э ман».

Кроме того, в обоих вариантах «назд-э 
ман» и «пиш-э ман» предлоги «назд» и 
«пиш» указывают на место объекта, а не 
на принадлежность его лицу, обозначен-
ному местоимением «ман». Это очень 
важный факт, так как в персидском языке 
предложение: «Кетāб пишэ ман аст», не 
указывает на то, что «говорящий – владе-
лец данной книги», а только обозначает, 
что «книга на неизвестное время нахо-
дится у говорящего», может быть, у него 
в сумке, дома, в его комнате на полке, 
может быть, он даже её одолжил у кого-
нибудь, но она пока у него. Как показано, 
использование метода буквального пере-
вода для изучения конструкции «у кого 
есть что» является неудачным, хотя это 
типичная ошибка, которую студенты де-
лают.

Кажется, что для начала обучения 
студентов данной конструкции препода-
вателям целесообразно делать акцент на 
грамматику. Как уже было сказано, сту-
денты знакомятся с этой конструкцией на 
начальном этапе обучения, когда они из-
учают родительный падеж и его употре-
бление. Тогда надо сосредоточиваться на 
самой конструкции, на грамматических 
формах, которые в ней используются, и 
переводить предложение как целое, а не 
как раздельное. Для успешного обучения 
предлагаем приводить разные примеры 
с разными местоимениями и существи-
тельными и предложить студентам вы-
учить несколько предложений с данной 
конструкцией как образец для дальней-
шего правильного использования.

Вторая проблема, с которой сталкива-
ются студенты при изучении конструк-
ции «у кого есть что», – это осознание 
случаев употребления глагола «есть». Де-

вять испытуемых подтвердили, что у них 
есть проблема в осознании случаев упо-
требления глагола «есть». Испытуемым 
также было предложено перевести пред-
ложение «Ман кетāбэ хуби дāрам» (У 
меня хорошая книга) с персидского языка 
на русский. Девять студентов перевели 
его так: «У меня есть хорошая книга». 
Мы считаем, что эта проблема связана 
с самой сложностью семантики данной 
конструкции и тем, что она в зависимо-
сти от ситуации может выражать разные 
значения. В некоторых книгах по грамма-
тике перечислялись разные случаи упо-
требления глагола «есть». Большинство 
таких классификаций имеет грамматиче-
ский характер.

Для сопоставления соответствующих 
конструкций в русском и персидском 
языке рассматриваем две группы пред-
ложения:

1) Предложения, в которых глагол 
«есть» не употребляется:

а) У нее в семь часов самолёт (У барāйэ 
сāатэ хафт бэлитэ хавāпэймā дāрад).

б) Он может раньше других приехать. 
У него же машина (У митавāнад габл аз 
дигарāн бийāйад. У мâшин дāрад).

в) У него чёрная борода (У ришэ сиā 
дāрад).

г) У него отличные книги (У кэтабхāйэ 
бэсйар хуби дāрад).

д) У него синяя машина (У мāшинэ āби 
дāрад).

е) У мамы давление (Мāдар фэшāрэ 
хун дāрад).

Как видно, во всех персидских корре-
лятах вышеуказанных предложений гла-
гол «дāрад» (‘имеет’) используется, т. е. 
глагол «дâштан» в независимости от того, 
существует ли глагол «есть» в русских 
предложениях, употребляется в персид-
ских коррелятах, и это показывает, что 
носитель персидского языка под влияни-
ем родного языка имеет тенденцию ис-
пользовать глагол «есть» в любом посес-
сивном русском предложении. Это самая 
важная причина возникновения ошибок 
в употреблении глагола «есть», но есть 
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некоторые особенности в приведённых 
выше предложениях, которые помогают 
студентам делать правильный выбор.

Например, в предложении (а) слово 
«самолёт», не являясь на самом деле пред-
метом обладания, указывает на действие 
(полёт). По этой причине глагол «есть» 
не употребляется, поэтому указание на 
слово «самолёт» как существительное, 
выражающее значение действия, помо-
жет носителю персидского языка сделать 
правильный выбор. Это можно распро-
странить на все подобные предложения. 
В примере (б) для носителя персидско-
го языка трудно понять, почему глагол 
«есть» не употребляется, так как, по его 
мнению, само существование машины, 
тот факт, что у субъекта есть машина, 
важны, и в данном случае ему непонятно, 
какая разница между предложениями с 
глаголом «есть» и без него. Это происхо-
дит в результате различия в особенностях 
восприятия мира носителями персидско-
го и русского языков. В данном случае 
надо объяснить студентам, что контекст 
играет большую роль в этом выборе.

В предложениях типа (в) при наличии 
определения глагол «есть» не употре-
бляется. Подчёркивая такую ситуацию 
для студентов, надо учитывать и такие 
предложения, как У него есть борода, и 
уточнить, что в таких случаях, если опре-
деление (прилагательное) отсутствует, то 
глагол «есть» употребляется. Надо до-
бавить, что такая неправильная мысль 
принята среди иранских учащихся, что в 
конструкции «у кого...» глагол «есть» не 
употребляется, когда существительное, 
выражающее объект принадлежности, 
сочетается с прилагательным, но можно 
показать, что это зависит от ситуации. 
Например, в предложении (г) говорится 
о том, что все книги, которые имеет дан-
ное лицо, являются отличными. Если это 
относится не ко всем книгам, тогда глагол 
«есть» используется: У него есть отлич-
ные книги.

С точки зрения носителя персидского 
языка оба предложения одинаковы, по-

этому в подобных случаях надо выяснить 
разницу между предложениями с «есть» 
и без него. Предложение (д) может также  
употребляться и с глаголом «есть»: У него 
есть синяя машина.

Персоязычному учащемуся трудно 
отличать значения второго предложения 
от первого. Как уже было сказано, это 
объясняется тем, что в персидском язы-
ке, даже при присутствии определения в 
сочетаемости с существительным (пред-
метом обладания) глагол «дāштан» не 
устраняется: У мāшинэ āби дāрад (У него 
синяя машина), если надо сделать акцент 
на характеристике предмета обладания, 
порядок слов и структуру предложения 
изменяют: характеристика (прилагатель-
ное) выступает в качестве ремы и стано-
вится именной частью составного сказу-
емого («аст» – вспомогательный глагол в 
значении «являться»): Мāшинэ у āби аст 
(Его машина – синяя). Отсутствие глагола 
«есть» в предложении (е) тоже нуждается 
в объяснении.

2) Предложения, в которых глагол 
«есть» употребляется:

а) У него есть температура? (У таб 
дâрад?)

б) У него есть талант (У естедāд 
дāрад).

в) У меня есть вопрос (Ман порсеш 
дāрам).

г) У него есть разрешение (У еджāзех 
дāрад).

Понимание и усвоение предложений, 
относящихся к типу (а), студентами не 
вызывает больших трудностей, посколь-
ку в персидском языке, также как в рус-
ском, посредством вопроса У таб дāрад? 
(У него есть температура?) акцентиру-
ется внимание на наличии или отсут-
свии признака. Усвоение случаев (б), (в) 
и (г) требует от студентов достаточного 
уровня владения языком, чтобы не толь-
ко понимать значения существительных, 
употребляющихся в поссесивной кон-
струкции, но и знать их функционально-
семантическую сферу употребительно-
сти. Иногда встречаются и более сложные 
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случаи, в которых происходит перенос 
информативного центра на само назва-
ние качества, который приводит к устра-
нению словоформы «есть» [7, с. 68]: У 
него талант (У естедāд дāрад). В при-
ведённом выше примере наличие глагола 
«есть» очень ситуативно и контекстуаль-
но. Ясно, что для иностранцев различе-
ние таких ситуаций сложно, особенно, 
когда этот перенос происходит в предло-
жении, где существительное не сопрово-
ждается прилагательным (в приведённом 
выше примере). Трудно объяснить, по-
чему в данном примере не употребляется 
глагол «есть». Н. Д. Арутюнова об этом 
пишет: «Необязательность употребления 
“есть” объясняется тем, что в предложе-
ниях с непредметным именем ослаблена 
выделительная функция. Имя в них ско-
рее разъясняет характер предстоящего 
события» [2, с. 90].

Анализ вышеуказанных предложе-
ний показывает, что в процессе обуче-
ния конструкции «у кого (есть) что» надо 
раскрывать и сравнивать смысловое зна-
чение парных предложений с глаголом 
«есть» и без него. При этом использо-
вания только грамматических и лекси-
ческих средств недостаточно, надо рас-
сматривать и учесть и коммуникативные 
характеристики ситуаций речи. Может 
быть, такая необходимость требует рас-
смотрения данной конструкции в других 
аспектах. Например, рассматривая дан-
ную конструкцию с прагматической точ-
ки зрения, И. Р. Куралева пишет: «Кон-
струкция “у кого есть что” акцентирует 
факт наличия у субъекта объекта облада-
ния и является основанием для конкрет-
ного предложения, которое делается го-
ворящим: Но у меня есть телефон, давай 
позвоним» [8].

Иными словами, когда в контексте 
есть «предложение», связанное с наличи-
ем объекта обладания, тогда в поссесив-
ную конструкцию входит глагол «есть». 
Это касается и конструкций, имеющих 
определение: У меня есть чёрная ручка. 
Возьми её. С другой стороны, когда фо-

кус внимания говорящего сдвигается с 
указания на наличие / отсутствие, глагол 
«есть» опускается [12]. Кроме того, надо 
раскрывать и сравнивать смысловое зна-
чение парных предложений: У меня ма-
шина (в данный момент машина находит-
ся в моём распоряжении, но может мне 
не принадлежать); У меня есть машина (я 
– её владелец, она мне принадлежит) [5].

Таким образом, осознание персоязыч-
ними студентами случаев употребления 
глагола «есть» – явление сложное и раз-
ностороннее.

Третья трудность учащихся в освое-
нии конструкции «у кого (есть) что» воз-
никает в результате её широкого употре-
бления в речи. Как мы знаем, форма «у 
кого» может употребляться и в локальных 
предложениях, «обозначающих место че-
рез пограничную близость с названным 
предметом»1: «Ключ от библиотеки отца 
был у ней» (Пушкин); Где ты был вчера? – 
У Ани2. Кажется, что эта мысль о понятии 
посессивности в русском языке является 
совершенно правильной, что «в русском 
языке большую значимость имеет факт 
наличия, существования объекта (обла-
дания) в сфере субъекта (обладания), всё 
остальное уточняется в контексте» [11, 
с. 101].

Существуют и другие многочислен-
ные случаи употребления формы «у 
кого». Г. А. Золотова указывает на четыр-
надцать значений, выражающихся этой 
формой3. Студенты-иранцы ещё в первые 
годы учёбы сталкиваются с большим ко-
личеством употребления формы «у кого» 
с разными значениями в разных предло-
жениях и текстах, не имеют возможности 
различить разные значения, выражаемые 

1 Золотова Г. А. Синтаксический словарь: Реперту-
ар элементарных единиц русского синтаксиса. М.: 
Едиториал УРСС, 2011. С. 104, 108.

2 Бабалова Л. Л., Кокорина С. И. Практикум по рус-
ской грамматике. Ч. 2. Синтаксис простого и слож-
ного предложения. М.: Русский язык, Курсы, 2011. 
С. 93. 

3 Золотова Г. А. Синтаксический словарь: Реперту-
ар элементарных единиц русского синтаксиса. М.: 
Едиториал УРСС, 2011. С. 109–116.
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одной формой. Это приводит к соверше-
нию ими ошибок при употреблении свя-
занных конструкций. Во избежание этого 
иногда студенты-иранцы не употребляют 
этой формы, поэтому их речь обедняется.

Кроме того, есть случаи, в которых 
употребление формы «у кого» обяза-
тельно. Хотя вместо предложения У 
меня болит голова нельзя сказать Моя 
голова болит, десять участников нашего 
эксперимента сделали такую ошибку в 
переводе персидского предложения. Это 
типичная ошибка, которую делают пер-
соязычные студенты, возникающая под 
влиянием родного языка как языка об-
ладания. Следовательно, в обучении рус-
ской формы «у кого» иранским студентам 
надо обращать внимание на ситуации, в 
которых употребление данной формы 
обязательно, а в которых факультативно. 
Надо отметить, что не любое имя со зна-
чением физиологического или психосо-
матического состояния может выступать 
в данной конструкции [6].

Четвёртая сложность, которую можно 
легко устранить путём объяснения на за-
нятиях по русскому языку, это трудность 
в понимании таких предложений, как Чай 
будем пить в комнате у мамы [1]. В этом 
предложении форма родительного паде-
жа с предлогом «у» указывает как на при-
надлежность, так и на место совершения 
действия. Для носителя русского языка 
посессивное значение словосочетания 
«в комнате у мамы» легко чувствуется, и, 
хотя в большинстве случаев предполага-
ется, что мама в комнате присутствует, 
но такой вывод зависит от контекста. По 
контексту носитель русского языка пред-
полагает, что мама будет во время дей-
ствия в комнате, но, читая данное пред-
ложение, носитель персидского языка 
полагает, что мама будет в комнате, так 
как для него словосочетание «у мамы» 
равнозначно «рядом с мамой» (пиш-э 
мāдар), т. е. для него это словосочетание 
выражает значение места (у кого = пред-
лог пиш-е + имя лица [9]), а не принад-
лежности. В приведённом выше примере, 

если носитель персидского языка хочет 
указать на «принадлежность», он, вероят-
нее всего, так составит предложение: Чай 
будем пить в комнате мамы, – где значе-
ние принадлежности выражается соче-
танием: сущ. + сущ. в Р. п., как мы знаем, 
первое существительное обозначает объ-
ект принадлежности, а второе – субъект.

Такой выбор обусловливается на-
личием в персидском языке подобной 
конструкции. В персидском языке одно 
из самых употребительных средств вы-
ражения значения принадлежности – это 
именное изафетное словосочетание, в 
котором два существительных (или одно 
существительное и одно местоимение) 
сочетаются при помощи изафетного по-
казателя «э» (или «йэ»): кетāб-э дуст 
(книга друга), хāне-йэ педар (дом отца), – 
где первое существительное указывает на 
объект обладания, а другое – на субъект. 
В таких конструкциях, если субъектом 
обладания является местоимение, обыч-
но словосочетание состоит из слитных 
местоимений и существительных, кото-
рые указывают на объекты обладания: У 
него мама больная (мāдар-аш мариз аст) 
[10]. Таким образом, сходство структур 
данных словосочетаний в русском и пер-
сидском языках влияет на подобные типы 
предложений (влияние родного языка).

Результаты исследования

В результате проведённого исследо-
вания можно сделать вывод, что затруд-
нения в изучении и усвоении русской 
конструкции «у кого есть что» для иран-
ских студентов проявляются в разных 
аспектах. На основе ассоциативного экс-
перимента у большинства студентов с 
самого начала была проблема в усвоении 
конструкции. Это объясняется наличи-
ем грамматической категории падежа в 
русском языке, которой нет в персидском 
языке. Девять испытуемых из 20 участ-
ников эксперимента подтвердили, что у 
них есть проблема в осознании случаев 
употребления глагола «есть», и девять 
студентов сделали ошибку в переводе 
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предложения «Ман кетāбэ хуби дāрам» 
с персидского языка на русский (У меня 
есть хорошая книга). Таким образом, 
наличие глагола «есть» в русском языке, 
многочисленность правил его употребле-
ния оказывает отрицательное влияние 
на усвоение русской конструкции. Сопо-
ставление соответствующих конструк-
ций в русском и персидском языках пока-
зало, что во всех персидских коррелятах 
для выражения посессивного значения 
используется глагол «дāштан» (иметь) 
в независимости от того, существует ли 
глагол «есть» в русских предложениях.

Заключение

Анализируя трудности, с которыми 
сталкиваются персоязычные студенты в 
изучении русской посессивной конструк-
ции «у кого есть что» и связанных с ней 
конструкций, и с целью повышения ка-

чества обучения русскому языку в иран-
ской аудитории, мы предполагаем, что: а) 
на начальном этапе обучения целесооб- 
разно делать акцент на грамматику и со-
средоточиваться на самой конструкции, 
на грамматических формах, которые в 
ней используются; б) на дальнейших эта-
пах обучения надо постоянно обращать 
внимание студентов на ситуации упо-
требления данной конструкции и связан-
ных с ней конструкций (у кого), отличать 
значение подобных конструкций со сло-
восочетанием «у кого» от посессивной, 
рассматривать случаи, когда употребле-
ние глагола «есть» в данной конструкции 
обязательно, а когда – невозможно, и, 
наконец, анализировать и сопоставлять 
значения предложений, отличающихся 
друг от друга наличием глагола «есть».

Статья поступила в редакцию 20.10.2020
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раЗВиТие СТилиСТичеСкоЙ ВЗаимоСВЯЗи роСПиСи По дереВу 
и реЗьБЫ По дереВу В иСТоричеСком ЭкСкурСе кульТурЫ 
и иСкуССТВа моСкоВСкого региона роССии

Чиркова Е. Ю.
Московский государственный областной университет 
141014, Московская обл., г. Мытищи, ул. Веры Волошиной, д. 24, Российская Федерация

Аннотация
Цель. Исследование факторов, оказывавших влияние на стилистические и технологические 
особенности выполнения резьбы и росписи по дереву в Московском регионе России. 
Процедура и методы. Рассматривается временной отрезок в развитии культуры и народно-
го искусства Московского региона с конца Х по конец ХХ вв. При проведении исследования 
применены методы наблюдения, интерпретации результатов, а интеграционные исторические 
процессы в народном искусстве рассматриваются как базовые для возникновения современ-
ного декоративно-прикладного искусства.
Результаты. В статье определяются основные точки соприкосновения резьбы и росписи по 
дереву в общественной и культурной жизни славянских народов.
Теоретическая и/или практическая значимость. Автор утверждает, что изучение совместного 
развития и интеграции данных видов народного и декоративно-прикладного искусства явля-
ется важным разделом изучения декоративно-прикладного искусства в системе дополнитель-
ного художественного образования.

Ключевые слова: декоративно-прикладное искусство, народные ремесла, роспись по дереву, 
резьба по дереву, интеграционные процессы, художественное образование, дополнительное 
образование1
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and art of the moscoW regIon of russIa
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Abstract
Aim. To study the factors that have influenced the stylistic and technological features of wood carving 
and painting in the Moscow region of Russia.
Methodology. The time period in the development of culture and folk art in the Moscow region from 
late Xth century to late XXth century is considered. During the research, methods of observation and 
interpretation of the results were applied, and integration historical processes in folk art are consid-
ered as the basis for the emergence of modern decorative and applied art.
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Results. The article defines the main points of contact between wood carving and painting in the 
social and cultural life of the Slavic peoples.
Research implications. The author claims that the study of the joint development and integration of 
these types of folk and decorative arts is an important section of the study of decorative and applied 
arts in the system of additional art education.

Keywords: decorative and applied arts, folk crafts, wood painting, wood carving, integration pro-
cesses, art education, additional education

Введение
Как менялось традиционное ремесло 

резьбы по дереву в сторону интеграции с 
росписью по дереву с конца X по конец 
XX вв. Народные ремёсла, связанные с 
обработкой древесины, существовали на 
территории славянских племён с периода 
заселения. Обширные лесные простран-
ства предполагали значительное влияние 
на быт и культуру славянских племён. 
Для обработки древесины не требова-
лось редких или технологически слож-
ных инструментов, поэтому практически 
каждая народность сохраняла навыки об-
работки природных материалов на высо-
ком уровне преемственности. Большин-
ство археологов сходятся во мнении, что 
доступность материала и его дешевизна, 
а также простота обработки, позволили 
донести до нашего времени большое ко-
личество исторических образцов, несмо-
тря на кажущуюся хрупкость и недолго-
вечность древесины [4].

Исследователи (на примере сохранив-
шихся образцов) также косвенно отме-
тили развитие декоративного решения 
утилитарных изделий, проследив их путь 
с начала X в. (на примере находок Нов-
города и Старой Ладоги) [10]. «Ценность 
материала деревянной резьбы в анализе 
орнаментики и в целом для характери-
стики древнерусского декоративно-при-
кладного искусства очень велика. Среди 
произведений есть простые резные из-
делия, близкие народному искусству, тра-
диции народной резьбы продолжаются 
долгие века.

Но есть также и произведения, отраз-
ившие те или иные стили времени, на-
ходящие параллели среди произведений 
других видов искусства» [5, с. 81]. При 

этом с научной точки зрения были тща-
тельно изучены способы декоративизации 
изделий, материалы, сакральное значение 
отдельных элементов резьбы, но упущены 
культурные аспекты, серьёзно повлияв-
шие на развитие народного ремесла и де-
коративно-прикладного искусства.

В современных музеях декоратив-
но-прикладного искусства и народного 
быта, краеведческих музеях зачастую 
представлены изделия или недавнего 
времени (конец XIX – начала XX вв.), или 
носившие статус «памятных», так как 
утилитарные вещи дошли до нас только 
в виде элементов домовой резьбы. «Резь-
ба по дереву – очень интересное, увлека-
тельное занятие. Научиться резать по де-
реву может каждый желающий.

Для занятий резьбой не нужно обла-
дать большой физической силой, что по-
зволяет заниматься ей всем желающим 
независимо от возраста и пола. Начи-
нающим заниматься художественными 
ремеслами следует знакомиться с раз-
личными произведениями народного 
искусства, что поможет не только лучше 
овладеть технологией производства изде-
лий, но и развить художественный вкус, 
способствующий творческому росту» [2, 
с. 5]. Характеризуя отдельные этапы раз-
вития народного ремесла, можно сказать, 
что у него были свои самостоятельные 
периоды расцвета и упадка. Образцы на-
чала X в. представлены в духе языческой 
эстетики – крупные черты лица и фигур, 
отсутствие декоративности, геометризо-
ванность деталей преобладает над эсте-
тической составляющей и выделяется 
ритмом основных объёмов. В то же время 
жилища – выполнены в духе лаконично-
го племенного «минимализма» – ничего 
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лишнего, строгие ровные элементы и по-
верхности.

Изображения языческой деревянной 
скульптуры – стремятся к узнаваемости, 
но не полной реалистичности, стараются 
передать дух изображаемого объекта, на-
делить характерными чертами. Уже к XI–
XII вв. возникает гармоничный баланс 
между формой и декорацией – уходит 
характерный «звериный» скандинавский 
стиль, который отметился значительным 
влиянием особенно на Русском Севере, 
Ладоге, Беломорье – Осеберг, Борре и Ел-
линг [8].

Русские орнаменты обогащаются 
новыми элементами – «плетенками» и 
«ромбическими сетками», характерными 
для германских и скандинавских орна-
ментов X–IX вв. Традиционная русская 
трёхгранно-выемчатая резьба, вобрав в 
себя строгую геометричность и ритмику 
стилизации скандинавских племён, от-
крывается для новой экспансии – визан-
тийской орнаментики.

Трудно представить себе, что мастера 
ограничивались лишь резьбой при вы-
полнении элементов убранства дома или 
утвари. Если покрытие пчелиным воском 
(как защитным средством, благодаря ко-
торому до нас и дошли многие образцы), 
являлось обычной практикой, то почему 
бы и не раскрасить отдельные участки 
резьбы? Украсить наличники окон или 
«полотенце» на «коньке», расписать рез-
ной посох или коромысло? [12]

Уже в этот период (начало XII в.) – гео-
метрический и растительный орнаменты 
в резьбе и росписи окончательно разделя-
ются и приобретают собственные значе-
ния. Геометрическая резьба приобретает 
характер обрядовой схематизации мира 
человека, разделяется на «миры», получа-
ет черты культурной памяти. Раститель-
ный и животный орнаменты, наоборот, 
становятся украшениями, не связанными 
особым сакральным смыслом, при этом 
несут в себе элементы геометрики – со-
храняя базовую часть своей композиции 
как в резьбе, так и в росписи, что говорит 

о технологических особенностях исполне-
ния элементов мастерами, привыкшими к 
строгой лаконичности в орнаменте и не-
которой угловатости, традиционной для 
русской трехгранно-выемчатой резьбы.

Исторический экскурс в развитие 
стилистических особенностей резьбы 

и росписи по дереву

Определяют следующие типичные 
этапы развития резьбы по дереву: антро-
по-зооморфный – резные скульптуры и 
мелкая пластика, выполненные из древе-
сины, отличаются практически полным 
отсутствием декоративизации, с грубы-
ми, рублеными чертами отдельных эле-
ментов; совмещённый – использование 
в резьбе изделий скульптурного типа ос-
новных несложных геометрических орна-
ментов, зигзаг, овал, решётка; орнаменти-
рованный – возникновение классических 
видов резьбы и росписи по дереву, чья 
структура и взаимосвязь элементов яв-
ляются самостоятельным произведени-
ем декоративно-прикладного искусства; 
декоративный – изделия, выполненные 
в техниках резьбы и росписи по дереву 
не имеют ярко выраженной функции и 
представляют собой произведения деко-
ративно-прикладного искусства, предна-
значенные для экспонирования.

Рассмотрим чуть более подробно дан-
ные этапы со стилистической стороны. 
Антропо-зооморфный период развития 
резьбы по дереву до XII–XIV вв. (мы на 
данном этапе не рассматриваем росписи 
по дереву, их комплекс как самостоятель-
ный вид народного искусства сложится 
гораздо позднее). Данный этап характе-
ризуется стремлением мастера отразить 
главные характерные черты человека или 
животного и добиться определённой уз-
наваемости. Чётко схваченные основные 
признаки предполагают формирование 
общекультурных императивов – наделе-
ние объектов отражением их сакрально-
го смысла – фигуры отождествляются с 
реальными и гностическими функциями: 
плодородие, времена года, удача и т. д.



107

ISSN 2072-8395 Вестник Московского государственного областного университета. Серия: Педагогика 2021 / № 2

Появившаяся на территориях со-
временной России в начале VIII–IX вв. 
трёхгранно-выемчатая резьба оказывала 
определённое влияние на формирова-
ние антропо-зооморфных изображений 
в отдельных элементах и наполнялась 
схематичными элементами животного 
мира. Монументальность скульптурных 
изображений и отдельных элементов жи-
лищ и утвари предполагает отсутствие 
специализированного инструмента для 
выполнения резьбы и использование в 
большинстве своём обычных инстру-
ментов – бытовых ножей, топоров, до-
лот и т. д. Можно также предположить 
отсутствие на этом этапе развития куль-
туры комплекса украшательства изделий 
(особенно утвари), предназначенных для 
продажи или обмена, торговли или под-
ношения. 

Совмещённый этап развития резь-
бы по дереву характеризуется, в первую 
очередь, началом интеграции культур-
ных процессов и внедрением отдельных 
элементов орнаментов, ранее не харак-
терных для определённых местных аре-
алов развития культурных традиций. На 
территории славянских племён начинают 
проникать скандинавские, германские, 
балтийские орнаментальные мотивы, по-
являются признаки чёткого заимствова-
ния символики в резьбе.

В X – начале XI вв. скандинавские 
элитарные художественные стили ста-
новятся преобладающими в народном 
творчестве и культуре, что напрямую 
связано с экспансией скандинавских 
народов – в искусстве и быту. На этом 
этапе скульптурные изображения до-
полнены нанесением геометрических и 
растительных орнаментов – не как само-
стоятельных композиций, но элементов 
комплекса при выполнении утвари и де-
талей жилищ. При этом в изображениях 
животных появляется геометризация 
элементов, что, несомненно, указывает 
на обоюдное влияние трёхгранно-выем-
чатой резьбы и скульптуры. В этот пери-
од традиции резьбы по дереву переходят 

в новый вид творчества – белокаменную 
резьбу соборов и церквей, это видно на 
примере комплекса собора Рождества 
Богородицы в Боголюбове и Успенского 
собора во Владимире. Растительные ор-
наменты также характеризуются упро-
щёнными линиями.

Орнаментированный этап, начиная 
с XII в. ещё сохраняет стилистику скан-
динавских орнаментов и композиции, 
но под влиянием византийской тради-
ции происходят кардинальные измене-
ния во всех видах творчества – резьбе 
по дереву, росписях, резьбе по камню, 
книжной миниатюре, эмальерном ис-
кусстве, ювелирном. Происходит возрас-
тание динамики развития византийской 
композиции и растительного «криново-
го» – трёхлистного орнаментирования. 
Плавные лекальные кривые в орнаменте 
почти полностью вытесняют геометризо-
ванную простоту и статичность. Начиная 
с XIV в. в изображениях людей и живот-
ных в скульптуре складывается традиция 
удлинения контуров фигуры – стремле-
ние к реалистичности изображения, пе-
редаче пропорциональных соотношений, 
портретного сходства, декоративизации 
и украшательству. В период монгольской 
экспансии, в связи с затуханием высоких 
искусств, народные мастера и художники 
обращаются к религиозным сюжетам и 
активно развивается комплекс ремёсел, 
направленных на работу в храмах и со-
борах, – фрески, резьба на иконостасах, 
иконопись и изография. 

Декоративный этап – это формирова-
ние комплекса видов резьбы и росписи 
по дереву как традиционных промыслов 
в отдельных районах Московского госу-
дарства и Руси в целом. Формирование 
видов резьбы происходит под влиянием 
местных культурных традиций и начина-
ется с центральных регионов (Новгород, 
Ярославль, Волго-Окское междуречье) и 
северных районов (Ладога, Архангельск, 
бассейн Двины, Мезени). Причём ис-
следователями отмечаются некоторые 
особенности формирования ареалов рас-
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пространения некоторых традиционных 
ремёсел. Так, например, русская трёхгран-
но-выемчатая резьба была практически 
не распространена в верховьях Мезени, 
бассейне Онеги и Вычегды [14], то есть 
некоторые виды декоративного искусства 
не были организованы в местности изна-
чально, не были характерны для культуры 
коренных народов и были привнесены в 
результате русской колонизации земель 
Русского Севера в XIV–XVII вв.

На примере прялок XVII–XIX вв. 
из собрания Архангельского областно-
го краеведческого музея мы видим три 
основных традиции промысла: только 
резные прялки (без росписи и колори-
рования), трёхгранно-выемчатая резьба 
с колорированием фонов, резьба с эле-
ментами скульптуры, трёхгранно-вы-
емчатым орнаментом и росписями. Су-
ществует прямая взаимосвязь между 
ремёслами и декоративным искусством, 
ведь появление комплекса прялок и дру-
гих инструментов и приспособлений для 
обработки льна и прядения нити и ткаче-
ства возможно только в регионах, связан-
ных с земледелием. Появление крестьян-
ских росписей исследователи относят к 
XVI–XVII вв., отдельные традиционные 
росписи появились уже в конце XIX в. 

Перерождение народного ремесла в 
декоративно-прикладное искусство про-
исходит в конце XVI – начале XVII в. Ки-
стевые росписи изначально формирова-
лись в послепетровскую эпоху в технике 
выполнения масляными красками по 
масляному фону. Общий для всех роспи-
сей мотив – цветы, цветочные букеты, 
– распространяется под воздействием 
влияния городской культуры, используя 
в качестве образцов работы профессио-
нальных художников стилей барокко и 
ампир. Совместное существование ки-
стевых росписей и полуархаичных – гра-
фических росписей (в основном на Рус-
ском Севере), способствовало появлению 
различных стилистических особенно-
стей в выполнении растительного и гео-
метрического орнаментов, зооморфных 

мотивах. «Городецкая роспись выделяет-
ся своею содержательностью, все изобра-
жения несут свой характер.

Значительное место имеют цветочные 
мотивы, образы птиц и животных. Горо-
децкая роспись во многом отличается от 
других видов росписи своим неповтори-
мым изобразительным языком, выражаю-
щимся в символах, насыщенной цветовой 
гамме, пышности узоров, а также особен-
ностями трансформации природных мо-
тивов» [11, с. 2]. Мы привыкли слышать о 
Мезенской росписи, Борецкой, Тоемской, 
Городецкой, но внутри данных росписей 
существует большое количество само-
стоятельных видов народных росписей, 
объединённых исключительно по ареалу 
распространения. В этот период также 
начинается расслоение по техникам ро-
списи – появляются кистевые росписи 
яичной темперой по левкасу, по прозрач-
ному фону. Причём некоторые исследова-
тели отмечают вероятность возникнове-
ния декоративных росписей центральных 
регионов России на основе декоративных 
росписей Русского Севера [13].

Основные сходные характеристики 
резьбы и росписи по дереву 

у славянских народов

Распространение праславянских и 
славянских племён в верховья Двины, 
Днепра и Волги принесло с собой огром-
ный пласт культурных традиций. При-
ёмы, характерные в народном искусстве 
южных и юго-восточных славян, экспан-
сивно проникают в культуру северных 
племён и к XII в. сталкиваются с север-
ными культурными традициями – скан-
динавской, германской, прибалтийской. 
Практически бассейны всех рек на пути 
продвижения славянских племён к север-
ным землям в той или иной мере охва-
тываются изобразительными и художе-
ственными традициями славян. В местах 
контакта и ассимиляции с северными 
племенными группами происходили 
два разновекторных процесса – приня-
тие традиций и минимальная интегра-
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ция. «Великий речной путь», связавший 
центральные и северные регионы Руси, 
служил культурологической осью, на ко-
торую нанизывались различные творче-
ские традиции.

Во время вторичной колонизации 
русских земель после монгольского на-
шествия в XIV–XVI вв. во многие юж-
норусские районы (Поволжье, низовья 
Десны и верховья Дона) северорусские 
поселенцы принесли с собой многие 
культурные и художественные традиции, 
забытые в данных местностях. И сформи-
рованные на Севере Руси художествен-
ные образы уже являлись чужеродными 
по сравнению с традициями местного 
укоренившегося населения, переживше-
го монгольскую культурную экспансию.

«Традиции народной резьбы по дере-
ву, существующие на территории России, 
чрезвычайно богаты и разнообразны. 
Кроме геометрической корабельной или 
глухой резьбы Поволжья, игрушечных 
промыслов, существует значительное 
разнообразие видов резьбы, сохрани- 
вшейся в памяти народа и существую-
щей в современном мире. Примером мо-
гут служить сельские дома, украшенные 
пропильной резьбой наличники окон, 
крылечки, калитки на всей территории 
России» [1, с. 409]. Появление кистевых 
росписей в интеграции с резьбой по де-
реву (трёхгранно-выемчатой, прорезной 
и контурной) не могло произойти без 
технологического соответствия произ-
водства изделий труда. Так, для резьбы 
требуется острое стальное лезвие, для 
росписи – доступность красителей и ки-
стей различных видов, а также наличие 
устойчивого спроса на изделия народных 
промыслов, что напрямую связано с ак-
тивным торговым оборотом среди народ-
ных и племенных групп Восточной Евро-
пы, Русского Севера и Приуралья.

Основные семантические мотивы в 
народном искусстве (солярные, зооморф-
ные, сакральные) стали известны у прас-
лавянских племён ещё в I-м тысячелетии 
до нашей эры на этапе формирования 

общей культурной традиции. Символика 
в народном искусстве сохранила своё из-
начальное значение в трёх видах творче-
ства: резьбе по дереву, росписи по дереву 
и вышивке в народном костюме. Ареалы 
распространения этих видов декоратив-
ного творчества практически идентичны 
и позволяют говорить об интеграции, и 
взаимосохранении символики [9]. Фор-
мирование единого комплекса культуры 
славянских племён приходится на время 
формирования русских княжеств, с ча-
стичной ассимиляцией местных племён. 
Отдельные характерные элементы куль-
туры были интегрированы в общую си-
стему, осуществляя комбинацию тради-
ций, вплоть до конца XVIII в.

Основные интеграционные процессы 
в народном искусстве

Источники формирования 
стилистики декоративно-

прикладного искусства

«Эстетическая воспитанность под-
ростков подразумевает сформирован-
ность сознательной творчески активной 
личности, способной воспринимать, чув-
ствовать, оценивать прекрасное, трагиче-
ское, комическое, безобразное в жизни и 
искусстве, в соответствии с возрастны-
ми и личностными особенностями» [7, 
с. 103]. В контексте историко-этнографи-
ческих исследований большинство ав-
торов сходятся во мнении, что народное 
искусство трансформировалось в деко-
ративно-прикладное в период середины 
XIX в. Данное время охарактеризовано 
увеличением доли городского населения 
России и развитием кустарничества и 
ремесленничества. К 1915 г. в России на-
считывалось около 35200 объединений 
(кооперативов, товариществ и кустарных 
артелей), занятых в производстве средств 
и товаров личного потребления (включая 
производство традиционных продуктов 
питания) [6].

Уже в 1919 г. декрет ВЦИК и Совнар-
кома «О мерах содействия кустарной про-
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мышленности» разрешает организацию 
предприятий с небольшой численностью 
наёмного персонала, что позволило орга-
низовать ранее семейные производствен-
ные объединения. В 1935 г. созданный 
учебно-методический центр (с 1941 г. – 
НИИ художественной промышленности) 
занимается разработкой теоретических 
проблем, связанных с прикладным народ-
ным творчеством, а также определением 
современного состояния народных про-
мыслов с целью развития и создания об-
разцов декоративно-прикладного искус-
ства. Уже с 1966 г. в рамках постановления 
Совмина СССР «О мероприятиях по раз-
витию местной промышленности и худо-
жественных промыслов» осуществляется 
государственная поддержка народных ху-
дожников и мастеров по созданию образ-
цовых художественно-творческих изде-
лий. Именно в этот период были впервые 
проведены широкомасштабные археоло-
гические, этнографические и культуроло-
гические исследования народных ремёсел 
и декоративно-прикладного искусства с 
начала X в. В ходе исследований были вы-
яснены изначальные центры появления и 
развития множества видов декоративно-
прикладного искусства. Так, Хохломская 
роспись, зародившаяся среди мастеров 
Ковернинского района Нижегородской 
области, с 1916 г. традиционно развива-
ется на территории города Семенова, где 
под патронажем купца Д. В. Сироткина 
была организована Школа художествен-
ной обработки дерева и роспись приобре-
ла свои канонически характерные сюже-
ты и технологию.

Заключение

Основная задача при изучении со-
временного состояния декоративно-при-
кладного искусства в России – отделить 
промысел от творчества. Промысловые 
центры (Семенов, Сергиев Посад, Пав-
ловский Посад, Торжок и др.) в насто-
ящее время являются конгломератами 
на основе традиционных предприятий 
– фабрик и мануфактур. В то же время 
мы видим значительное количество са-
мостоятельных творческих объедине-
ний и отдельных художников-мастеров, 
поддерживающих развитие промыслов 
или создающих работы в стиле тради-
ционных промыслов. Технологические 
особенности промыслов накладывают 
на мастеров ответственность за создава-
емые изделия – традиционные или ими-
тации. «Совместная многолетняя работа 
учителей средних общеобразовательных 
школ, педагогов системы дополнитель-
ного образования, преподавателей ху-
дожественных вузов на современном 
этапе отмечена не только повышением 
важности художественно-эстетического 
воспитания в целом, но и ростом количе-
ства участников областных мероприятий 
Центра, вовлечённых в становление и 
развитие художественного образования 
Московской области» [3, с. 94]. Появле-
ние новых технологических материалов 
открывает среди художников перспекти-
вы развития традиционных промыслов, 
сохраняя сюжеты и интегрируясь в со-
временное культурное пространство.
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ПроБлемно-ориенТироВаннЫЙ ПодХод к раЗраБоТке единого 
комПлекСа раБочиХ Программ По англиЙСкому ЯЗЫку 
В ТеХничеСком ВуЗе
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142281, Московская обл., г. Протвино, Северный пр., д. 9, Российская Федерация

Аннотация
Цель. Рассмотрение видения методических проблем изучения английского языка в техниче-
ском вузе преподавателями и студентами и их решений с учётом имеющихся возможностей.
Процедура и методы. В статье описаны различные методические проблемы, возникающие на 
практике у обеих сторон учебного процесса. Применены методы наблюдения, обобщения, на 
основе квантитативного метода представлены результаты опроса студентов.
Результаты. В ходе исследования были выявлены существующие и наиболее значимые труд-
ности методического характера, присущие именно техническому вузу. С учётом имеющихся 
на базе университета возможностей сформулированы предложения, позволяющие присту-
пить к разработке единого комплекса рабочих программ и последовательно вывести качество 
преподавания английского языка на новый уровень.
Теоретическая и/или практическая значимость состоит в возможности использования опи-
санного в статье опыта для обоснования и создания единого комплекса рабочих программ по 
предмету. Сформулированы предложения по совершенствованию процесса обучения с по-
следующим использованием их в практике преподавания английского языка в техническом 
вузе.

Ключевые слова: методические проблемы, обучение английскому языку в техническом вузе, 
английский язык в технических дисциплинах, инженер, программист1
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Abstract
Aim. To examine the way English teaching methodical problems at a technical university are seen 
by teachers and students, as well as their solutions, taking into account the possibilities available.
Methodology. Various methodical problems both participants of educational process have to deal 
with in practice are described in the article. Methods of observation and generalization are used; 
students’ survey results are presented on the basis of the quantitative method. 
Results. In the course of study the existing and the most significant methodological difficulties typi-
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cal for a technical university were discovered. Taking into account the possibilities available, the pro-
posals were formulated that allow to start the development of the united training programs complex 
and to reach the new teaching quality serially.
Research implications. The theoretical value is in the possibility of using the experience described 
in the article for the justification and united training programs complex creation. Proposals on the 
educational process improvement with their further usage in English teaching practice at a technical 
university are formulated.

Keywords: methodical problems, teaching English at a technical university, English in engineering 
disciplines, engineer, programmer

Введение
Хорошее владение иностранным язы-

ком в своей сфере деятельности является 
одним из важных навыков современно-
го специалиста технической направлен-
ности – будь то инженер, программист 
или специалист в области «медицинской 
физики». В филиале «Протвино» государ-
ственного университета «Дубна» суще-
ствует необходимость создания единого 
комплекса рабочих программ, объеди-
няющего все дисциплины по изучению 
английского языка, для чего требуется 
исследование существующих проблем, 
возникающих в процессе обучения.

В современной отечественной и зару-
бежной научной литературе можно най-
ти множество статей, посвящённых тому 
или иному отдельному виду трудностей 
– связанных с методической системой 
обучения иностранному языку [7], само-
оценкой студентов [9; 17; 18], мотивацией 
к обучению [1; 3; 4], методикой обучения 
устной речи [1; 5], разработкой посо-
бий [2].

Автором все выявленные пробле-
мы обучения подразделяются на 3 типа: 
системные, методические и психоло-
гические. И если системные проблемы 
(например, нехватка часов в рамках дис-
циплин «Иностранный язык» и «Ино-
странный язык (терминология)») могут 
быть решены только на уровне органов, 
обеспечивающих контроль над функци-
онированием системы высшего образо-
вания, а именно Министерства науки и 
высшего образования и подчинённых 
ему ведомств, создающих образователь-
ные стандарты и формирующих учебные 

планы, а психологические (например, 
завышенная самооценка знания англий-
ского языка, прошлый негативный опыт 
и т. п.) – преподавателем в индивиду-
альном порядке в конкретной группе, то 
именно методические проблемы находят 
своё наибольшее отражение и решаются 
в рамках грамотно составленного ком-
плекта рабочих программ, отвечающего 
всем современным требованиям к каче-
ству обучения.

Целью работы являются системати-
зация методических проблем, возника- 
ющих в процессе обучения иностранно-
му языку в филиале «Протвино» государ-
ственного университета «Дубна» (причём 
в двух плоскостях – обучающего и обуча-
емого), а также выработка комплекса их 
возможных решений с учётом имеющих-
ся в филиале уникальных возможностей.

Для достижения поставленной цели 
нами определены следующие задачи: 
1) выявление и описание методических 
проблем, возникающих при обучении 
иностранному языку, у преподавателей и 
студентов технического вуза; 2) составле-
ние рекомендаций по преодолению этих 
трудностей с дальнейшим их использо-
ванием при создании единого комплекса 
рабочих программ.

Анализ
Методические проблемы глазами 

преподавателя. На основе опыта рабо-
ты преподавателем английского языка 
в филиале «Протвино» государственно-
го университета «Дубна» автором были 
выявлены и описаны следующие труд-
ности, связанные со «способами практи-
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ческого осуществления педагогической 
деятельности»1: 

1. Проблема отсутствия сборников 
заданий, позволяющих оценивать про-
гресс студентов с разным исходным уров-
нем владения языком. Каждому студенту 
хочется, чтобы задания соответствовали 
его уровню, и даже незначительный про-
гресс был отмечен.

2. Отсутствие преемственности меж-
ду пособиями последовательно изуча- 
емых дисциплин «Иностранный язык» и 
«Иностранный язык (терминология)».

3. Формирование у студентов 3 кур-
са каждой специальности в результате 
изучения дисциплины «Иностранный 
язык (терминология)» разного «портфе-
ля знаний»: на выходе очень сильно раз-
личаются и изученные конструкции, и 
овладение грамматикой. Так, для специ-
альности «Автоматизация технологиче-
ских процессов и производств» (АТПиП) 
предусмотрены учебник В. А. Радовель 
«Английский язык для технических ву-
зов» [10] и учебное пособие, составлен-
ное преподавателями кафедры в 2008 г., 
– «Automation around us» [12], для «Ин-
форматики и вычислительной техники» 
(ИиВТ) – учебник В. А. Радовель «Ан-
глийский язык в программировании и 
информационных системах» [11], а для 
«Физики» (Ф) – тексты, подобранные 
преподавателем и в небольшой степени 
пособие «Automation around us» [12].

4. Отсутствие на кафедре централи-
зованной тщательной выборки и значи-
тельного сокращения уроков из пособий 
для дисциплины «Иностранный язык 
(терминология)». Эта необходимость об-
условлена тем, что количество часов дис-
циплины в разы меньше необходимого 
для освоения материала, фактически со-
держащегося в пособиях.

5. Недостаточное представление 
практической связи английского языка с 
1 Ожегов С. И., Шведова Н. Ю. Толковый словарь 

русского языка: 80 000 слов и фразеологических 
выражений. 4-е изд., доп. М.: ИТИ Технологии, 
2003. С. 353.

профилирующими предметами в рамках 
занятий, а ведь, как известно, «прагма-
тичность любой отраслевой терминоло-
гии обусловлена характером использова-
ния её в практической профессиональной 
деятельности … терминологии являются 
основой для построения профессиональ-
ной коммуникации» [8, с. 26].

Методические проблемы – видение 
студентов. Студентам 2–4 курсов на-
правлений АТПиП, ИиВТ и Ф филиала 
«Протвино» государственного универ-
ситета «Дубна» было предложено прой-
ти опрос, размещённый на платформе 
Google. Всего в опросе приняли участие 
59 студентов. Для начала было предложе-
но выбрать, что мешает эффективному 
изучению языка («С какими проблемами 
Вы сталкиваетесь при изучении англий-
ского языка в вузе?»), а затем – возмож-
ные пути преодоления выявленных труд-
ностей («Как можно улучшить процесс 
изучения английского языка?»). Были 
выбраны и проанализированы варианты, 
касающиеся именно методических аспек-
тов обучения, их отметили 48 студентов 
из 59:

1. Недостаточное использование 
игровых форм деятельности, особенно 
игр с участием всей группы (игры «Снеж-
ный ком», «Однажды», «Числа в моей 
жизни», «Угадай профессию» [6, с. 224]), 
а также диалогов, ролевых игр и т. п. (21 
студент, или 43,75% проголосовавших).

При этом исследователями и практи-
ками дидактики высшего образования 
указывается на оптимальность и эф-
фективность применения именно ин-
терактивных, в том числе игровых об-
разовательных технологий. Отмечается, 
что «к принципам интерактивного по-
строения образовательного процесса от-
носят: диалогическое взаимодействие в 
системе “преподаватель – студент”, “сту-
дент – студент”; работа в малых группах 
на основе кооперации и сотрудничества; 
активно-ролевая (игровая) деятельность 
участников образовательного процесса» 
[13, с. 51], а «игровая технология позволя-
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ет развивать навыки рассмотрения ряда 
возможных способов решения проблем, 
активизируя мышление студентов и рас-
крывая личностный потенциал каждого 
учащегося» [14, с. 93].

2. Отсутствие дифференцированного 
подхода к оценке успехов обучающих-
ся, поскольку разный исходный уровень 
владения языком диктует неизбежно раз-
ные возможности в его фактическом ос-
воении (15 студентов, или 31,25%).

3. Очень редкое использование форм 
деятельности, связанных с современны-
ми техническими средствами: метода 
проекта с презентацией на английском 
языке; лекции с просмотром презентаций 
и роликов по специальной дисциплине 
на английском языке; централизованное 
тестирование по пройденным темам на 
компьютерах (12 студентов, или 25%).

При этом подчёркивается, что «высо-
кий уровень готовности к применению в 
образовательном процессе интерактив-
ных образовательных технологий, в том 
числе метода проектов, характеризует-
ся творческостью (креативностью), что 
является одним из ключевых факторов, 
влияющих на качество подготовки обу-
чающихся» [15, с. 5].

Итак, общей методической проблемой 
в видении и преподавателей, и студентов 
признаётся недостаток индивидуальных 
инструментов оценки обучающихся с 
разным уровнем знания языка.

Возможные пути решения 
выявленных проблем

Меры, предложенные студентами:
1. Применение большего количества 

свободных заданий (составления диало-
гов, игр с участием всей группы, а также 
ролевых) – 28 студентов, или 58,4%.

2. Упор на изучение грамматики –10, 
или 20,8%.

3. Общение с преподавателем на заня-
тиях только на английском, даже если не 
знаешь многих слов, – 6, или 12,5%.

4. Просмотр фильмов с субтитрами + 
чтение по Илье Франку – 4, или 8,3%.

Меры, предложенные преподавателем:

1. Разработка пособий с трёхуровне-
вой системой упражнений. Каждая грам-
матическая тема в таком пособии должна 
объясняться по-русски и по-английски 
(для продвинутого уровня); упражнения 
представлены в трёх вариантах – про-
стом, среднем и продвинутом (Simple, 
Intermediate, Upper-Intermediate). Не-
которые формулировки заданий могут 
повторяться, но предложения и лексика 
в них будут отличаться по уровню слож-
ности, например, при изучении темы 
«The Present Continuous Tense» в варианте 
Simple упражнение «Сделайте предложе-
ния отрицательными и вопросительны-
ми» будет представлено предложениями 
типа: 1) He is reading a book; в среднем: It is 
getting dark. 2) The cost of living is increasing; 
в продвинутом: 1) He is considering taking 
early retirement.

2. Разработка единого комплекса 
рабочих программ, охватывающего об-
щий курс английского языка с изучени-
ем основных грамматических явлений и 
лексики, и переходящего в специальную 
дисциплину для разных направлений об-
учения на основе корпусов современных 
аутентичных текстов (BNC – The British 
National Corpus) [5, с. 203]. В результа-
те решения этой проблемы отпадёт ещё 
одна – выборка уроков (и их сжатие по 
времени прохождения) из разных име- 
ющихся на данный момент в библиотеке 
филиала «Протвино» пособий.

3. При создании пособий по «терми-
нологии» по разным направлениям обу-
чения следует придерживаться принципа 
единообразия: различаться может толь-
ко терминология, а грамматика вместе с 
конструкциями, характерными для науч-
но-технической речи, должна даваться и 
отрабатываться студентами всех направ-
лений в одинаковом объёме.

4. Введение в учебный план ещё двух 
дисциплин: «Домашнее чтение» на 1 и 2 
курсах (хотя бы 1 пара раз в 2 недели) и 
«Английский язык в спецдисциплинах» 
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(АЯвСД) в VI семестре III курса (1 раз в 
неделю). По «Домашнему чтению» пред-
полагается изучение коротких рассказов 
с интересным содержанием и чувством 
юмора (например, рассказ “Is he living or 
is he dead?” М. Твена, опробованный со 
студентами групп 1 курса направления 
АТПиП в 2019–2020 гг.) [16, с. 58–66]. Для 
этой цели идеально подходят сборники 
детективных историй издательства Ox-
ford University Press.

«АЯвСД» стоит ввести в VI семестре 
III курса, в конце изучения предмета 
«Иностранный язык (терминология)», 
а также в процессе прохождения ТАУ 
(«теории автоматического управления»), 
«квантовой теории», «основ микропро-
цессорной техники», «математической 
логики и теории алгоритмов» и других 
специальных дисциплин.

Специфика уникального преподава-
тельского состава выпускающих кафедр 
филиала «Протвино» университета «Дуб-
на» заключается в том, что большинство 
преподавателей – кандидаты и доктора 
наук, работающие в данный момент или 
в прошлом в ГНЦ ИФВЭ им. Курчатова, 
имеющие большой опыт международных 
разработок, публикаций и патентов, а 
также командировок, например, в CERN 
(европейская организация по ядерным 
исследованиям, Швейцария) или в DESY 
(исследовательский центр по физике ча-
стиц, Гамбург). Эти преподаватели владе-
ют английским разговорным профессио-
нальным языком на высоком уровне, что 
обязательно нужно использовать в про-
цессе обучения.

Планируется проводить лекции и 
семинары по темам, несложным для по-
нимания основной части студентов, но 
обязательно современным и актуальным. 
Преподаватель одной из спецдисциплин 
проводит сначала лекцию на английском 
языке по своему профилю (например, о 
создании источников синхротронного 
излучения), а на следующей неделе – се-
минар (желающие студенты могут подго-
товить короткие сообщения по теме). За-

тем аналогично поступает преподаватель 
другой важной профильной дисциплины 
по конкретной специальности. Таким об-
разом, при 16 рабочих неделях в семестр 
возможно проведение 8 разных профиль-
ных лекций с семинарами по каждому из 
трёх направлений обучения в филиале 
(АТПиП, ИиВТ и Ф).

Вести такие занятия должны два пре-
подавателя – профильной дисциплины 
и английского языка. Последний выпол-
няет роль консультанта студентов в об-
ласти грамматики и лексики при состав-
лении ими высказываний, а также делает 
с ними в конце семинара упражнения с 
техническим уклоном (на отработку кон-
струкций и соответствующей лексики).

В дальнейшем такое тесное сотрудни-
чество преподавателей английского язы-
ка и выпускающих кафедр приведёт к по-
степенному отбору наиболее актуальных, 
интересных и значимых тем по каждой 
специальности для рабочих программ, с 
возможностью выхода впоследствии на 
проведение тематических профильных 
студенческих конференций на иностран-
ном языке.

Заключение

В результате проведённого исследо-
вания были выявлены (преподавателем 
и студентами) и описаны конкретные 
методические проблемы, возникающие 
в процессе обучения английскому языку 
в филиале «Протвино» государственно-
го университета «Дубна», и предложены 
их возможные решения, представленные 
в виде рекомендаций с учётом специфи-
ки современного построения образова-
тельного процесса и возможностей, име- 
ющихся в филиале.

Предложенные варианты способству-
ют: повышению качества образования, 
а именно конкурентоспособности вы-
пускников филиала на рынке труда; на-
глядной демонстрации практического 
использования английского языка в про-
фессиональной деятельности; снятию 
языкового барьера к изучению в дальней-
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шем других языков и расширению кру-
гозора в своей профессиональной сфере; 
пониманию студентами алгоритма изуче-
ния иностранного языка вообще (любо-
го); повышению у студентов мотивации 
изучения английского языка; улучшению 
психологического климата в коллективе; 
обучению азам научной работы на ино-
странном языке; развитию и укреплению 
взаимодействия между кафедрами.

В соответствии с обозначенными пре-
подавателем и студентами проблемами, 
существующими в настоящее время, сле-
дует уточнить и систематизировать цели 
и задачи планируемого единого учебно-

методического комплекса по освоению 
английского языка, включающего в себя 
все связанные с ним дисциплины. Впо-
следствии предложенные варианты реше-
ния планируется использовать на прак-
тических и факультативных занятиях, а 
также в рамках подготовки специалистов 
к профессиональному общению на ино-
странном языке, например, на междуна-
родных научных конференциях, – навы-
ку, бесспорно необходимому каждому 
современному высококвалифицирован-
ному выпускнику технического вуза.

Статья поступила в редакцию 12.01.2021
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учеБнаЯ деЯТельноСТь ХудожеСТВеннЫХ маСТерСкиХ В ПроЦеССе 
раБоТЫ над диПломнЫми ПроекТами СТуденТоВ

Галкина М. В., Ромашко Е. В., Михайлов Н. В.
Московский государственный областной университет 
141014, Московская обл., г. Мытищи, ул. Веры Волошиной, д. 24, Российская Федерация

Аннотация
Цель. Исследование формирования профессиональных компетенций студентов в результате 
обучения резьбе и росписи по дереву в художественном вузе. 
Процедура и методы. Рассматривается практический опыт работы художественных мастер-
ских резьбы и росписи по дереву при выполнении студентами итоговых квалификационных 
работ. При проведении исследования применены методы наблюдения, интерпретации резуль-
татов, а интеграционные образовательные процессы рассматриваются как основа для научно-
поисковой деятельности в сфере декоративно-прикладного искусства. 
Результаты. В статье определяются основные параметры интеграции образовательных курсов 
и рабочих программ дисциплин в процессе изучения резьбы и росписи по дереву в рамках 
специализации студентов. 
Теоретическая и/или практическая значимость. В статье приводится пример опытной раз-
работки системы взаимодействия художественных мастерских резьбы и росписи по дереву в 
процессе выполнения итоговых квалификационных работ студентов. Авторы отмечают про-
блематику взаимодействия методик обучения декоративно-прикладному искусству в зависи-
мости от направления деятельности.

Ключевые слова: декоративно-прикладное искусство, народные ремёсла, роспись по дереву, 
резьба по дереву, интеграционные процессы, художественное образование, итоговая квали-
фикационная работа1

educatIonal actIVItIes of art WorKshoPs In the Process 
of WorKIng on students ' graduatIon ProJects

M. Galkina, E. Romashko, N. Mikhailov
Moscow State Regional University 
24, Very Voloshinoy ul., Mytishchi, Moscow region, 141014, Russian Federation

Abstract
Aim. To study the formation of professional competencies of students, as a result of learning wood 
carving and painting at an art university.
Methodology. The article considers the practical experience of the art workshops of wood carving 
and painting when students complete the final qualification works. The research uses methods of ob-
servation and interpretation of the results, and the integration of educational processes is considered 
as the basis for research activities in the field of decorative and applied arts.
Results. The article defines the main parameters of integration of educational courses and work 
programs of disciplines in the process of studying wood carving and painting in the framework of 
students’ specialization.
 © CC BY Галкина М. В., Ромашко Е. В., Михайлов Н. В., 2021.
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Research implications. The article provides an example of an experimental development of a interac-
tion system between art workshops of carving and painting on wood in the process of completing 
students’ final qualifying works. The authors note the problems of interaction between the methods 
of teaching decorative and applied arts, depending on the direction of activity. The authors claim that 
the study of the joint development and integration of these types of folk and decorative arts is an 
important section of the study of decorative arts in the system of higher art education.

Keywords: decorative and applied arts, folk crafts, wood painting, wood carving, integration pro-
cesses, art education, final qualification work

Введение

Современное художественное обра-
зование ставит перед участниками обра-
зовательного процесса серьёзные задачи, 
решение которых лежит в области повы-
шения качества рабочих программ дис-
циплин и учебно-методической литера-
туры. «Необходимо осознание механизма 
проявления компетентностно-деятель-
ностного подхода в рамках развивающего 
обучения, в котором ключевой компетен-
цией является самостоятельная учебно-
познавательная деятельность, опираю-
щаяся на сознательное (рефлексивное) 
использование научных методов позна-
ния» [6, с. 149]. В работе художествен-
ных мастерских кафедры народных ху-
дожественных ремёсел МГОУ уже много 
лет прослеживается общая тенденция к 
интегрированному обучению студентов. 
Такие учебные программы, как «Мате-
риаловедение», «Основы производствен-
ного мастерства», «Проектирование», 
позволяют студентам значительно рас-
ширить круг своих компетенций и полу-
чить опыт художественного творчества и 
проектирования изделий декоративно-
прикладного искусства. Исследователи 
процесса формирования профессиональ-
ных компетенций у студентов отмечают, 
что отсутствие интеграции в изучении 
дисциплин может стать одним из факто-
ров непонимания студентами целостного 
восприятия картины мира и служит од-
ним из аспектов, ограничивающих одно 
из главных стремлений к развитию по-
знавательного интереса к сферам жизни 
современного поликультурного обще-
ства [1].

Наиболее интересным является со-
трудничество преподавателей и студен-
тов художественных мастерских резьбы 
и росписи по дереву. Мастерские предо-
ставляют студентам возможность инте-
грировать свои знания в систему, в кото-
рой сочетаются следующие принципы:

– студенты на значительном уровне 
успешности осваивают различные тех-
ники декоративной обработки дерева, 
выполняя учебные задания с элементами 
резьбы и росписи по дереву;

– при выполнении учебных заданий 
студенты используют навыки резьбы по 
дереву в формировании композиционных 
решений росписи по дереву, и наоборот;

– студенты разрабатывают изделия, 
сочетающие в себе как красочное решение 
росписи, так и орнаментальное украше-
ние резьбой. Одним из основных условий 
преподавания народных промыслов, та-
ких как резьба и роспись по дереву, может 
являться постепенное изучение на первом 
этапе исторической составляющей ма-
стерства, на втором этапе – технических 
моментов и приёмов, и лишь после завер-
шения теоретической подготовки – копи-
рование образцовых изделий и фрагмен-
тов культурного наследия: «В дальнейшем 
студенты постепенно осваивают различ-
ные техники резьбы по дереву, изготав-
ливая изделия с учётом опыта народных 
мастеров и под их руководством, сочетая 
академическое образование, опыт мастер-
ства и ученичества, сложившийся в на-
родной педагогике» [2, с. 116].

Стоит отметить, что подобные систе-
мы не распространены в высшей художе-
ственной школе как общепринятая прак-
тика, где студенты сосредотачиваются 
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на конкретной специализации, а объём 
учебных часов не позволяет параллель-
но осваивать различные специальности. 
Складывается ситуация, когда для полу-
чения дополнительных художественных 
навыков студенты могут использовать 
время самостоятельной работы и лич-
ное время. В этой ситуации уменьшается 
взаимодействие между преподавателем и 
студентом, поскольку в современном об-
разовательном процессе дистанционные 
технологии не позволяют в полной мере 
осуществлять преподавание практиче-
ских художественных дисциплин, где 
требуется полноценное методическое и 
практическое взаимодействие.

Таким образом, опыт художественных 
мастерских резьбы и росписи по дереву, 
где студенты активно участвуют в работе 
над учебными заданиями по различным 
специализациям, показывает, что пла-
нирование интегративных курсов в бли-
жайшем будущем станет одной из основ 
высшего художественного образования. 
Например, в ходе выполнения магистер-
ской работы по росписи по дереву, сту-
денты активно использовали для созда-
ния авторской композиции опыт работы 
в мастерской жостовской росписи. В ре-
зультате, созданные композиционные ре-
шения приобрели как черты традицион-
ной росписи матрёшки, так и визуальную 
сложность жостовской росписи, приме-
нённой для передачи красочности тра-
диционного русского костюма в роспи-
си по дереву. «Разносторонний характер 
занятий искусством способствует раз-
витию творческой личности. Встречаясь 
на занятиях с различными творческими 
заданиями, работая с различными мате-
риалами, тогда они смогут применить по-
лученные навыки в любой области мате-
риальной деятельности» [13, с. 39].

Студенты мастерской резьбы по де-
реву, разрабатывая проект изделия с 
элементами росписи по дереву в виде ор-
наментального решения, обрамляющего 
основную композицию, выполненную 
в традиционной технике русской трёх-

гранновыемчатой геометрической резь-
бы, подчеркнули сложность интеграции 
этих традиционных ремёсел в практиче-
ской работе. «Этот вид резьбы – очень 
древний, искони народный, наиболее 
распространенный, простой и связанный 
исключительно с геометрической орна-
ментацией» [5, с. 57].

Опыт многих учреждений высшего 
художественного образования показыва-
ет взаимосвязь между научно-поисковой 
деятельностью студентов, выполнением 
практических заданий по специализации 
и способностью студентов аргументиро-
ванно отстаивать своё видение развития 
проектов – от стадии замысла до финаль-
ного этапа – представления к защите 
учебного или квалификационного про-
екта. «При этом развитие умений проис-
ходит по нарастающей степени сложно-
сти совершаемых учащимися действий» 
[9, с. 25].

Поисковая работа студентов

Во время работы над итоговыми ква-
лификационными работами студенты, 
совместно с научными руководителями, 
проводят серьёзную научно-поисковую 
деятельность по истории декоративно-
прикладного искусства. В этом плане 
резьба по дереву представляет значитель-
ный интерес в плане количества аутен-
тичных материальных археологических и 
этнографических источников. «Резьба по 
дереву является одним из самых сложных 
видов декоративно-прикладного искус-
ства, так как для её освоения необходим 
большой опыт, постоянная практика, хо-
роший инструмент, а также творческий 
подход» [8, с. 264]. Развитие резьбы по 
дереву как декоративно-прикладного ис-
кусства началось раньше, чем росписи по 
дереву, – в конце XVII в.

Известные нам атрибутированные 
росписи по дереву, московские, северные, 
сибирские, сложились как художествен-
ный комплекс значительно позднее – в 
начале XIX в. Тем не менее, несмотря даже 
на различие в основных ареалах распро-
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странения этих промыслов, студентам 
представляется возможность на примере 
архивных материалов и музейных ком-
позиций не только определить для себя 
основную тематику квалификационной 
работы, но и создать на базе имеющейся 
информации композиционное решение, 
обладающее глубоко традиционными 
признаками русского декоративно-при-
кладного искусства.

Некоторые исследователи отмечают, 
что понимание собственной региональ-
ной идентичности наблюдается у студен-
тов и участников системы дополнитель-
ного художественного образования, в 
большей мере изучающих гуманитарные 
и профессиональные дисциплины, свя-
занные с пониманием роли искусства, 
как основы для самоидентификации в 
культурном и историческом плане, но в 
большинстве случаев носит несистемный 
характер ввиду отсутствия интеграции 
предметов профессионального и художе-
ственного образования: большинство за-
нятий представляет собой обособленное 
понимание отдельного фрагмента обще-
культурной составляющей «…приобще-
ние к региональной художественной 
культуре в большинстве случаев носит 
нерегулярный характер…» [12, с. 77].

С методической точки зрения, рас-
смотренной в большом количестве на-
учной литературы, обучение резьбе и 
росписи по дереву отстранены друг от 
друга, различиями в методологическом 
аппарате. Если в росписи основную часть 
обучения занимают постановка руки при 
отработке элементов орнаментальных 
мотивов, создание цветовой композиции 
и следование традиционным сюжетам (в 
народных росписях), то резьба по дере-
ву характеризуется созданием сбаланси-
рованной графической орнаментальной 
композиции, техникой безопасности при 
работе с инструментами и материалами и 
повышенной аккуратностью.

Таким образом, можно предположить, 
что в некоторых интегративных процес-
сах между дисциплинами теоретическо-

го и практического характера требуется 
участие третьей отдельной дисциплины 
– посреднической, которая могла мы со-
вмещать некоторые методологические 
приёмы, методические разработки и 
практико-ориентированные задания для 
определения не только стратегии худо-
жественного профессионального обра-
зования, но и объективного оценивания 
результатов преподавательской деятель-
ности в дисциплинах и междисциплинар-
ных союзах [3]. Такими дисциплинами 
могут стать курсы на основе дисциплин 
«Материаловедение», «Проектирование» 
и «Основы производственного мастер-
ства», сочетающие в себе основные прак-
тические приёмы выполнения учебных 
заданий и теоретические обоснования 
художественно-творческой деятельно-
сти. «Сформированный замысел, запол-
нивший все мысли и чувства художника, 
направляет его к активному освоению 
материала, в котором задумано произве-
дение, отработке определённых техниче-
ских действий и экспериментированию 
с ним» [11, с. 374]. В рамках этих дисци-
плин студенты получают возможность 
приобрести навыки и сформировать ком-
петенции, которые оказывают благотвор-
ное влияние на общее развитие процесса 
обучения по направлению «Декоративно-
прикладное искусство». «В современных 
психолого-педагогических и методиче-
ских исследованиях проблемы междисци-
плинарных связей показан её комплекс-
ный многоаспектный характер» [4, с. 164].

Проводимый на кафедре интегратив-
ный курс позволяет сочетать эти призна-
ки при обучении студентов. Разработан-
ные методические пособия, актуальные 
как для мастерской резьбы по дереву, так 
и для мастерской росписи по дереву, улуч-
шенные рабочие программы дисциплин 
и совместная работа студентов придают 
итоговым квалификационным работам 
студентов в практическом исполнении 
сущность художественного образования – 
включение в профессиональную деятель-
ность на базе формирования различных 
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творческих компетенций. «При условии 
рассмотрения межпредметных связей в 
контексте методологических основ обу-
чения можно отметить их дидактическую 
форму общенаучного принципа систем-
ности. Отмечается приобщение обучаю-
щихся к системному методу мышления и 
формирование научного мировоззрения.

Межпредметные связи способствуют 
повышению теоретического и научного 
уровня обучения. Организация предмет-
ного обучения носит системный и после-
довательный характер» [7, с. 26]. В насто-
ящий момент целеполагающей основой 
обучения на художественно-педагогиче-
ском отделениях факультета изобрази-
тельного искусства и народных ремёсел 
Московского государственного област-
ного университета является уникальная, 
эффективная система синтеза обучения и 
творческого развития.

Заключение

В заключение хочется отметить, что 
опыт интегративного обучения в мастер-
ских росписи и резьбы по дереву, на осно-

ве уже выполненных итоговых квалифи-
кационных работ студентов показывает: 
студенты, изначально ориентированные 
на межпредметную деятельность, начи-
ная с системы дополнительного образо-
вания, где представляются значительные 
возможности в сфере творческого самоо-
пределения, более интенсивно использу-
ют учебные часы и время самостоятель-
ной работы для практической и научной 
деятельности. «В современном россий-
ском образовательном пространстве, с 
компетентностым подходом – основным 
на данный период, мотивационные при-
ёмы стали иметь решающее значение в 
обучении резьбе по дереву. Резьба и ро-
спись по дереву как никакая другая об-
ласть прикладного искусства представ-
ляет многообразие материалов, форм и 
способов выражения» [10, с. 160]. Мы 
рассматриваем систему художественного 
образования как основу успешной про-
фессионально-художественной деятель-
ности студентов.

Статья поступила в редакцию 27.11.2020
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комПлекС коммуникаТиВнЫХ и лингВокульТурологичеСкиХ 
уПражнениЙ В рамкаХ курСа «руССкаЯ лиТераТура» 
длЯ киТаЙСкиХ СТуденТоВ

Цюнь Ван1,2, Рудаков М. А.1
1Яньбяньский университет 
133000, г. Яньцзи, ул. Гонгъюань, д. 977, Китайская Народная Республика
2Государственный институт русского языка имени А. С. Пушкина, 
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Аннотация
Цель. Анализ упражнений для формирования коммуникативной и лингвокультурологической 
компетенций в курсе «Русская литература».
Процедура и методы. В статье представлены упражнения по практике речи, письму, линг-
вокультурологии в курсе «Русская литература». В статье даются методико-психологические 
рекомендации по введению данных упражнений на уроке. При проведении исследования при-
менены методы эксперимента, наблюдения, обобщения, интерпретации результатов, анкети-
рования.
Результаты. Проведённый анализ показал, что упражнения, базируясь на текстах произве-
дений, должны носить комплексный характер, включать в себя аудиовизуальный и интерак-
тивный компоненты и восполнять нехватку реальной коммуникативной практики у китайских 
студентов.
Теоретическая и/или практическая значимость. Авторами предложена система поступатель-
ных упражнений, нацеливающих студентов на правильное использование языка в общении и 
расширяющих их знания о русской культуре в рамках урока литературы. 
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Abstract
Aim. To analyze communication and linguaculturological exercises for Russian literature course.
Methodology. The article represents speaking, writing and linguacultural excerсises for Russian lit-
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erature course. The article also presents some methodical-psychological recommendations for in-
troducing these exercises at the lesson. The main methods of research are: experiment, observation, 
synthesis, interpretation of results, survey.
Results. The analysis showed that exercises, which are based on texts of Russian literature, need to 
be inclusive, to consist of audiovisual and interactive сomponents and compensate for the Chinese 
students’ lack of real everyday communication.
Research implications. Autrors support a step-by-step system of exercises which target students to 
use speaking Russian correctly and wide their knowledge about Russian culture.

Keywords: communicative competence, speaking, writing, Russian literature, game, Russian litera-
ture in China, Russian as foreign language, technique of teaching
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Введение
В Китае распространено обучение 

студентов на базе УМК, разработанных 
в КНР, главной целью которых является 
развитие чтения, письма, но не говоре-
ния. В частности, пособия по литерату-
ре не обладают той спецификой, кото-
рую должно иметь всякое пособие по 
РКИ: нет упражнений по грамматике и 
коммуникации, а также пособия «не со-
держат комментариев и – что уж совсем 
недопустимо – пояснений трудных слов 
и выражений» [1, с. 73]. Нехватка учеб-
ных материалов остро сказывается на 
преподавании: «…применительно к кон-
кретному учебному процессу широко 
распространенной проблемой является 
отсутствие глубокой обработки содержа-
ния» [10, 页. 70].

Как отмечает Е. М. Болдырева, «ис-
пользование учебников и учебных посо-
бий китайских авторов нецелесообразно 
и малоэффективно…», так как «они стро-
ятся по примерно одной схеме: словарная 
работа, неадаптированные тексты, крат-
кая информация о писателе и произведе-
нии, вопросы для анализа» [3, с. 86–87].

В этой схеме отсутствующими зве-
ньями нам представляются: упражнение 
на поисковое чтение с целью понимания 
прочитанного текста, коммуникативные 
упражнения. На «неразработанность 
аппарата упражнений, позволяющих 
эффективно формировать и развивать 

умение общаться с носителями русско-
го языка в неформальной обстановке, 
используя адекватные языковые сред-
ства» [7, с. 215], указывает и китайский 
автор Чжу Тинтин. С другой стороны, 
существует комплекс упражнений, раз-
работанных русскими авторами, прак-
тикующими преподавателями РКИ, и 
китайскими русистами, практикующими 
в РФ [4; 7]. Связывая воедино литерату-
ру и практику речи, мы соглашаемся с 
Чжу Тинтином, заявляющим, что «фор-
мирование умений в разговорной речи 
возможно … на основании аутентичных 
текстов» [7, с. 215].

Настоящее исследование призвано от-
части решить проблему: оно предостав-
ляет преподавателю-русисту несколько 
возможных вариантов упражнений по 
коммуникации и лингвострановедению 
и показывает пути развития соответ-
ствующих навыков на уроке литературы. 
Новизной данного исследования являет-
ся утверждение о необходимой взаимо-
обусловленности когнитивной деятель-
ности учащихся в ходе выполнения ими 
коммуникативных заданий и понимания 
ими прочитанного художественного тек-
ста. На наш взгляд, чтение и последующее 
запоминание фактической информации, 
содержащейся в тексте, может быть за-
креплено на коммуникативном уровне 
в ходе составления диалогов и моноло-
гов и проведения коммуникативных игр. 
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Апробация упражнений, представленных 
в статье, прошла в ходе более чем трёх-
летней работы со студентами 3 и 4 курсов 
факультета русского языка Яньбяньского 
университета (г. Яньцзи, Китай).

Известно, что овладение иностран-
ным языком предполагает освоение 4 
видов речевой деятельности (аудирова-
ние, говорение, чтение, письмо). Пред-
мет «Русская литература» связан прежде 
всего с чтением, однако в процессе обуче-
ния иностранному языку приветствует-
ся комплексный подход. На наш взгляд, 
преподавателю литературы на занятии со 
студентами-иностранцами необходимо 
поставить своей задачей равномерное ос-
воение нескольких компетенций и видов 
речевой деятельности одновременно. Об 
интеграции языка и литературы заявля-
ют и в Китае: «Через язык раскрывается 
литература и её культурная картина» [8, 
页. 74].

Компетенция как «совокупность зна-
ний, навыков, умений, формируемых в 
процессе обучения той или иной дисци-
плине … включает три взаимосвязанные 
компетенции: языковую (или лингвисти-
ческую), речевую и коммуникативную». 
При изучении литературы несомненна 
роль формирования лингвострановед-
ческой компетенции как «знания наци-
ональных обычаев, традиций, реалий 
страны изучаемого языка», однако не сто-
ит забывать о том, что одной из главных 
целей современного обучения РКИ оста-
ётся формирование коммуникативной 
компетенции как «способности решать 
средствами иностранного языка актуаль-
ные для учащихся задачи общения»1.

Известно, что обучение говорению в 
методике предполагает введение комму-
никативного подхода, в рамках которого 
«процесс обучения призван носить не 

1 Азимов Э. Г., Щукин А. Н. Новый словарь методи-
ческих терминов и понятий (теория и практика об-
учения языкам) [Электронный ресурс]. URL: http://
linguistics-online.narod.ru/olderfiles/1/azimov_e_g_
shukin_a_n_novyy_slovar-21338.pdf (дата обраще-
ния: 24.09.2020).

только личностный, но и социально об-
условленный характер» [2, c. 28].

В рамках урока литературы принцип 
не теряет актуальности, но материалом 
для реализации подхода становится ху-
дожественный текст. Характеризуя ког-
нитивный стиль китайских учащихся, 
нужно отметить преобладание индуктив-
ного подхода над дедуктивным. Успешно 
выполняются задания, в основе которых 
лежит работа по аналогии, диалоги со-
ставляются наиболее успешно на основа-
нии данных образцов. Применительно к 
анализу художественного текста особую 
значимость приобретает такой когни-
тивный фактор, как «знакомство обучаю-
щихся с темой, типом текста, сценариями 
и фреймами, позволяющими прогнози-
ровать речь, фоновыми и социокультур-
ными знаниями» [2, c. 49]. И. А. Пугачёв 
ставит основной задачей в реализации 
когнитивного подхода умение «развивать 
у китайской аудитории умение анализи-
ровать, устанавливать причинно-след-
ственные связи, совершенствовать логи-
ческую память и абстрактное мышление» 
[6, c. 69–70]. Данный подход будет учтён в 
настоящей работе.

Основная часть

1. Упражнения на поисковое чтение на 
начальном этапе преподавания литера-
туры китайским учащимся. Основной 
трудностью при изучении литературы на 
иностранном языке авторы статьи счи-
тают недостаточное умение и желание 
студентов анализировать прочитанный 
текст. При работе с литературными тек-
стами необходимо учитывать тот фактор, 
что в начале курса студенты ещё недо-
статочно хорошо умеют понимать смысл 
прочитанного художественного текста. 
Таким образом, работа с текстом идёт по 
принципу «от простого к сложному».

Текст при чтении рекомендуется де-
лить на логически законченные фраг-
менты, сопровождаемые заданиями на 
понимание прочитанного. В начале курса 
рекомендуется давать русские народные 
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сказки, адаптированные стихи и прозу 
А. С. Пушкина. Этот материал зарекомен-
довал себя успешно при работе с китай-
скими студентами, чей уровень владения 
русским языком как иностранным при-
близительно А2–В1.

На первом этапе работа с текстом ос-
нована на поиске ключевых слов, позво-
ляющих понять общий замысел писателя, 
после чего делается акцент на понимание 
смысла всего фрагмента. Прочтение по-
следующих фрагментов базируется на 
информации, предыдущих частях тек-
ста, поэтому цельность художественного 
текста не разрушается. В ходе прочтения 
текста рекомендуется давать задания 
на развитие догадки и формирование 
умения логически мыслить («Как Вы ду-
маете, что может быть дальше?»). При 
чтении больших текстов преподавателю 
полезно повторять уже прочитанный 
материал: имена героев, основные собы-
тия (например, «Как зовут того, о ком мы 
читаем? Что он сделал? Где он живёт?»). 
По завершении прочтения текста даётся 
комплекс обобщающих заданий, которые 
позволяют целиком понять авторский 
замысел и сформировать своё мнение о 
прочитанном.

«В России на уроке иностранного 
языка естественны задания такого типа, 
как “выразите свою точку зрения”, “дайте 
оценку событиям, ситуациям”, “сделайте 
выводы” и т. д. Китайские студенты не 
привыкли к устным опросам и сдаче уст-
ных экзаменов … Как результат затруд-
нения речевого общения на изучаемом 
языке, неумение выполнять творческие 
задания» [5, c. 72]. Авторы статьи пред-
лагают решение данной проблемы на 
основе постепенного и постоянного вне-
дрения говорения на уроках литературы. 
Из опыта работы отметим, что сложнее 
всего говорение даётся студентам на на-
чальном этапе работы. Приведём пример 
вопросов к стихотворению А. С. Пушки-
на «Если жизнь тебя обманет» – один из 
первых текстов, который изучают китай-
ские студенты.

1. Прочитайте первую строчку. О чём 
это стихотворение?

а) о любви;
б) о жизни;
в) о несчастье;
г) о смерти.
2. По мнению Пушкина, для многих лю-

дей настоящее – какое?
а) весёлое;
б) радостное;
в) унылое,
г) печальное.
3. А какое настоящее для вас?
На первый и второй вопрос без под-

готовки могут ответить студенты уровня 
А1–А2, так как перед нами задания поис-
кового типа. Если преподаватель рабо-
тает с мотивированной аудиторией, он 
может в ходе работы опустить варианты 
ответа на первый и второй вопрос. Одна-
ко в большинстве случаев преподавателю 
стоит провести полный разбор: по наблю-
дениям, во время работы с группой, чей 
уровень был средний (А2–В1), при экс-
периментальном заявлении вопроса № 3 
без разбора вопросов № 1 и № 2 учащи-
еся демонстрировали непонимание по-
следнего задания. Отметим, что задание 3 
уже предполагает наличие короткого от-
вета в свободной форме, при котором за-
действуются грамматические компетен-
ции уровня А2 (имена прилагательные с 
оценочной семантикой). Преподавателю 
в китайской аудитории в начале курса 
«Русская литература» необходимо давать 
задания свободной формы, предполага-
ющие стремление выражать собственное 
мнение, следовательно, развивать рече-
вые навыки не по готовым шаблонам на 
основании накопленного лексического 
запаса. «Акцент на литературный дух, ос-
нованный на традиционной модели обу-
чения, должен увеличить проникновение 
взаимопомощи и диалогической модели 
обучения» [11, 页. 50]. Примечательно, 
что китайские методисты отмечают, что 
«проектирование вопросов – это как 
вдохновение, так и расширение мышле-
ния» [12, 页. 74].
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Вместе с тем «китайские студенты 
чаще всего не умеют применять логиче-
ские операции» [4]. Упражнения долж-
ны быть ориентированы не столько на 
логическое, сколько на чувственное вос-
приятие проблемы. В китайских учебных 
заведениях внушается мысль о нежела-
тельности проявления самостоятельной 
инициативы учащихся, выражения свое-
го мнения. Вместе с тем неоспорим авто-
ритет преподавателя. Предвидя возмож-
ные трудности, отметим, что на данном 
этапе преподаватель должен внушить 
студентам мысль (используя и свой авто-
ритет!), что говорение на уроках литера-
туры не является зазорным, а наоборот, 
становится неотъемлемым компонентом 
предмета, обязательным для получения 
успешного результата.

Рекомендуется делить объёмный про-
заический текст на отрывки, сопрово-
ждая каждый отрывок длиной не более 2 
страниц формата А4 коммуникативными 
упражнениями (достаточно 1–2 на отры-
вок). Если мы говорим о стихотворении, 
то коммуникативными упражнениями 
надо сопровождать каждый поэтиче-
ский текст. Так мы формируем у студента 
мнение, что говорить на уроке литера-
туры является правильным. Китайские 
студенты любят регулярность и систем-
ность, формирование определённых ди-
дактических «привычек» является базой 
для формирования конечного навыка 
чтения и говорения.

Каждую часть урока, посвящённую 
говорению, целесообразно снабжать 
установками: «А сейчас давайте погово-
рим!», «Сейчас мы не будем читать, а бу-
дем говорить». Если студент при ответе 
на коммуникативный вопрос пытается 
найти информацию в тексте, нужно дать 
чёткую команду в форме комбинирова-
ния РЖ требования и просьбы: «Сейчас 
закройте, пожалуйста, книгу! Думайте 
Вы!»; «Не надо смотреть в книгу. Что Вы 
думаете?» (курсивом указаны слова, ко-
торые интонационно необходимо под-
черкнуть обучающему). Преподавателю 

необходимо использовать РЖ призыва, 
чтобы побудить закрытых студентов раз-
говаривать («Не бойтесь!»; «Вы можете 
ошибиться, но это нормально»; «Здесь 
нет одного ответа. Подумайте»), и РЖ 
похвалы с использованием тактики ком-
муникативного поглаживания, чтобы за-
крепить привычку говорить («Хорошая 
идея», «Это интересно», «Молодец», «Я 
тоже так думаю»). Согласно нашим на-
блюдениям, данные речевые реализации 
успешно зарекомендовали себя: при их 
регулярном повторении они вырабаты-
вают у китайских студентов привычку го-
ворить и высказывать своё мнение. При 
этом, для того чтобы студенты начали 
говорить, рекомендуется начинать с про-
стых речевых упражнений, как показано 
выше.

2. Введение комплексных речевых 
упражнений на уроке литературы и их 
разновидности. На втором этапе, если 
контакт с аудиторией налажен, целесо- 
образно усложнять речевые задания и 
вводить упражнения на составление раз-
вёрнутых диалогов по модели и моноло-
гов. Рекомендуется снабжать упражнения 
опорными конструкциями. Данный этап 
включает в себя задания двух подтипов: 
несвободной (с заменой конструкций) и 
свободной формы.

Пример несвободных заданий (к рас-
сказу «Муму»):

Прочитайте диалог. Сделайте диалог 
«В ресторане». Замените слова, выделен-
ные чёрным цветом.

– Здравствуйте, можно чашечку 
(чашку) кофе?

– Здравствуйте, кофе нет, но есть 
чай.

– Тогда чашечку кофе и булочку.
– С Вас 200 рублей.
Упражнение иллюстрирует предло-

жение: «Герасим сбегал… в кухню за ча-
шечкой молока»1 – и направлено: на от-
работку деминутивов; на стереотипное 
речевое употребление лексемы чашечка 
1 Тургенев И. С. Муму. Записки охотника. М.: АСТ, 

2017. С. 11.
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в рамках РЖ просьбы (речевое событие 
поход в кафе).

Упражнения свободной формы ре-
комендуется снабжать примерами. На-
пример, целесообразно вводить задание 
к фрагментам описания героев в изуча- 
емых произведениях, которое направле-
но на повторение темы «Внешность»:

Опишите внешность друг друга в од-
ном предложении. 

Пример: У Веры тёмные волосы.
Данное задание вводится после описа-

ния портрета героев. В ходе выполнения 
упражнения учащиеся в большинстве 
случаев безошибочно используют посес-
сивную конструкцию и прилагательные с 
семантикой «цвет», «параметральные ха-
рактеристики», «свойства» (длинный, чёр-
ный, тёмный, короткий, хороший, кра-
сивый). Согласно нашим наблюдениям, 
учащийся, используя речевые шаблоны, 
данные преподавателем на основании 
текста, во-первых, запоминает имя героя, 
его внешность, во-вторых, отрабатыва-
ет посессивные конструкции, в-третьих, 
запоминает лексический материал по 
теме «Внешность», «Представление», а 
в-четвёртых, как закономерный итог ре-
чевой деятельности, реализует РЖ «Пор-
третирование человека».

Те или иные речевые упражнения 
необходимо снабжать игровыми зада-
ниями, чтобы избежать однотипности 
на занятии и оптимизировать психоло-
гический климат на занятии. Например, 
успехом пользуется следующее игровое 
задание.

Загадайте человека, которого знают 
все. Опишите его внешность так, чтобы 
все поняли, кто он. Имя этого человека не 
говорите.

Отдельно должны быть представле-
ны устные упражнения на составление 
диалогов по жизненным ситуациям, по-
хожим на те, что представлены в тек-
сте. Например, к «Толстому и тонкому» 
А. П. Чехова, где описывается встреча 
друзей, предлагается задание: «Вы встре-
тили друга, которого давно не видели. 

Сделайте диалог». Замечено, что сту-
денты в ходе составления диалогов ак-
тивно использовали текст А. П. Чехова, 
а именно используемые автором рече-
вые реализации «Сколько лет, сколько 
зим!», «Батюшки!», «Откуда ты взялся?»1, 
и употребляли их сообразно семантике и 
ситуации. В данном случае запоминание 
сюжета художественного текста реали-
зуется через задание на составление диа-
лога, т. е. учащийся не только формирует 
речевой навык, но и запоминает факти-
ческую информацию.

По лирике целесообразно давать сту-
дентам задание на составление психоло-
гического портрета героя. Так, например, 
на уроке по поэзии А. Блока («О добле-
стях, о подвигах, о славе») и К. Лысенко 
(«Три креста»), в центре чьих стихотво-
рений – личность, предлагается устно 
описать главного героя по вопросам: 

Это мужчина или женщина? Сколько 
лет этому человеку? Где он живёт? Какой 
у него характер? Его профессия? Есть ли 
у него семья? Есть ли у него мечта? Что 
для него самое главное в жизни? Нравятся 
ли вам такие люди? Есть ли у вас такие 
знакомые / друзья?

В данном случае мы также утверждаем 
о неразрывности чтения и когнитивных 
принципов говорения. Прочитав сти-
хотворение, учащийся представляет себе 
психологический портрет, который он 
должен описать по вопросам в задании, 
используя типичные для РЖ «Портрети-
рование» конструкции, а также невольно 
запоминает сам текст произведения, что 
поможет ему в процессе выполнения эк-
заменационных заданий на атрибуцию 
стихотворного текста. По нашим наблю-
дениям, учащиеся грамматически и праг-
матически правильно использовали при 
выполнении задания формулировки «У 
него + оценочное прилагательное + харак-
тер», «Для него главное в жизни – глагол в 
инфинитиве».
1 Чехов А. П. Толстый и тонкий [Электронный ре-

сурс]. URL: https://ilibrary.ru/text/464/p.1/index.html 
(дата обращения: 10.10.2020).
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Отметим, что когнитивный подход 
в РКИ предполагает развитие прогно-
стического мышления у китайских уча-
щихся. В рамках когнитивного подхода 
упражнения на коммуникацию должны 
носить фреймовый характер, тем более 
что фрейм уже содержится в анализиру-
емом на уроке тексте.

Вместе с тем, задания на прогнозиро-
вание текста («Как Вы думаете, что будет 
дальше?») и поиск альтернативы («Что 
ещё можно сделать?») часто неуспешно 
реализуются в китайской аудитории. По-
добные задания должны основываться на 
сюжете произведения и быть минималь-
но абстрактными. Рекомендуются при-
влечение случаев реального жизненного 
опыта, альтернативное моделирование 
ситуаций на основе художественного тек-
ста, «замаскированное» под составление 
предложений по модели. Так, учащиеся 
успешно отвечают на вопрос «Анна Ка-
ренина убила себя. Как она могла бы по-
ступить иначе? Ответьте по модели Она 
могла бы + инфинитив»: «Она бы могла 
пойти спать»; «Она бы могла найти дру-
гого мужчину»; «Она бы могла любить 
детей»; «Она бы могла уехать».

После задания такого рода можно 
предложить китайским учащимся выпол-

нить классическое в практике РКИ зада-
ние на составление собственного альтер-
нативного финала текста («Что было бы, 
если Анна Каренина не бросилась под 
поезд?»; «Что было бы, если Герасим не 
утопил Муму?»). Без подготовительных 
упражнений китайским учащимся будет 
труднее выполнять подобные задания, 
т.  е. пути создания альтернативного фи-
нала преподаватель отрабатывает со сту-
дентами в ходе составления.

3. Аудиовизуальные упражнения на 
уроке литературы. «Важной составля-
ющей занятий по русской литературе с 
китайскими студентами становится ис-
пользование широкого арсенала ауди-
овизуальных средств (картины, иллю-
страции, музыкальные произведения, 
небольшие отрывки из фильмов), что 
позволяет эмоционально “заразить” сту-
дентов» [3, с. 90].

Немалым коммуникативным потен-
циалом обладают иллюстрации к произ-
ведениям литературы. Задания по типу 
«Опишите картинку» с энтузиазмом встре- 
чаются китайскими студентами. Иллю-
страции должны быть яркими и, желатель-
но, передавать динамику. Перед Вами ил-
люстрация к «Ночи перед Рождеством» Н. 
В. Гоголя (рис. 1) и пример задания по ней:

Посмотрите на картинку.
Кто на этой картинке? Что они делают? Какое время 
года?
Какое время суток? Запомните эту картинку! Эти герои 
будут в рассказе «Ночь перед Рождеством»!

Рис. 1 / Fig. 1. Иллюстрация к произведению Н. В. Гоголя «Ночь перед Рождеством»/An illustra-
tion for Gogol’s «Evenings on a Farm Near Dikanka»

По наблюдениям авторов, китайские 
студенты характеризуются рассеянным 
вниманием. Введение предтекстового за-
дания на основе иллюстрации поможет 
китайским студентам, ориентированным 

на зрительное запоминание, удерживать 
в памяти героев и сюжетные поворо-
ты. Отметим, что задания по картинке 
должны быть максимально однозначны 
и конкретны, связаны с её содержанием. 
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Описывая картинку, студент запоминает 
персонажа и произведение. Рекомендует-
ся вынести проанализированные картин-
ки на экзамен / тест, снабдив их вопро-
сами: К какому произведению картинка? 
Кто на картинке? Кто ещё есть в произ-
ведении? Так, аудиовизуальные средства 
одновременно формируют и лингвостра-
новедческую, и коммуникативную ком-
петенции учащихся.

Важно показывать студентам отрыв-
ки из кинофильмов, песни. Идеальны в 
китайской аудитории мультфильмы. Из-
учая сказку Л. C. Петрушевской «Кот, ко-
торый умел петь», целесообразно пока-
зать мультфильм по её мотивам, снабдив 
его рядом вопросов: Какой кот в этом 
мультфильме? Нравится ли вам, как он 
поёт?

4. Комплексный характер обобща-
ющих упражнений. Итоговым упражне-
нием по литературе зачастую является 
письмо. Это написание сочинения на 
тему, связанную с проблемами произ-
ведения. Такие задания предполагают и 
развитие фантазии у студентов. Рекомен-
дуется сопровождать сочинение памят-
кой и требовать от студентов выполне-
ния прописанных в ней условий. Прежде 

всего необходимо ввести классическую 
трёхчленную модель композиции сочи-
нения и побуждать студентов ей следо-
вать. В противном случае преподаватель 
рискует получить текст без логических 
связей. В памятке нужно представить 
шаблонные конструкции: сочинение с 
этими конструкциями будет более логич-
ным и структурированным. Конструк-
ции необходимо разделить по рубрикам, 
в соответствии с фреймом сочинения-
рассуждения:

Как нужно начинать текст? Говоря о 
…. Существует мнение о…

Порядок перечисления мыслей
Во-первых, … // Во-вторых, …
Также нужно сказать, что…
Заключение
Итак, …
Таким образом, ….
Так, альтернативным вариантом ито-

гового занятия являются лингвострано-
ведческие командные игры на развитие 
ассоциативных связей и творческого 
мышления. На уроке по стихотворению 
Ф. И. Тютчева «Умом Россию не понять» 
можно ввести игру в ассоциации (см. 
рис.  2). Так развиваются воображение и 
логические связи студентов-иностранцев 

Рис. 2 / Fig. 2. Игра «Ассоциации» (Game «Associations»). 
Источник: данные авторов.
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и в непринуждённой атмосфере углубля-
ются знания о России.

Пример игры: Я называю слово «Рос-
сия» – Вы называете первое слово, о ко-
тором Вы думаете. Я называю слова ряда 
(1) – Вы придумываете новые слова. Запи-
сываем их в ряд (2) и т. д.

В качестве домашнего задания можно 
предложить составить студентам связ-
ный письменный текст с использованием 
приведённых на уроке слов. Такая игра 
позволит повторить знания студентов о 
России и, возможно, приобрести новые 
знания в процессе игры. Для этого и сам 
преподаватель должен участвовать в по-
иске ассоциаций. Целесообразность по-
добных упражнений видят и китайские 
методисты, как цель преподавания лите-
ратуры заявляющие «расширение содер-
жания и парадигмы преподавания курса 
традиционной литературы на русском 
языке и повышение межкультурной ком-
петентности» [9, 页. 28]. В ходе данной 
игры студенты, как правило, используют 
типичные ассоциации, связанные с этно-
культурными стереотипами китайцев о 
России (в рамках данного курса опраши-
ваются студенты, которые не были в Рос-
сии): «Путин», «язык», «Москва», «вод-
ка», «женщина», «сладости», «зима». На 
стимул «русский язык» давались ассоци-
ации «сложный», «трудный», «падежи», 
что говорит об отражении накопленного 
опыта в речевой практике.

В качестве формы итогового контро-
ля и с целью формирования коммуника-
тивных компетенций у учащихся целесо-
образно использовать игровое задание 
«Угадайте героя». Студенты получают 
карточки с именами героев литературных 
произведений, пройденных в течение се-
местра. Один из студентов выходит к до-
ске, а остальные спрашивают учащегося 
о его герое с помощью вопросов, на кото-
рые можно ответить «ДА» или «НЕТ», на-
пример, Это он или она? Он человек? Он 
старый? / Он молодой? Он богатый? По-
лезно включать карточки с героями-жи-
вотными, снабжая их вопросами наподо-

бие: Что оно любит делать? Оно живёт в 
Китае? Оно ест рыбу? Оно белого цвета? 
Так обогащается словарный запас по теме 
«Животные» и отрабатывается ИК-3 – 
проблемная для китайских учащихся. 
Данная игра позволяет преподавателю 
подготовить студентов к экзамену и про-
верить знание ими текста произведений.

Данное итоговое задание можно транс-
формировать и в более оригинальное по 
форме. Для этого мы делаем карточки 
с именами героев. Важно, что карточ-
ки должны охватывать все произведе-
ния, пройденные за семестр / год, чтобы 
«столкнуть» в диалоге героев разных про-
изведений. Студенты по очереди вынима-
ют карточки. Далее преподаватель фор-
мулирует ту или иную коммуникативную 
тему, в рамках которой студенты будут 
раскрывать черты своих персонажей. Же-
лательно, чтобы тема повторяла сюжет-
ные детали произведений. Например, это 
может быть «Встреча гостей», «Семейный 
диалог» и т. д. Студенты, взявшие карточ-
ки, не говорят имён своих героев, и в ходе 
диалога обучающиеся должны выяснить, 
кто есть кто, используя наводящие вопро-
сы. Список наводящих вопросов готовит 
преподаватель: Где Вы живёте? У Вас есть 
семья? Кто Вы по профессии? Что Вы де-
лаете в свободное время? Вы человек или 
животное?

Подобное задание может первона-
чально поставить студентов, привыкших 
к выполнению шаблонных упражнений, 
в тупик, однако преподавателю стоит 
объяснить задачу максимально просто. 
Важно при подготовке к выполнению за-
дания поставить перед аудиторией чёткое 
условие не называть имя героя до того, 
как не закончатся вопросы, и не обсуж-
дать задание между собой на китайском 
языке. Необходимо также посоветовать 
студенту использовать слова-ассоциации, 
связанные с персонажем, приведя приме-
ры: Анна Каренина – семья, дети, Ваку-
ла – обувь, черевички, Вырин – станция 
и т. п. Данное задание также формирует 
одновременно две компетенции – лингво-
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страноведческую и коммуникативную, до-
казывая постулат о том, что на уроке ли-
тературы коммуникативное упражнение 
должно носить многовекторный характер.

Подобные задания помогут оживить 
атмосферу урока, заставят студента мыс-
лить нестереотипно, но с опорой на прой-
денный текст и моделировать реплики в 
нестандартных речевых ситуациях, что 
может быть полезно при подготовке к по-
ездке в русскоговорящие страны.

В ходе обучения авторы прибегали к 
методу анкетирования студентов. В кон-
це семестра студентам задавались во-
просы 1) «Чему Вы научились? Что было 
интересно?» и 2) «Что нужно изменить»? 
Ответы на первый вопрос: «говорить», «я 
узнала русскую культуру», «было инте-
ресно читать русские тексты и говорить 
с преподавателем», а на второй вопрос 
– «больше видео» (70–80%), «меньше чи-
тать», «больше говорить» (примерно 10–
15% ответов). Данные показывают, что 
студенты на интуитивном уровне ощу-
щают взаимосвязь между формировани-
ем лингвокультурологической и комму-
никативной компетенциями. На вопрос 
«Вы стали лучше понимать текст?» были 
следующие ответы: «ЛУЧШЕ» (80%), «НЕ 
ИЗМЕНИЛОСЬ» (15%), «ХУЖЕ» (5%). 
Из индивидуальных наблюдений препо-
давателя было замечено, что учащиеся 
к концу учебного года лучше понимают 
логику прочитанного текста, т. е. они 
стали лучше понимать фрейм текста и 
приобрели начальные навыки анализа 
и прогнозирования текста. В этой связи 
постулат о том, что коммуникативные 
упражнения на уроке русской литерату-
ры в иностранной (китайской) аудитории 
должны носить комплексный характер и 
основываться на когнитивном подходе с 
использованием фреймов, считается до-
полнительно подтверждённым.

Заключение

Упражнения необходимо предостав-
лять регулярно, в объёме, достаточном 
для поддержания уровня коммуникации, 

и в той мере, которая бы не отвлекала сту-
дентов от понимания основной сюжетной 
линии произведения. Формулировки за-
даний должны быть максимально просты 
и конкретны. Соответственно, студенты 
должны уметь отвечать коротко, но точно.

Упражнения на уроке литературы 
должны усложняться постепенно, однако 
с самого начала они должны побуждать к 
говорению. Коммуникативные упражне-
ния должны обязательно включать в себя 
примеры речевых формул.

Упражнения должны показывать сту-
дентам, что литературное произведение 
не только является достоянием пись-
менной культуры, но и содержит в себе 
множество речевых ситуаций, формул, 
полезных для реального общения. Ком-
муникативные ситуации, предлагаемые в 
упражнении, таким образом, должны ос-
новываться на фактической информации 
из прочитанного текста.

Коммуникативные упражнения на 
уроке литературы в этой связи отлича-
ются оригинальностью, и цели их носят 
многостороннюю направленность:

– закрепление пройденного фактиче-
ского материала, т. е. имён героев и сю-
жетных деталей;

– отработка речевых формул приме-
нительно к тем или иным речевым ситу-
ациям;

– моделирование речевых ситуаций 
на уроке. Внедряя такие упражнения на 
урок, преподаватель экономит время, так 
как при правильном подходе они носят 
комплексный характер, охватывают фор-
мирование одновременно нескольких 
компетенций.

Коммуникативные задания должны 
отражать типичные сценарии обиходно-
го речевого общения русских, строиться 
по принципам индукции и проведения 
аналогии. Источник сценариев для со-
ставления диалогов и монологов – непо-
средственно художественный текст.

Лингвокультурологические задания 
должны быть интерактивными, с привле-
чением аудиовизуальных средств и наце-
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лены на развитие фантазии у китайских 
студентов.

Лингвокультурологические задания 
на уроке литературы могут в отдельных 
случаях содержать элемент неожиданно-
сти, парадоксальности, заключённый в 

формулировке задания. Таким образом 
стимулируется творческое мышление и 
умение моделировать реальные комму-
никативные ситуации.

Статья поступила в редакцию 22.09.2020
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Аннотация
Цель Выявление сущности и содержания профессионального воспитания на примере под-
готовки социальных педагогов.
Процедура и методы. В статье на основе личностного, системного, средового и личностно-де-
ятельностного подходов раскрыты сущность, содержание и особенности профессионального 
воспитания в процессе подготовки социальных педагогов. При проведении исследования ис-
пользовались методы: анализ и синтез, обобщения, классификация.
Результаты. Представлены различные походы к пониманию существа профессионального 
воспитания студентов. Раскрывается авторское понимание его существа. Охарактеризовано 
понимание профессиональной культуры социального педагога как результата его професси-
онального воспитания. Раскрыты внутренняя и внешняя составляющая профессиональной 
культуры социального педагога. Выделены базовые аспекты профессиональной подготовки 
социальных педагогов в вузе, в становлении которых необходимо профессиональное воспи-
тание: педагогическое мировоззрение; деонтологические основы личности; осознание социо-
ролевого положения как социального педагога; культура профессионально-педагогического 
поведения; индивидуальный стиль профессиональной деятельности и гражданская позиция.
Теоретическая и/или практическая значимость. Результаты исследования вносят вклад в те-
орию профессионального воспитания, выделенные её компоненты позволяют обеспечить 
предметным наполнением содержание профессиональной подготовки социальных педагогов. 

Ключевые слова: социальный педагог, воспитание, профессиональное воспитание, профес-
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Aim. To reveal the essence and the content of professional education on the example of social educa-
tors’ training
Methodology. The article reveals the essence, content and features of professional education of 
social educators’ training on the basis of personal, systemic, environmental and personal-activity 
approaches. The research used the following methds: analysis, synthesis, generalization and clas-
sification.
Results. Various approaches to understanding the essence of students’ professional eduction are 
represented. The author’s idea of its essence is given. Professioanl culture of social educator is 
understood as the result of his professional education. The inner component of social educator’s 
professional culture is disclosed, as well as its external component. Basic aspects of professional 
education of social educators’ university training are singled out, among them: pedagogical out-
look, deontological basics of the personality, awareness of social-role position as a social educator, 
culture of professional-pedagogic behavior, individual style of professional activity and civic stand.
Research Implications. The research results contribute to the theory of professional educa-
tion. The singled out components enable to ensure the subject filling of the content of social 
educators’professional education.

Key words: social educator, education, professional education, professional culture

Ведение
Система профессионального образо-

вания, включает в себя обучение и про-
фессиональное воспитание. Предметом 
особого внимания выступает профессио-
нальное воспитание. Оно направлено на 
обеспечение становления культуры лич-
ности выпускника по профессиональ-
ному назначению. Данный факт диктует 
необходимость раскрыть его сущность и 
содержание на примере подготовки со-
циальных педагогов. Анализ литературы 
показал, что вопросы профессионально-
го воспитания в ней не получили доста-
точного проявления и требуют целена-
правленного исследования.

Изложенное позволило выявить сло-
жившееся противоречие между необ-
ходимостью исследования сущности и 
содержания профессионального воспи-
тания и необходимостью его учёта в про-
фессиональной подготовке социальных 
педагогов. Это противоречие определило 
проблему исследования, которая заклю-
чается в необходимости раскрыть сущ-
ность, содержание и особенности про-
фессионального воспитания в процессе 
подготовки социальных педагогов. Цель 
исследования – выявить и охарактери-
зовать профессиональное воспитание в 
подготовке социальных педагогов.

Методология исследования
Профессиональное воспитание но-

сит деятельностный и пролонгирован-
ный характер. Оно требует системного 
и деятельностного подходов, ориенти-
рованности на формирование личности 
выпускника со сформированной куль-
турой профессиональной деятельности, 
что определяет важность личностно-де-
ятельностного подхода в исследовании 
проблемы. Наконец становление лично-
сти выпускника происходит в социокуль-
турной среде вуза, исследование которой 
требует средового подхода. Социокуль-
турная среда выполняет функции со-
циализации личности, подразумевает 
соответствие содержания воспитания 
уровню культурного развития студентов 
[9]. Таким образом, исследование про-
блемы профессионального воспитания в 
подготовке социальных педагогов стро-
ится на основе личностного, личностно-
деятельностного, системного и средового 
подходов.

Содержание исследования
Термин «профессиональное воспита-

ние» не получил достаточного отражения 
в литературе. В частности, по материа-
лам, представленным в интернете, под 
профессиональным воспитанием пони-
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мается: сложный процесс воздействия на 
личность, на его мастерство и нравствен-
ный облик, на интересы [1]; целенаправ-
ленный процесс движения личности к са-
мостоятельно и добровольно выбранной 
профессии; формирование профессио-
нальных и личностных качеств, способов 
и стратегий профессиональной культуры 
человека – основы для решения акту-
альных социально-профессиональных 
задач.

Существуют и другие подходы к по-
ниманию существа профессионального 
воспитания. Изложенное требует рас-
крыть понимание его существа. 

Известно, что под воспитанием пони-
мается целенаправленная деятельность 
по формированию у человека опреде-
лённых качеств, привычек, проявление 
которых оценивается как определённая 
культура. Такая деятельность носит про-
цессуальный характер (процесс, обуслов-
ленный временем), имеет своё содержа-
ние (что воспитывать) и свои средства 
(посредством чего), позволяющие обе-
спечить достижение прогнозируемой 
цели. 

Изложенное позволяет утверждать, 
что профессиональное воспитание сту-
дентов – это процесс обеспечения целе-
направленного становления культуры 
обучаемого по профессиональному на-
значению – профессиональной культу-
ры выпускника. Представленное опре-
деление включает два важных аспекта: 
обеспечение целенаправленного станов-
ления культуры обучаемого по профес-
сиональному назначению и понимание 
существа этой культуры (профессио-
нальной культуры выпускника – культу-
ры профессиональной деятельности).

Прежде всего следует раскрыть по-
нимание культуры профессиональной 
деятельности социального педагога [7]. 
Термин «культура» по отношению к чело-
веку – это усвоенный и повседневно про-
являемый им, сложившийся и признава-
емый в среде жизнедеятельности опыт 
поведения, отношений, общения. Термин 

«профессиональная» свидетельствует о 
направленности воспитания, обуслов-
ленного потребностями становления 
обучаемого как специалиста по профес-
сиональному назначению. Данный факт 
позволяет определить профессиональную 
культуру социального педагога, как часть 
общей культуры социального педагога, 
обусловленную нравственным долгом 
(деонтологией) его профессиональной 
деятельности, представляющей собой 
усвоенный и повседневно проявляемый 
им уровень искусства профессиональной 
деятельности, отражающий достижения 
научной мысли и практического опыта в 
интересах успешного решения задач по 
профессиональному назначению.

В профессиональной культуре соци-
ального педагога выделяются внутрен-
няя и внешняя составляющие. Внутрен-
няя – это тот деонтологический стержень 
и профессиональная подготовленность 
– то, что усвоено и может получить своё 
повседневное проявление по профессио-
нальному назначению. Внешняя – это то, 
что находит повседневное проявление в 
отношении к тому, с кем работает соци-
альный педагог, его социальному окруже-
нию, социально-педагогической деятель-
ности, её результативности. 

В процессе профессиональной подго-
товки социальных педагогов в вузе у них 
формируются основы и внутренней и 
внешней составляющей профессиональ-
ной культуры, которые включают:

– профессиональную подготовлен-
ность, которая характеризует их профес-
сиональное мировоззрение и владение 
технологиями профессиональной дея-
тельности, методами и методиками их 
реализации; 

– деонтологическую основу лично-
сти – осознание своего социоролевого 
положения как социального педагога, 
нравственно-выраженную направлен-
ность отношения к своей роли, к тому, с 
кем он призван работать, их социальному 
окружению, своей профессиональной де-
ятельности и её результату;
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– профессиональное мастерство (ис-
кусство профессиональной деятельно-
сти), проявляемое в индивидуальном 
стиле профессиональной деятельности 
социального педагога;

– культуру профессиональной дея-
тельности;

– складывание и утверждение граж-
данской позиции выпускника. 

Выделенные аспекты профессиональ-
ной подготовки социальных педагогов в 
вузе позволяют определить её воспита-
тельный аспект – направленность про-
фессионального воспитания студентов, 
к которому следует отнести: педагогиче-
ское мировоззрение выпускника; деон-
тологические основы личности социаль-
ного педагога – чувство долга; осознание 
своего социоролевого положения как пе-
дагога; культуру профессионально-педа-
гогического поведения; индивидуальный 
стиль профессиональной деятельности 
социального педагога; гражданскую по-
зицию выпускника.

Педагогическое мировоззрение вы-
пускника формируется всем учебно-вос-
питательным процессом. Посредством 
учебного процесса студент приобретает 
педагогическое знание, на основе кото-
рого у него формируются педагогические 
интересы, мотивы, цели, идеалы по про-
фессиональному назначению – это то, что 
определяет мировоззрение выпускника, 
определяет педагогическую направлен-
ность его личности. «Мировоззрение и 
смылосозидательный континуум про-
фессиональной деятельности педагога 
связаны с осмыслением преобразова-
тельной деятельностной направленности 
педагогического труда, а также принципа 
созидания» [10, с. 275]. Направленность 
педагога – это по своей сущности – дви-
житель его повседневного проявления в 
профессиональной сфере деятельности, 
в быту, в работе над собой. Становление 
профессионального мировоззрения со-
провождается профессиональным вос-
питанием, которое пронизывает и учеб-
ное, и внеучебное время. В советский 

период профессионального образования, 
когда весь учебный процесс пронизывал-
ся идеологией партийности, этот аспект 
был уничтожен, но на место его ничего не 
пришло. Данный факт определил исклю-
чительную важность профессионального 
воспитания, в основе которого лежит де-
онтологический аспект.

Деонтологическая основа лично-
сти социального педагога – это учение о 
нравственном долге (морально-этиче-
ских основах деятельности) специалиста 
(субъекта деятельности – социального 
педагога), профессионально занимающе-
гося выполнением функций по профес-
сиональному назначению. Деонтологиче-
ская основа включает идеалы, ценности, 
требования, нормы, принципы и правила 
нравственно-обусловленного профес-
сионального поведения социального пе-
дагога. Она позволяет определить нрав-
ственные требования, предъявляемые к 
личности и профессиональной деятель-
ности педагога. 

По своей сущности именно деонтоло-
гические основы назначения и профес-
сиональной деятельности социального 
педагога выступают базисом професси-
онального воспитания, который прони-
зывает учебный процесс их подготовки 
в вузе и внеучебную деятельность сту-
дентов. Другими словами, формируются 
деонтологические основы выпускника 
всем учебно-воспитательным процессом 
вуза (колледжа), начиная с первого курса 
и до выпуска и сопровождается профес-
сиональным воспитанием. Именно через 
учебный процесс и профессиональное 
воспитание студентами усваивается: со-
циоролевое положение социального пе-
дагога; идеалы, ценности, требования, 
нормы, принципы и правила нравствен-
но-обусловленного профессионального 
поведения. 

В процессе профессионального вос-
питания студентов у них формируются: 

− деонтологическая (деонтолого-
педагогическая) направленность. Она 
определяет профессионально-педагоги-
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ческую социализированность социаль-
ного педагога как профессионала и про-
является в его потребностях, интересах, 
мотивах, целях, идеалах, осознанном 
отношении к себе как специалисту-про-
фессионалу, повседневно выполняюще-
му особую социально значимую миссию, 
своей профессиональной деятельности 
и её нравственно выраженной результа-
тивности [8, с. 102];

− следует особо подчеркнуть, что 
деонтологическая направленность лич-
ности социального педагога определяет 
мотивационную обусловленность его 
действий, поступков, поведения, про-
фессиональной деятельности и профес-
сионального самосовершенствования, 
обусловленные потребностями его про-
фессиональной деятельности. По своей 
сущности она выступает своего рода дви-
жителем деонтологически обусловленной 
профессионально-ориентированной со-
циализации студента в период его под-
готовки в вузе и повседневного проявления 
по выпуску в профессиональной сфере 
деятельности, в быту, в работе над собой, 
так она определяется его деонтологически 
обусловленными потребностями, интере-
сами, мотивами, целями и идеалами соци-
ально-педагогической деятельности [4];

− деонтологическая готовность со-
циального педагога. Под ней понимает-
ся состояние готовности социального 
педагога, его знаний, умений, навыков 
к выполнению им социально-педагоги-
ческой деятельности в соответствии с 
требованиями профессионального долга 
(деонтологией профессиональной дея-
тельности) [8, с. 102]. Такая готовность 
формируется в процессе обучения и про-
фессионального воспитания студентов 
в вузе на морально-этической (деонто-
логической) основе овладения профес-
сиональным мастерством (профессио-
нальной подготовленности социального 
педагога) и предрасположенности его по 
выпуску к осознанной нравственной са-
мореализации в профессиональной сфе-
ре деятельности. В этом плане она харак-

теризует подготовленность выпускника 
по профессиональному назначению. Учи-
тывая, что нравственная (деонтологи-
ческая) самореализация лежит в основе 
долга и должного в профессиональной 
деятельности социального педагога, его 
деонтологиче скую готовность можно 
характеризовать как сформированное 
состояние, определяющее его предраспо-
ложенность к повседневной реализации 
профессионального мастерства на основе 
нравственного долга.

− деонтологическая культура про-
фессиональной деятельности социаль-
ного педагога – это качественная соци-
ально-педагогическая характеристика 
его подготовленности и повседневного 
проявления в профессиональной сфе-
ре деятельности социального педагога в 
соответствии с требованиями деонтоло-
гии (нравственных норм и правил про-
фессиональной деятельности) [8, с. 103]. 
Осмысление её существа показывает, что 
деонтологическая культура социально-
го педагога основывается на нравствен-
но-мировоззренческих установках и 
включает в себя взаимосвязь его деонто-
логической направленности и професси-
ональной подготовленности, определяю-
щие повседневное проявление. По своей 
сущности она является результатом нрав-
ственно-ориентированной подготовки 
социального педагога через требования 
профессионально-педагогического долга 
и проявляется в повседневном поведе-
нии, профессиональной деятельности и 
её результативности.

Осознанность социоролевого положе-
ния выпускника как социального педагога – 
это понимание каждым выпускником 
того, что он по профессиональному на-
значению выполняет государственную 
функцию – непосредственно участвует в 
формировании личности подрастающе-
го поколения и что от его деятельности 
во многом зависит, какими вырастут те 
воспитанники, с которыми он работает. 
Социальному педагогу, как и педагогу во-
обще, доверяют исключительно ценное в 
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государстве и обществе – нравственное 
благополучие и перспективы личностного 
роста подрастающего поколения. От его 
деятельности зависит, насколько его вос-
питанники будут счастливыми в жизни. 

Как подчёркивала воспитанница 
А. С. Макаренко (1888–1939) Г. К. Кала-
балина (1909–1999): «Нам, педагогам, до-
верили самое дорогое в жизни – детей, 
которых мы должны вырастить достой-
ными сынами и дочерьми нашей великой 
Родины. Поэтому мы всегда должны быть 
требовательными к себе, повышать свою 
деловую квалификацию, идейно-поли-
тический уровень, расширять общий 
кругозор, быть активными строителя-
ми новой, замечательной жизни…» [2, 
с. 210]. Её сын Антон Семёнович Калаба-
лин (1939–2013) о миссии педагога гово-
рил: «Более святой, более мужественной, 
более героической профессии я не знаю 
на земле» [3, с. 43], – и далее: «Хочу пре-
клонить колено перед теми педагогами, 
которые идут сегодня в школы, профес-
сиональные училища. Именно от них за-
висит, какими станут дети» [3, с. 110].

Осознанность социоролевого положе-
ния студента, как будущего педагога, со-
циального педагога, формируется через 
профессиональное воспитание и в учеб-
ное, и внеучебное время. Главным высту-
пает сопровождение профессиональным 
воспитанием в учебное время изучаемых 
проблем, связанных с освоением вопро-
сов назначения профессионально под-
готовленного социального педагога, а 
также технологий и методов его социаль-
но-педагогической деятельности по про-
фессиональному назначению. 

Культура профессионально-педаго-
гического поведения – это качественная 
характеристика повседневного профес-
сионального поведения педагога, соци-
ального педагога, которая проявляется 
через культуру личности, культуру обра-
за жизни, культуру внешнего вида, куль-
туру поведения, культуру речи, культуру 
профессиональной (педагогической) дея-
тельности. 

Такие требования к повседневному 
проявлению педагога, социального педа-
гога обусловлены тем, что он становиться 
примером для тех, кого он учит и воспиты-
вает. Его авторитетность повышает роль 
личности и социально-педагогической 
деятельности в воспитательном влиянии 
на тех, с кем он работает. Данный факт 
определяет важность понимания каждым 
студентом необходимости овладения им 
культурой профессионально-педагогиче-
ского поведения и целенаправленной ра-
боты над собой ещё в процессе обучения 
и последующей профессионально-педаго-
гической деятельности по выпуску. Имен-
но на это А. С. Калабалин многократно 
обращал внимание студентов педагогиче-
ских вузов и педагогов. Приведу несколь-
ко его высказываний:

«Если мы любим детей, мы к ним идём 
красивые … Выходите из дома такими, 
какими вас хотят люди видеть, дети ви-
деть» [3, с. 196]; «Важно уважать детей, 
быть ради них красивыми. Не стесняй-
тесь подкраситься, на перемене подойти к 
зеркалу, поправить прическу. Пусть юные 
человечки учатся у вас аккуратности»; 
«Вы должны смотреть на себя в зеркала. 
Вы идёте на свидание к детям. По вас они 
будут определять, каков мир, прекрасен 
или нет. Они на вас будут смотреть и у 
них на всю жизнь будет формироваться 
образ женщины» [3, с. 166] и мн. др.

Культурой профессиональной дея-
тельности студенты овладевают прежде 
всего на примере профессорско-препо-
давательского состава. Именно препо-
даватели вуза своей личной культурой, 
культурой профессиональной деятель-
ности, отношением к ней демонстриру-
ют студентам пример, каким необходимо 
быть по выпуску. Этот пример выступает 
одним из методов профессионального 
воспитания в вузе. 

Культура профессиональной деятель-
ности педагога, социального педагога 
находит своё отражение в его индивиду-
альном стиле профессиональной деятель-
ности. Под ним понимается типичное 
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личностно ориентированное деятель-
ностное проявление педагога по профес-
сиональному назначению. В нём отража-
ется сама личность педагога; личностное 
деятельностное своеобразие педагога, 
определяющее искусство его профессио-
нальной деятельности. Гуманистическая 
направленность индивидуального стиля 
профессиональной деятельности соци-
ального педагога складывается под воз-
действием профессионального воспи-
тания в процессе овладения студентом 
технологиями и методами профессио-
нальной деятельности, а также накопле-
ния опыта педагогической деятельности 
по профессиональному назначению в 
вузе в период прохождения практик и 
стажировки.

Гражданская позиция социального пе-
дагога-выпускника. Гражданская позиция 
представляет собой сложное социальное 
явление, выражающееся в личностной 
оценке человеком своего положения в 
социуме, своих прав и обязанностей как 
гражданина своей страны. Следует вы-
делять гражданскую позицию студента и 
гражданскую позицию выпускника – со-
циального педагога. Гражданская позиция 
студента – это социальное явление, вы-
ражающееся в сложившейся личностной 
оценке студентом своих прав и обязанно-
стей, которая повседневно проявляется 
в процессе его обучения в вузе, станов-
ления его как социального педагога. Под 
воздействием профессионального воспи-
тания это социальное явление, выражаю-
щееся в сложившейся личностной оценке 
выпускником своих прав и обязанностей 
с учётом осознанности своего социоро-
левого положения как социального педа-
гога – гражданина своей страны, которая 
находит отражение в повседневном дея-
тельностном проявлении. 

Какова гражданская позиция соци-
ального педагога, таков и личностный 
пример его для тех, с кем он работает, в 
выполнении своего гражданского долга 

перед Отечеством. Этот долг – граждан-
ской позиции – непосредственно связан 
с выполнением социальным педагогом 
своих обязанностей по профессиональ-
ному назначению. Такая позиция – одна 
из высших оценок уровня профессио-
нального воспитания студентов в вузе, 
выполнения им своего назначения – обе-
спечения подготовки профессионально 
подготовленных педагогических кадров 
– граждан своего Отечества. 

Дискуссия

Представленная концепция профес-
сионального воспитания студентов в 
процессе их подготовки как социальных 
педагогов может быть основой для даль-
нейшего развития теории и практики его 
реализации в вузе. В ней выделены наи-
более важные компоненты становления 
личностных качеств, деонтологической 
основы и гражданской позиции выпуск-
ников – социальных педагогов по про-
фессиональному назначению.

Заключение

Профессиональное воспитание опре-
деляет направленность и содержание 
воспитательной деятельности по обеспе-
чению профессионального становления 
каждого студента, стимулированию его 
профессионально-ориентированной со-
циализации. Оно обеспечивает: станов-
ление у него педагогического мировоз-
зрения, определяющего педагогическую 
направленность его личности; осознание 
своего социоролевого положения как 
педагога; деонтологические основы лич-
ности социального педагога, его чувства 
долга; культуру профессионально-педа-
гогического поведения, индивидуального 
стиля профессиональной деятельности 
по выпуску, а также гражданскую пози-
цию своего Отечества по профессиональ-
ному назначению социального педагога.

Статья поступила в редакцию 17.03.2021
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оСноВЫ ТоПологичеСкоЙ модели реалиЗаЦии 
комПеТенТноСТного ПодХода
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344006, г. Ростов-на-Дону, ул. Большая Садовая, д. 105/42, Российская Федерация

Аннотация
Цель. Прояснение источников и возможностей развития компетентностного подхода в контек-
сте топологических представлений. До сих пор использование топологических понятий в сфе-
ре образования носит метафорический характер и не опирается на развитую научную теорию. 
Процедура и методы. Анализируется опыт развития топологических представлений примени-
тельно к различным сферам социально-гуманитарного знания. 
Результаты. Основным результатом исследования является применение некоторых базовых 
принципов топологического подхода к решению вопроса сокращения количества компетен-
ций и построению единого «компетентностного пространства».
Теоретическая и/или практическая значимость. Статья может быть полезна для разработчи-
ков новых образовательных стандартов и программ, а также – для дискуссии о возможностях 
применения математических (топологических) методов в исследованиях в сфере образования.

Ключевые слова: компетентностный подход, компетентностное пространство, образователь-
ные стандарты, топология, исследования в сфере образования1
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fundamentals of the toPologIcal model for ImPlementIng 
the comPetence aPProach
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Abstract
Aim. To clarify the sources and possibilities for the development of the competence-based approach 
in the context of topological representations. Until now, the use of topological concepts in education 
is metaphorical in nature and does not rely on a developed scientific theory.
Methodology. The experience of the development of topological representations in relation to various 
spheres of social and humanitarian knowledge is analyzed.
Results. The main result of the article is the application of some basic principles of the topological 
approach to solving the issue of reducing the number of competencies and constructing a single 
“competence space”.
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Research implications. The article can be useful for developers of new educational standards and 
programs, as well as for a discussion about the possibilities of using mathematical (topological) 
methods in research in the field of education.

Keywords: competence-based approach, competence space, educational standards, topology, re-
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Введение

Проблема теоретических оснований, 
равно как и практики реализации компе-
тентностного подхода, является одной из 
наиболее обсуждаемых на протяжении 
уже, как минимум двух десятилетий [3]. 
При этом важно отметить парадоксаль-
ное сочетание фактической безальтерна-
тивности этого подхода в нормативных 
документах (напомним, что Федеральные 
государственные образовательные стан-
дарты высшего образования все послед-
ние годы формулируются исключительно 
в компетентностном подходе), с крайне 
неоднозначным и критическим воспри-
ятием компетентостного подхода в науч-
но-педагогическом сообществе [1; 10].

Несомненно, одной из главных при-
чин подобного неприятия является не-
сформированность методологических 
оснований компетентностного подхода, 
а проще говоря, неспособность его ав-
торов и сторонников ответить на самые 
простые вопросы:

– чем, по сути, отличается пропа-
гандируемый компетентностный от 
критикуемого знаниевого подхода, если 
в качестве дескрипторов компетенций 
указываются все те же старые знания, 
умения и требования к уровню владения 
(навыки)?

– как определить, сколько видов, ти-
пов и самих компетенций должно быть в 
каждой сфере образования, и можно ли 
всерьёз относиться к множеству одно-
типных формулировок, в отношении 
которых никто не в состоянии сказать, 
какое их количество необходимо и доста-
точно?

– какова польза от внедрения ком-
петентностного подхода для самой об-
разовательной практики (польза для бю-
рократического нормирования очевидна 
– именно язык компетенций позволяет 
максимально формализовать процедуры 
контроля, заменяя процедуры оценки ка-
чества – формальной демонстрацией со-
ответствия)?

В нашем исследовании мы сделаем шаг 
от прямой и непродуктивной конфрон-
тации компетентностного и знаниевого 
подходов в сторону построения некото-
рой интегрированной «пространствен-
ной» (или топологической) концепции.

Проблемный обзор

Отметим, что проблема простран-
ственных отношений, топологии имма-
нентно присутствует во многих формах 
социально-гуманитарного знания. Об-
щеизвестны разработки «теории поля» 
Куртом Левиным ещё в 30–40 гг. XX в. В 
70–90 гг. к этим же категориям «социаль-
ного поля» обращался Пьер Бурдье. Ме-
нее известны, но не менее значимы экс-
перименты Дж. Гибсона о зависимости 
восприятия от свойств поля [12].

Если говорить о сути этих подходов, 
то восприятие и, соответственно, фор-
мирующаяся концепция объекта опре-
деляются не единичным отображением 
на сетчатке, но совокупностью отраже-
ний, которые приходят, когда глаз слегка 
смещается. Иными словами, перцепция 
представляется сложной деятельностью, 
включающей механизмы памяти, вооб-
ражения, опыта движения тела, т. е. всего 
того, что сам Дж. Гибсон называл «объем-
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лющим оптическим строем». В этом строе 
он выделял два компонента: «дистальная 
стимуляция», представляющая собой со-
вокупность стимулов, представляющих 
свойства объекта непосредственно, и 
«проксимальная стимуляция», представ-
ляющая связанный телесный опыт.

Проецируя эту ситуацию на компе-
тентностный подход, мы можем по ана-
логии сделать вывод: в той мере, в кото-
рой мы рассматриваем компетенции как 
некоторые изолированные и однознач-
ные конструкты, мы теряем способность 
адекватно воспринимать этот объект. 
Многие из тех, кто становился объектом 
проверки в рамках аттестационных и ак-
кредитационных процедур, могут вспом-
нить, как опасность была связана даже с 
заменой формулировки компетентности 
с «готов к ...» на более простую и понят-
ную в контексте описания абстрактных 
свойств «готовность к …».

Ещё одним примером использования 
топологических представлений являет-
ся построение языковых топологий [7]. 
Автор рассматривает язык как некото-
рую функционирующую целостность, 
являющуюся отображением некоторого 
невербального («ментального») конти-
нуума. Таким образом, познавательная 
деятельность может развёртываться на 
двух уровнях: логическом (связанном с 
понятийным мышлением и логическим 
моделированием языка) и опытном (экс-
периенциальном, где ведущей стратегией 
организации языковых единиц оказы-
вается опыт). Соответственно, каждый 
язык обладает своей совокупностью объ-
ёмных и сложных структурно-смысловых 
моделей порождения коммуникативного 
смысла, при этом ситуации спонтанного 
общения оказываются как раз наиболее 
значимыми с точки зрения задействова-
ния отношений топологической близости.

Формируется предметный интерес к 
топике как специфической «технике ор-
ганизации мышления и понимания, и ор-
ганизованное на её основе мыслительное 
пространство» [2]. Достоинством «фило-

логической топологии» как конструктив-
ного направления является «широкий … 
лингвокультурологический подход, тре-
бующий рассмотрения фактов языка в 
контексте филологической традиции и … 
культуры говорящего на нём народа» [5].

В целом топологические представле-
ния изначально закрепились в математи-
ке как парадигмальная основа для рекон-
струкции всего математического знания 
(так называемая, Эрлангенская програм-
ма Феликса Клейна, заявленная ещё во 
второй половине XIX в. и сыгравшая роль 
отправной точки для построения совре-
менной математики).

Аналогичные процессы стали проис-
ходить в XX в. и в сфере гуманитарного 
знания, где топология стала восприни-
маться как столь же мощный системный 
интегратор исследований в области фи-
лософии, филологии, психологии, поли-
тологии и др.

Как считает Л. В. Полубиченко, при-
влекательность топологических идей для 
гуманитариев объясняется тем, что имен-
но топология представляет собой «раздел 
неколичественной математики, что как 
нельзя лучше соответствует природе из-
учаемых гуманитарными науками объ-
ектов и явлений» [6]. Основным предме-
том интереса оказываются в этой сфере 
постоянные и устойчивые свойства при 
внешних изменениях и трансформациях, 
именно соотношение инварианта и вари-
ации оказывается «насущной темой всего 
современного научного мышления» [11].

В социально-гуманитарных науках 
чаще всего обращаются к концептуаль-
ным, тактическим и операционным мо-
делям, например, модели управления об-
разовательной организацией включают 
такие элементы, как «стратегия, струк-
тура организации, система управления, 
система ценностей, состав работников, 
сумма навыков, стиль взаимоотношений 
в коллективе» [9, с. 37].

Некоторую трудность (насколько 
принципиальную, покажет время) для 
применения топологических представле-
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ний в социально-гуманитарных науках 
обнаруживает то обстоятельство, что 
даже наиболее известные опыты подоб-
ного сопряжения существуют, скорее, как 
некоторые «опыты», а их описание – как 
«эссе», но не как фундаментальные тек-
сты, порождающие направления исследо-
ваний. Такова, например, статья Р. Тома 
[13], которая, несмотря на прошедшую с 
момента её первой публикации полови-
ну столетия, так и не обрела достойного 
продолжения.

Топологическая модель 
компетентностного подхода

Таким образом, мы, воздерживаясь от 
сколько-нибудь многообещающих заяв-
лений, обратимся в этой статье к пробле-
ме топологической интерпретации ком-
петентостного подхода и сформулируем 
его предварительный образ. Исходная 
проблема реализации компетентност-
ного подхода заключается в том, что он 
фактически представлен совокупностью 
стандартов без каких-либо официаль-
ных разъяснений нескольких ключевых 
проблем: как трансформировать пред-

ложенные формулировки в конкретные 
элементы содержания, как производить 
оценку степени полноты и качества пред-
ставления сформулированных компетен-
ций, как организовать систему контроля 
освоения компетенций и т. д. В нашем 
нынешнем исследовании мы обратимся 
к одной задаче: создания модели образо-
вательного пространства на основании 
ФГОС ВО по направлению 44.04.01 Педа-
гогическое образование.

Как известно, формируемые компе-
тенции относятся к одному из следующих 
типов: универсальные (УК, в прежних 
версиях ФГОС их называли общекуль-
турными, ОК), общепрофессиональные 
(ОПК) и профессиональные (ПК), однако 
в нашем случае это не столь существен-
но. Мы будем формировать единую мо-
дель компетенций, опираясь, в первую 
очередь, на структурный анализ и рекон-
струкцию. 

Отправной точкой для структурного 
анализа компетенций является их аспект-
ное представление в виде: вида действия 
(Verb), объекта действия (Obj.) и системы 
обстоятельств (Adv.) (см. табл. 1).

Таблица 1 / Table 1
Аспектная репрезентация компетенций ФГОС ВО по направлению 44.04.01 
Педагогическое образование / Aspect representation of the competencies of the Federal State 
Educational Standard of Higher Education in the direction 44.04.01 Pedagogic education

№ Формулировка компетенции Verb Obj. Adv.
Универсальные компетенции

УК-1 способен осуществлять критичес- 
кий анализ проблемных ситуаций 
на основе системного подхода, вы-
рабатывать стратегию действий 

способен осу-
ществлять

критический анализ 
проблемных ситуаций

на основе систем-
ного подхода

вырабатывать стратегию действий

УК-2 способен управлять проектом на 
всех этапах его жизненного цикла 

способен управ-
лять

проектом на всех этапах его 
жизненного цикла

УК-3 способен организовывать и руко-
водить работой команды, выраба-
тывая командную стратегию для 
достижения поставленной цели 

способен органи-
зовывать и руко-
водить

работой команды, вырабатывая ко-
мандную стратегию 
для достижения 
поставленной цели

УК-4 способен применять современные 
коммуникативные технологии, в том 
числе на иностранном (ых) языке 
(ах), для академического и профес-
сионального взаимодействия

способен при-
менять

современные ком-
муникативные тех-
нологии, в том числе 
на иностранном (ых) 
языке (ах),

для академическо-
го и профессио-
нального взаимо-
действия
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УК-5 способен анализировать и учиты-
вать разнообразие культур в процес-
се межкультурного взаимодействия

способен анали-
зировать и учи-
тывать

разнообразие куль-
тур

в процессе меж-
культурного взаи-
модействия

УК-6 способен определять и реализовы-
вать приоритеты собственной дея-
тельности и способы её совершен-
ствования на основе самооценки.

способен опреде-
лять и реализо-
вывать

приоритеты соб-
ственной деятель-
ности и способы её 
совершенствования

на основе само-
оценки.

Общепрофессиональные компетенции
ОПК-1 способен осуществлять и опти-

мизировать профессиональную 
деятельность в соответствии с 
нормативными правовыми акта-
ми в сфере образования и нор-
мами профессиональной этики

способен осу-
ществлять и опти-
мизировать 

профессиональную 
деятельность 

в соответствии с 
нормативными пра-
вовыми актами в 
сфере образования 
и нормами профес-
сиональной этики

ОПК-2 способен проектировать основ-
ные и дополнительные образо-
вательные программы и разра-
батывать научно-методическое 
обеспечение их реализации

способен про-
ектировать и раз-
рабатывать

основные и до-
полнительные об-
разовательные про-
граммы и 
научно-методиче-
ское обеспечение их 
реализации

ОПК-3 способен проектировать органи-
зацию совместной и индивиду-
альной учебной и воспитатель-
ной деятельности обучающихся, 
в том числе с особыми образова-
тельными потребностями

способен проек-
тировать органи-
зацию 

совместной и инди-
видуальной учебной 
и воспитательной 
деятельности об-
учающихся, в том 
числе с особыми 
образовательными 
потребностями

ОПК-4 способен создавать и реализовы-
вать условия и принципы духов-
но-нравственного воспитания 
обучающихся на основе базовых 
национальных ценностей

способен созда-
вать и реализо-
вывать 

условия и принципы 
духовно-нравствен-
ного воспитания 
обучающихся

на основе базовых 
национальных цен-
ностей

ОПК-5 способен разрабатывать про-
граммы мониторинга результа-
тов образования обучающихся, 
разрабатывать и реализовывать 
программы преодоления труд-
ностей в обучении

способен разраба-
тывать и реализо-
вывать 

реализовывать 

программы монито-
ринга результатов 
образования обуча-
ющихся,
программы преодо-
ления трудностей в 
обучении

ОПК-6 способен проектировать и ис-
пользовать эффективные пси-
холого-педагогические, в том 
числе инклюзивные, технологии 
в профессиональной деятель-
ности, необходимые для индиви-
дуализации обучения, развития, 
воспитания обучающихся с 
особыми образовательными по-
требностями

способен про-
ектировать и ис-
пользовать 

эффективные 
психолого-педа-
гогические, в том 
числе инклюзивные, 
технологии в про-
фессиональной дея-
тельности, 

необходимые для 
индивидуализации 
обучения, развития, 
воспитания обуча-
ющихся с особыми 
образовательными 
потребностями

ОПК-7 способен планировать и организо-
вывать взаимодействия участни-
ков образовательных отношений

способен плани-
ровать и органи-
зовывать 

взаимодействие 
участников образова-
тельных отношений

ОПК-8 способен проектировать педаго-
гическую деятельность на основе 
специальных научных знаний и 
результатов исследований

способен проек-
тировать 

педагогическую дея-
тельность 

на основе специаль-
ных научных зна-
ний и результатов 
исследований
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Среди формируемых у будущих пе-
дагогов универсальных компетенций 
наиболее выражен вид действия (Verb) 
«способен осуществлять анализ» (УК-1; 
УК-2). Исследователями отмечается, что 
важной компетенцией выпускника педа-
гогического вуза является способность 
анализировать урок, а показателями ана-
лиза выступают «триединая цель урока, 
социально-психологический климат в 
классе, храктер отношений субъектов об-
разовательного процесса, смена видов де-
ятельности на уроке, наличие физкульт- 
минуток, характер учебных заданий, в 
том числе домашней работы, индивиду-
альный и дифференцированный подхо-
ды к обучению школьников» [14, p. 34].

Среди формируемых у будущих пе-
дагогов общепрофессиональных ком-
петенций актуален вид действия (Verb) 
«способен проектировать» (ОПК-2; 
ОПК-3; ОПК-5; ОПК-6; ОПК-8), в ис-
следованиях отмечатеся, что учителя «со 
стажем педагогической работы 1–3 года 
(молодые специалисты) имеют самый ба-
зовый (31,8%) и репродуктивный (68,2%) 
уровни готовности организовывать про-
ектно-исследовательскую деятельность 
школьников» [8, с. 169].

Результаты и их обсуждение

Пока все выполненные нами преоб-
разования являлись тождественными, 
в том смысле, что мы не внесли ничего 
нового, кроме как структурировали за-
писи всех компетенций в соответствии 
с видами, объектом и обстоятельства-
ми действий. Но следующий шаг нашего 
преобразования уже будет основываться 
на ряде предположений, которые должны 
быть сформулированы явно.

Во-первых, мы можем несколько со-
кратить количество компетенций (на-
помним, что только обязательные ком-
петенции образуют множество из 14 
элементов; кроме того, каждый вуз вправе 
дополнять этот перечень своими профес-
сиональными компетенциями, в резуль-

тате чего суммарный перечень компетен-
ций находится в диапазоне 20 и 30). Для 
этого мы можем использовать интуитив-
ное представление о «смежности» ком-
петенций, основанное на семантической 
близости отдельных элементов. Напри-
мер, компоненты УК-1 («вырабатывать 
стратегию действий»), УК-6 («опреде-
лять и реализовывать приоритеты соб-
ственной деятельности и способы её со-
вершенствования») и ОПК-1 («способен 
осуществлять и оптимизировать про-
фессиональную деятельность») строятся 
вокруг одного и того же понятия «дея-
тельности». Соответственно, мы можем 
сформировать кластер «профессиональ-
но-деятельностных компетенций», в ко-
торый будут входить различные виды 
действий (проектирование, осуществле-
ние, оптимизация) на разных основаниях 
и контекстах (с учётом профессиональ-
ной этики, нормативно-правовых актов и 
т. д.). Указанное преобразование являет-
ся неоднозначным, поскольку разные ав-
торы могут осуществлять кластеризацию 
по разным основаниям (например, по 
видам действий или по объектам) либо 
же по-разному структурировать класте-
ры. В частности, разработка и сопрово-
ждение проектов могут входить в общий 
программно-методический кластер, от-
ражающий всю совокупность процессов 
разработки и реализации инновацион-
ных продуктов, а могут быть выделены 
из этого множества как владение кон-
кретной методологией организации про-
ектной деятельности обучающихся.

Во-вторых, – и это является очень 
важным и сильным утверждением, свя-
занным с «топологизацией» компетент-
ностной модели – само понятие про-
странства [4] существенным образом 
связано с тремя аспектами: наличием 
множества элементов; наличием у этого 
множества элементов системы подмно-
жеств; любое пересечение (общее место) 
или объединение подмножеств оказыва-
ется элементом исходного множества.
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Выводы
Таким образом, если мы решаемся 

предположить, что не только спектр фор-
мируемых компетенций определяется 
изначально сформулированными требо-
ваниями, но и актуальные компетенции 
могут определяться, и на пересечении 
или объединении сформированных мы 
получаем в своё распоряжение весь аппа-
рат математической топологии и теории 
графов. Отметим, что сделанное нами 
предположение является вполне при-
емлемым, особенно с учётом того, что 
не сами компетенции являются непо-
средственным объектом предъявления и 
оценки, но лишь их некоторые проекции, 
возникающие в результате процедур ин-
терпретации. 

Опираясь на сделанное предположе-
ние, мы можем перейти к гораздо более 
компактному и при этом вариативному 
представлению топологического про-
странства компетенций, которое модели-

руется таблицей из трёх колонок: в пер-
вой из них приводятся все актуальные 
действия, во второй – объекты и, нако-
нец, в третьей – обстоятельства и условия 
действия. 

В заключение статьи вернёмся к её 
началу: настоящий текст имеет смысл 
лишь определения некоторых оснований, 
контуров того топологического проек-
та, который можно реализовать в логике 
развития не только компетентностного 
подхода, но и самой методологии иссле-
дований и практической деятельности в 
сфере образования. Естественно, что по 
мере развития этого проекта необходимы 
рефлексия и реконструкция того матема-
тического аппарата, который создавался 
для нужд общей топологии и теории гра-
фов, применительно к специфической 
ситуации моделирования образователь-
ных феноменов. 

Статья поступила в редакцию 16.03.2021
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Аннотация
Цель. Выявление креативности и динамики изменения её показателей у будущих учителей 
физической культуры в процессе профессионального образования.
Процедура и методы. В статье рассмотрены результаты диагностирования креативности буду-
щих учителей физической культуры и анализа основ содержания их профессионального об-
разования. При проведении исследования применялись методы анализа и обобщения данных 
литературы, тестирование личностной креативности, математическая обработка полученных 
экспериментальных данных.
Результаты. В ходе исследования было установлено, что за четырёхлетний период професси-
онального образования уровень сформированности личностной креативности и креативного 
потенциала у будущих учителей физической культуры изменяется незначительно и соответ-
ствует средним и ниже средних показателям.
Теоретическая и/или практическая значимость. Результаты исследования позволили реко-
мендовать внедрение в профессиональное образование будущих учителей физической куль-
туры разнообразных форм активного и интерактивного обучения, разработку учебных про-
ектов по основным направлениям их теоретической и методической подготовки.1

Ключевые слова: личная креативность, креативный потенциал, профессиональное образова-
ние, учитель физической культуры

formatIon of creatIVIty of future teachers of PhysIcal culture

A. Matveev, Nayof Ghidaa Haider
Moscow Region State University 
24 Very Voloshinoi ul., Mytishchi 141014, Moscow Region, Russian Federation 

Abstract
Aim. Revealing the creativity in future physical education teachers in the process of professional 
education, as well as the dynamics of changes in its indicators.
Methodology. The article considers the results of diagnostics of creativity of future physical educa-
tion teachers and analysis of the basics of the content of their professional education. Methods of 
analysis and generalization of literature data, testing of personal creativity, mathematical processing 
of experimental data obtained were used in the research.
Results. The study found that over the four-year period of professional education, the level of for-
mation of personal creativity and creative potential of future teachers of physical culture changes 
slightly and corresponds to average and below the average indicators.
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Research Implications. The results of the research allowed us to recommend the introduction of 
various forms of active and interactive training into the professional education of future physical 
education teachers, as well as the development of educational projects in the main areas of their 
theoretical and methodological training.

Keywords: personal creativity, creative potential, professional education, physical education teacher

Введение
Современный этап развития россий-

ской системы профессионального обра-
зования характеризуется повышенными 
требованиями к качеству подготовки учи-
телей, включая и учителей дисциплины 
«физическая культура». По мнению мно-
гих специалистов, повышенные требова-
ния к качеству подготовки учителей есть 
следствие интенсивно внедряемых в рос-
сийские школы новых концептуальных 
подходов и конструкций, педагогических 
методик и технологий, подчас заимство-
ванных из зарубежных систем обучения 
и психолого-педагогических практик [1; 
6]. Эти и другие новации в российском 
образовании предъявили к деятельности 
учителей-предметников новые, ранее не 
свойственные для их профессии знания и 
умения, качественные свойства и способ-
ности, новые критерии к преподаванию и 
организации учебного процесса. Послед-
нее, как известно, нашло своё отраже-
ние в соответствующих педагогических 
компетенциях, которые закреплены в со-
держании профессионального стандарта 
«Педагог» (Приказ Министерства труда 
и социальной защиты РФ от 18 октября 
2013 г. № 544н).

Отмечается во многих литературных 
источниках, что достижение высокого 
уровня профессиональной подготовлен-
ности учителей-предметников становит-
ся возможным лишь при условии форми-
рования у них креативного потенциала и 
личностной креативности, которые фор-
мируются в первую очередь в системе 
профессионального образования по на-
правлению подготовки 44.04.01 – Педаго-
гическое образование. В рамках этого на-
правления рекомендуется формировать у 
будущих учителей креативные способно-
сти, необходимые для последующего их 

саморазвития и самореализации, прояв-
ления творческого мышления и внутрен-
ней индивидуальности [1; 3]. При этом, 
что весьма важно, развитие креативно-
сти у будущих учителей происходит на 
фоне формирования когнитивных спо-
собностей, связанных непосредственно с 
развитием познавательной деятельности. 

Известно, что слово креативность 
происходит от английского «create», что 
в переводе означает «творить», «созда-
вать», «находить оригинальные реше-
ния». Именно наличие таких способно-
стей позволяет современным учителям 
повысить качество преподавания учеб-
ных предметов, привести своё препо-
давание в соответствие с требованиями 
ФГОС ПО (2016).

Вместе с тем, раскрывая понятие «кре-
ативный потенциал учителя», многие спе-
циалисты предлагают рассматривать его 
как сложное структурно интегрирован-
ное образование, начальный этап разви-
тия которого приходится на завершение 
школьного образования, на этап юноше-
ского становления. При этом, как подчёр-
кивается в ряде научных исследований, 
именно от этого этапа во многом зависит 
характер и особенности последующего 
этапа, связанного с профессиональной 
подготовкой учителя в системе профес-
сионального образования и дальнейшего 
формирования его творческих способно-
стей и профессионально-значимых педа-
гогических качеств [2;  3;  6]. Отмечается 
также, что «высокий уровень готовности 
к применению в образовательном про-
цессе интерактивных образовательных 
технологий, в том числе метода проектов, 
характеризуется творческостью (креатив-
ностью), что является одним из ключевых 
факторов, влияющих на качество подго-
товки обучающихся» [9, с. 5].
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Как показывает анализ специальной 
литературы, научных исследований по 
проблеме развития креативности буду-
щих учителей физической культуры явно 
недостаточно. Имеющиеся отдельные 
фрагментарные данные рассматрива-
ются, по преимуществу, в конструкции 
проблемы формирования интереса сту-
дентов к профессии учителя физической 
культуры [6]. Как следствие этого, разре-
шение собственной проблемы формиро-
вания творческих способностей будущих 
учителей физической культуры, пред-
ставляется весьма актуальным и для тео-
рии, и для практики профессионального 
образования. Разрешение этой проблемы 
на начальном этапе исследования пред-
лагается начинать с исследования студен-
тов профильных педагогических вузов, 
изучая непосредственно особенности 
влияния содержания профессионально-
го образования на личностную креатив-
ность и креативный потенциал будущих 
учителей физической культуры [4]. 

Цель исследования – определить 
влияние профессионального педагоги-
ческого образования на особенности 
развития личностной креативности и 
креативного потенциала будущих учи-
телей физической культуры. 

Методика и организация 
исследования

Для достижения поставленной цели 
нами с помощью анкетирования оцени-
вался уровень развития личностной кре-
ативности и креативного потенциала у 
студентов первого и четвёртого курсов, 
обучающихся по направлению «Педаго-
гическое образование», профиль – физи-
ческая культура. Оценка креативности 
будущих учителей физической культуры 
осуществлялась на основе результатов, 
полученных с помощью «Опросника 
креативности» [7].

Результаты исследования 
и их обсуждение

Как хорошо известно, личностная 
креативность в своём возрастном разви-
тии характеризуется наличием двух ос-
новных фаз: фазой общей креативности, 
которая протекает до 16–17 лет, и фазой 
личностной креативности, начинающей-
ся с юношеского возраста [4]. В развитии 
первой фазы лежат преимущественно 
процессы подражания, а второй фазы, 
которая характеризуется достаточно 
сложными процессами формирования 
специализированной креативности, ле-
жит развитие способности к творческой 
деятельности. При этом, что очень важ-
но, в основе развития специализирован-
ной креативности лежат представления 
о конкретной сфере деятельности, ко-
торая в последующем становится доми-
нирующей в процессе самоопределения 
личности [4; 8]. Из сказанного легко уга-
дывается, что при выборе будущей про-
фессиональной деятельности важным 
фактором для выпускника школы являет-
ся уровень сформированности специали-
зированной личностной креативности, а 
значит, наличие личностно-значимой для 
него деятельности и необходимой целе-
вой ориентации, побуждающей к совер-
шению этой деятельности. 

Вместе с тем, как отмечается в ряде ли-
тературных источников, переход школь-
ников от одной фазы креативности к дру-
гой происходит сложно и неоднозначно, 
что связано с процессом формирования 
доминирующей деятельности. Так, отсут-
ствие ярко окрашенной доминирующей 
деятельности у школьников к окончанию 
среднего общего образования обуслов-
ливает лишь сохранение приобретённых 
ими на предшествующем этапе признаков 
общей креативности. В свою очередь, на-
личие доминирующей деятельности обе-
спечивает активный переход на новый 
более высокий уровень креативности, 
связанный с проявлением оригинального 
творчества и инициативности [3; 5; 10]. 
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Учитывая высказанные суждения, 
нами было проведено диагностирование 
личностной креативности будущих учи-
телей физической культуры в начале их 
профессионального образования. Полу-
ченные результаты оказались в диапазо-
не 42–46 баллов из 86 возможных. Эти 
результаты свидетельствует об относи-
тельно низком уровне сформированно-
сти второй фазы креативности, а именно, 
личностной креативности. Соотнося эти 
результаты с данными анализа специ-
альной литературы, можно видеть, что 
ориентация на педагогическую деятель-
ность как доминирующая деятельность 
у многих первокурсников факультета 
физической культуры оказалась недоста-
точно сформированной. Это заключение 
подтвердили результаты последующего 
проведённого нами опроса участников 
исследования. Здесь, согласно получен-
ным данным, лишь 18% студентов перво-
го курса хотят работать учителями физи-
ческой культуры, а остальные студенты 
ещё не определились в своей будущей 
профессии. Из числа опрошенных 27% 
студентов предполагают работать в каче-
стве методиста ЛФК или фитнес-тренера, 
17% тренером по виду спорта или руко-
водителем организации в сфере спорта, а 
остальные 38% студентов затруднились 
ответить.

Полученные данные, свидетельству-
ющие о недостаточном уровне сформи-
рованности креативности и ориентации 
первокурсников на педагогическую де-
ятельность, накладывают определённые 
«обязательства» на процесс их професси-
онального образования, определяя в ка-
честве одной из основных его задач фор-
мирование креативных способностей у 
будущих учителей физической культуры. 
Здесь за счёт изменения направленно-
сти и содержания учебных дисциплин, 
форм организации учебной деятельно-
сти возможно существенно увеличить 
количество студентов с доминирующей 
педагогической деятельностью учителя 
физической культуры. 

Как следствие высказанного суж-
дения, нами был проведён анализ про-
граммно-методического сопровождения 
профессионального образования бу-
дущих учителей физической культуры, 
который показал, что низкий уровень 
сформированности личностной креа-
тивности первокурсников недостаточно 
полно учитывается в практике их про-
фессионального образования. Так, со-
гласно учебному плану на 4-хлетний 
период обучения, на дисциплины обще-
профессионального цикла отводится 
около 46% объёма времени, из которых 
лишь 24% времени приходится на дис-
циплины общепедагогического и тео-
ретико-методического цикла, которые 
во многом содействуют направленному 
формированию креативных способно-
стей студентов. Оставшиеся 54% вре-
мени планируются на различные виды 
практик. При этом достаточно большой 
объём этих практик связан с освоением 
студентами содержания спортивных и 
физкультурно-оздоровительных дисци-
плин и прохождением учебной, произ-
водственной, научно-исследовательской 
и преддипломной практики. Такое со-
держательное наполнение профессио-
нального образования будущих учителей 
физической культуры существенно сни-
жает возможность включения в процесс 
их подготовки достаточного количества 
разнообразных активных и интерактив-
ных форм обучения, разработки учебных 
проектов по тематике физкультурного 
образования школьников. 

Чтобы выявить особенности влия-
ния содержания и форм организации 
существующего профессионального об-
разования на формирование личностной 
креативности будущих учителей физиче-
ской культуры, нами был проведён опрос 
студентов на завершающем, четвёртом, 
курсе обучения. 

Как свидетельствуют полученные 
нами результаты исследования, личност-
ная креативность находится у студентов 
четвёртого курса на относительно не-
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высоком уровне своего развития и соот-
ветствует в среднем 48–54 баллам. Если 
учесть, что данное свойство является 
интегративным качеством, отражающим 
готовность личности к творческой само-
реализации и саморазвитию, то можно 
полагать, что оно у будущих учителей 
физической культуры, находится на до-
статочно невысоком уровне. 

Многие авторы при анализе креатив-
ности, пользуются понятиями «креа-
тивный потенциал» и «креативные осо-
бенности» [2]. Первым понятием они 
определяют наличие творческих возмож-
ностей личности, а вторым – состояв-
шийся результат реализации имеющихся 
творческих возможностей. Если опереть-
ся на данные представления, то становит-
ся очевидным, что сложившаяся система 
профессионального образования учите-
лей физической культуры не обеспечива-
ет в полной мере развития необходимого 
у них креативного потенциала, не содей-
ствует развитию их личностной креатив-
ности. Отсюда не трудно догадаться, что 
недостаточная сформированность спо-
собности к педагогическому творчеству, 
составляющей основу доминирующей 
профессиональной педагогической дея-
тельности, не позволит выпускникам фа-
культета физической культуры успешно 
решать задачи образования школьников 
в соответствии с требованиями ФГОС.

Выводы

Учитывая, что креативный потенци-
ал и личностная креативность являются 

сегодня определяющими в профессио-
нальной деятельности современного учи-
теля физической культуры, становится 
очевидной необходимость для повыше-
ния качества профессионального обра-
зования будущих специалистов ориен-
тироваться именно на эти качественные 
личностные характеристики, степень вы-
раженности которых при сегодняшней 
организации профессионального образо-
вания будущих специалистов представ-
ляется недостаточно сформированной. 
При совершенствовании практики про-
фессиональной подготовки будущих учи-
телей физической культуры необходимо 
решить как минимум две проблемные 
задачи:

– во-первых, пересмотреть прави-
ла приёма на факультеты физической 
культуры, включить в содержание собе-
седования оценку уровня развития кре-
ативности абитуриентов, уровня сфор-
мированности у них доминирующей 
педагогической деятельности;

– во-вторых, в содержание дисциплин 
профессионального образования вклю-
чить материал, ориентированно воздей-
ствующий на формирование креативных 
способностей студентов, позволяющий 
использовать для его освоения современ-
ные формы обучения, и в первую очередь 
интерактивные формы и метод проектов, 
активно содействующий формированию 
творческого мышления будущих учите-
лей физической культуры. 

Статья поступила в редакцию 17.11.2020
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ПрофеССиональнаЯ деЯТельноСТь логоПеда По формироВаниЮ 
монолога-раССуждениЯ у доШкольникоВ С оБщим 
недораЗВиТием речи

Серебренникова С. Ю., Соколова И. О. 
Иркутский государственный университет 
664003 г. Иркутск, ул. Карла Маркса, д. 1, Российская Федерация

Аннотация
Цель. Целью данной работы являются систематизация и описание основных направлений кор-
рекционно-логопедической работы по формированию монолога-рассуждения у дошкольни-
ков, имеющих общее недоразвитие речи.
Процедура и методы. В статье приведён анализ взглядов исследователей, обобщены экспери-
ментальные данные и практический опыт авторов по вопросам овладения речью-рассуждени-
ем детьми старшего дошкольного возраста с речевым недоразвитием. Обозначены критерии 
для оценки монолога-рассуждения дошкольников с ОНР; проанализированы основные его 
недостатки и факторы, их определяющие. 
Результаты. Указано на ведущую роль языковых затруднений в овладении монологом-рас-
суждением дошкольниками с ОНР. Определены приоритетные направления коррекционно-
логопедической работы; предложены конкретные приёмы преодоления речевых и коммуни-
кативных трудностей дошкольников с ОНР. 
Теоретическая и/или практическая значимость. Основные положения и выводы исследования 
вносят вклад в содержание коррекционно-развивающей работы с дошкольниками, имеющи-
ми речевое недоразвитие.

Ключевые слова: связная монологическая речь, монолог-рассуждение, дошкольники с об-
щим недоразвитием речи, коррекционно-логопедическая работа1

sPeech theraPIst's ProfessIonal actIVIty on the formatIon 
of monologue-reasonIng In Preschool chIldren 
WIth general sPeech underdeVeloPment

S. Serebrennikova, I. Sokolova
Irkutsk State University 
1, Karl Marx Str., Irkutsk, 664003, Russian Federation

Abstract
Aim. The purpose of this work is to systematize and describe the main directions of correctional 
speech therapy work on the formation of monologue-reasoning in preschool children with general 
speech underdevelopment.
Methodology. The article analyzes the views of researchers, summarizes experimental data and practical 
experience of the authors on the issues of mastering speech-reasoning by children of older preschool 
age with speech underdevelopment. The criteria for evaluating the monologue-reasoning of preschool 
children with OND are outlined; its main disadvantages and factors that determine them are analyzed.
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Results. The leading role of language difficulties in mastering monologue reasoning by preschool children 
with ONR is indicated. Priority directions of correctional speech therapy work are defined; specific meth-
ods of overcoming speech and communication difficulties of preschool children with OND are proposed.
Research implications. The main provisions and conclusions of the study contribute to the content of 
correctional and developmental work with preschool children with speech disabilities.

Keywords: coherent monologue speech, monologue-reasoning, preschool children with general 
speech underdevelopment, correctional speech therapy work

Введение

В основе профессиональной деятель-
ности логопеда лежит принцип созида-
ния как высшая форма осмысления и 
перестроения окружающего мира через 
развитие созидательных способностей 
детей, «смыслосозидательная направлен-
ность профессиональной деятельности 
является одним из ключевых компонен-
тов педагогического труда, созидание 
становится смыслом образования чело-
века» [14, с. 278]. Характерными особен-
ностями трудовой деятельности логопеда 
являются: «преобладание интеллектуаль-
ного труда, высокая ответственность за 
жизнь и здоровье детей, дефицит рабоче-
го времени при интенсификации труда, 
сжатые сроки принятия доминантных 
решений при высокой степени эмоци-
онального напряжения, … напряжение 
внимания, памяти, функции восприятия 
окружающей среды при постоянных кон-
тактах с людьми» [13, с. 15].

В профессиональной деятельности ло-
гопеда значимую роль играет работа по 
профилактике и коррекции нарушений, 
связанных с общим недоразвитием речи у 
дошкольников. Содержание логопедиче-
ской работы с детьми, имеющими общее 
недоразвитие речи (ОНР), на современ-
ном этапе развития дошкольного обра-
зования, регламентируется ПрАООП ДО 
детей с ТНР (Примерной адаптированной 
основной образовательной программой 
дошкольного образования детей с тяжё-
лыми нарушениями речи)1. В Программе 
1 Примерная адаптированная основная образова-

тельная программа дошкольного образования де-
тей с тяжелыми нарушениями речи [Электронный 
ресурс]. URL: http://fgosovz24.ru/assets/files/aoop/
doshkolniki (дата обращения: 11.09.2020).

указывается на необходимость систем-
ной и всесторонней речевой подготовки к 
школе детей с нарушениями речи.

Стратегические направления и задачи 
логопедической работы определены це-
левыми ориентирами к речевому статусу 
дошкольника с ТНР на этапе завершения 
освоения Программы. В частности, среди 
них указывается, что дети должны на-
учиться составлять и употреблять в соб-
ственной речи различные виды связных 
монологических высказываний (описа-
ние, повествование, рассказы с элемен-
тами рассуждения, творческие рассказы).

Опыт логопедической работы позво-
ляет утверждать, что обучение разным 
видам монолога дошкольников с ОНР 
является непростой задачей. Общая тен-
денция речевого развития детей с ОНР 
(III уровень речевого развития) на этапе 
завершения дошкольного образования 
проявляется в следующем: при миними-
зации нарушений в произносительной 
стороне речи (поставлены и введены в 
речь многие дефектно произносимые 
звуки, сформированы элементарные 
формы звукового анализа и синтеза) у 
многих дошкольников сохраняются до-
статочно устойчивые недостатки в лек-
сико-грамматической стороне речи; и 
наиболее выраженно они проявляются в 
связной речи.

Необходимо отметить, что изучению 
взаимосвязи мышления и речи в онто-
генезе посвящены фундаментальные ис-
следования Л. С. Выготского, А. Р. Лурия 
и др. Особенностью речемыслительной 
деятельности, как показано в рабо-
тах Л. С. Выготского, А. А. Леонтьева, 
А. Р. Лурия, С. Л. Рубинштейна, К. Ф. Се-
дова и др., является её отражательно-
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преобразующий характер [2; 5; 6; 7; 8]. 
Онтогенетический принцип психологии, 
базирующийся на положении Л. С. Вы-
готского о единстве законов развития 
детей с нормой и с отклонениями в пси-
хофизическом развитии, и переклика-
ющийся с ним генетический принцип 
психолингвистики (В. А. Ковшиков) гла-
сят, что ребёнок овладевает различными 
формами речи и операциями речевой де-
ятельности, характеристики которой ме-
няются по мере его взросления [5].

В исследованиях В. К. Воробьёвой, 
О. Е. Грибовой, В. П. Глухова, Г. В. Чирки-
ной [1; 3; 4; 15] указывается, что старшим 
дошкольникам с ОНР достаточно сложно 
последовательно и понятно формулиро-
вать свои мысли в форме монолога. Дети 
нарушают ход событий, отвлекаются от 
темы, вносят какие-то комментарии, упу-
скают самые существенные события и 
застревают на несущественных деталях. 
Многие дошкольники в процессе проду-
цирования монолога затрудняются акту-
ализировать имеющийся запас сведений 
о социальном или природном мире. 

Особенно сложно дошкольникам с на-
рушениями речи использовать монолог с 
элементами рассуждения, где необходи-
мо обосновать ответ и собственное мне-
ние [12]. Дети с речевым недоразвитием 
испытывают трудности вербализации 
своих суждений на уровне развёрнутого 
речевого высказывания, даже при воз-
можности понимания причинно-след-
ственных связей и отношений обсужда-
емого явления или события. 

Трудности продуцирования разных 
видов монологов, по мнению О. Е. Гри-
бовой, Г. В. Чиркиной, обусловлены, пре-
жде всего, недостаточностью языковых 
средств детей с общим недоразвитием 
речи, особенно в случаях наличия стой-
ких и выраженных форм ОНР [5; 15]. С 
другой стороны, они возникают и по 
причине недостатков и задержки ста-
новления функциональных систем, об-
условливающих возможности овладения 
речью в онтогенезе. 

Не вызывает сомнения, что именно 
связные высказывания с элементами рас-
суждения являются необходимыми для 
продуктивной учебной коммуникации. 
Неумение рассуждать, обосновывать 
своё решение, делать выводы на основе 
анализа причинно-следственных связей 
создаёт затруднения в овладении учеб-
ным материалом. В том числе и по этой 
причине у детей с ОНР, начавших об-
учение в школе без явных языковых за-
труднений, очень скоро обнаруживают-
ся разнообразные проблемы овладения 
учебной деятельностью. 

В своей профессиональной деятельно-
сти логопеды применяют различные кор-
рекционные методики, способствующие 
формированию монолога-рассуждения 
у дошкольников и младших школьни-
ков с общим недоразвитием речи. В этом 
смысле эффективными являются психо-
гимнастические занятия («Солнышко», 
«Вместе» [8], «Это я, узнай меня» [9] и 
др.) как вербальный метод групповой 
работы, позволяющий развивать моно-
логическую речь, в основе которой лежит 
рассуждение, с последующим переходом 
в диалог.

Результаты исследования

Нами было проведено подробное из-
учение монолога-рассуждения детей 
6–7 лет с ОНР с целью уточнения и под-
тверждения имеющихся в литературе 
данных [11]. В исследовании участвовали 
дети подготовительной к школе группы 
компенсирующей направленности для 
детей с ТНР в количестве 32 человек. 
Контрольную группу составили 22 до-
школьника группы общеразвивающей 
направленности.

Исследование проводилось в апре-
ле, на этапе завершения обучения в ло-
гопедической группе и подготовки к 
итоговому психолого-педагогическому 
консилиуму (ППК). Предложенные зада-
ния на изучение монолога-рассуждения 
оценивались по трём критериям: лекси-
ко-грамматическое оформление, доказа-
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тельность, самостоятельность. При этом 
условная максимальная оценка предпо-
лагала, что: монологические высказыва-
ния дошкольников состоят из нескольких 
последовательных распространённых 
предложений, грамматически правильно 
оформленных; в суждениях детей обяза-
тельно присутствуют обосновывающие 
их аргументы, логика которых полностью 
адекватна предъявленному заданию; рас-
суждения полностью самостоятельны 
и не требуют наводящих, уточняющих 
или организующих вопросов, если они не 
предусмотрены заданием. 

Результаты проведённой диагностики 
подтвердили, что дошкольники с ОНР 
имеют ряд характерных трудностей в по-
строении монолога-рассуждения. Они 
проявились прежде всего в однообразии 
лексических средства, ограниченном их 
объёме, в нарушении грамматической 
правильности высказывания. Отмечено, 
что языковые затруднения детей с ОНР 
отрицательно сказываются на других ха-
рактеристиках монолога-рассуждения: 
его развёрнутости и доказательности. 
Большинство детей использовали в каче-
стве доказательства своих ответов про-
стые предложения или словосочетания, 
не пытаясь формулировать высказыва-
ния в виде последовательного текстово-
го сообщения; ограничивались простым 
высказыванием-констатацией. Дети под-
меняли рассуждения описанием событий 
из личного опыта или просто отвлечён-
ными комментариями-контаминациями. 

Содержание коррекционной работы

Остановимся более подробно на со-
держании собственно языковой работы 
над речью-рассуждением. Конкретные 
методические разработки по её фор-
мированию у дошкольников с ОНР в 
литературе описаны недостаточно. В 
Программе имеются лишь указания на 
необходимость работы над монологом-
рассуждением; но её содержание и фор-
мы при этом не конкретизируются.

Рассмотрим некоторые направления 

и приёмы работы, которые будут спо-
собствовать стимулированию речевой 
активности дошкольников и формирова-
нию необходимых языковых и коммуни-
кативных навыков. 

1. Обогащение и систематизация сло-
варя. Учитывая, что у дошкольников с 
речевым недоразвитием всегда имеются 
трудности подбора точных и адекватных 
тематике обсуждаемой ситуации слов, 
необходимо проводить систематическую 
работу по обогащению и уточнению сло-
варя. Полезными будут задания и упраж-
нения на объяснение значений слов, как 
знакомых, так и редко употребительных: 
объяснение значений слов педагогом, 
проговаривание слов детьми, употребле-
ние слов в разном контексте. Такая рабо-
та проводится после чтения или обсуж-
дения любого текста (лексический анализ 
языка художественного произведения), 
при вводной беседе в лексическую тему, 
в виде самостоятельных игровых упраж-
нений на занятиях по развитию речи. 
Обязательно включаются и упражнения 
на лексическую сочетаемость слов: под-
бор к существительному подходящего 
прилагательного или глагола, подбор к 
прилагательному существительного. На-
пример, подобрать названия предметов к 
словам-признакам: что может быть зеле-
ным (автобус, крокодил, цвет, помидор); 
солнечным (день, погода, зайчик). Подо-
брать названия предметов к действиям: 
что светит (фонарь, солнышко, лампа), 
что (кто) бежит (животное, время, вода); 
действий к предметам: что делает кошка 
(мяукает, ластится, царапается).

2. Формирование и закрепление на-
выков употребления простых и сложных 
синтаксических конструкций. В про-
ведённом исследовании [11] мы ещё раз 
убедились, что дошкольники не умеют 
использовать сложноподчиненные пред-
ложения, которые необходимы для до-
казательства и рассуждения. Стойкие 
грамматические ошибки при построении 
предложений остаются большим пре-
пятствием для продуцирования текстов 
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разной степени сложности и развёрнуто-
сти, поэтому в коррекционной работе не-
обходимо систематически использовать 
задания на составление и употребление 
разных синтаксических конструкций. 
Полезными будут упражнения с картин-
ным материалом. Детям предлагают не-
сколько картинок: 

1) девочка поливает цветы; 2) девочка 
рисует солнышко и т. п. 

Отвечая на вопросы (кто? что дела-
ет?) дети придумывают предложения из 
двух слов, затем с помощью уточняющих 
вопросов распространяют их дополне-
ниями и определениями. Пример пред-
ложений: 1. Девочка поливает цветы / 
Девочка поливает цветы на клумбе / Де-
вочка поливает красивые цветы на клум-
бе. 2. Девочка рисует солнышко / Девочка 
рисует солнышко карандашом / Девочка 
рисует солнышко жёлтым карандашом. 

Далее можно отрабатывать состав-
ление предложений с союзами: потому 
что, так как, поэтому, чтобы. Для до-
школьников очень типичны ошибки упо-
требления их в сложных предложениях: 
замены и смешения по семантическому 
и звуковому сходству. Например, вме-
сто предложения по картинке: «Девочка 
промокла потому, что на улице идёт 
дождь», – дошкольники дают следующие 
варианты: «Девочка промокла, чтобы на 
улице идёт дождь, / Девочка промокла, 
что идёт дождь». 

В качестве стимульного материала 
можно использовать сюжетные картин-
ки. Педагог проговаривает первую часть 
предложения и союз, дети договаривают 
окончание предложения. Другой вариант 
упражнения: педагог проговаривает обе 
части предложения, а дети соединяют их, 
подбирая нужное слово-союз.

Пример предложений: 
Маша взяла утюг, потому что (она 

будет гладить белье). 
Папа купил Алёше велосипед, значит 

(Алёша будет кататься на велосипеде). 
Так как машина сломалась, (её нужно 

чинить). 

Пошёл дождь, поэтому (дети взяли 
зонтик). 

Затем картинки убираются, и дети 
составляют предложения без наглядной 
опоры, ориентируясь только на слуховое 
восприятие ситуации. 

Важно упражнять детей в употребле-
нии таких конструкций и в свободном 
нерегламентированном общении за рам-
ками логопедического занятия. Дети с 
ОНР имеют сниженную речевую актив-
ность, они практически не инициируют 
самостоятельных развёрнутых высказы-
ваний, поэтому необходимы вопросы, 
которые требуют развёрнутых ответов: 
Почему нужно мыть руки перед едой и по-
сле прихода с улицы? Почему нельзя пере-
ходить улицу на красный свет? Что де-
лать, если порезал палец? 

3. Закрепление навыков развёрнутого 
диалога. Не всегда дошкольники с ОНР 
последовательно и обоснованно отвеча-
ют на вопросы взрослого в диалоге, по-
этому необходимо учить детей ориенти-
роваться в вопросах взрослого и отвечать 
по их содержанию, а также задавать во-
просы в плане заданной ситуации. 

Приведём пример рекомендуемой 
игры «Да – нет», которая может прово-
диться для закрепления любой лексиче-
ской темы. Детям предлагаются картинки 
с изображением предметов одной или 
нескольких тематических групп (изобра-
жения животных, растений, предметов 
посуды, мебели и пр.). Каждый выбирает 
себе картинку и загадывает изображён-
ный предмет. Остальные участники игры 
должны задавать ребенку вопросы, что-
бы угадать заданный предмет. На вопрос 
можно отвечать только словами «да» или 
«нет». Логопед объясняет детям, что нуж-
но правильно задавать такие вопросы и 
в определённой логике: от общих к более 
конкретным. Предлагает в качестве об-
разца свои вопросы: Это съедобный пред-
мет?, Это растение?, Это овощ?, Это 
огурец?. Дошкольники на примере лекси-
ческой темы «овощи» формулируют по-
добные вопросы.
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Следующая игра «Пойми вопрос». Пе-
дагог раздаёт детям карточки с обозна-
чениями: солнышко – это значит, что во-
прос педагога начнется со слова «Кто?», 
звёздочка – вопрос начнётся со слов «Что 
делает?». 

Детям показывается сюжетная кар-
тинка, по которой они будут задавать 
вопросы. При соответствующем вопро-
се педагога («Кто принес ежика домой?») 
дети поднимают карточку (солнышко); 
при другой формулировке вопроса «Что 
сделали мальчики?» дети поднимают кар-
точку (звёздочка). Затем правило меняет-
ся, и дошкольники учатся сами задавать 
вопросы с заданными словами. Педагог 
поднимает карточку с символом, до-
школьники по очереди предлагают свои 
варианты вопросов. Педагог при необхо-
димости помогает сформулировать во-
прос полно и правильно, повторяет его 
для всех детей, акцентируя голосом во-
просительное слово. 

4. Работа над описательным и пове-
ствовательным монологом. В этих видах 
связной речи мы закрепляем с детьми на-
выки употребления развёрнутых и после-
довательных высказываний. Прежде все-
го в работе с детьми с нарушениями речи 
рекомендуется формировать правильное 
представление о признаках связного вы-
сказывания (текста). Интересные и до-
ступные страшим дошкольникам с ОНР 
приёмы предложены В. К. Воробьёвой. 
Мы адаптировали их, изменив речевой 
материал и способ его транслирования 
для работы с дошкольниками. 

Первоначально необходимо закре-
пить у дошкольников умения различать 
рассказ как языковую единицу от не-
рассказа (набора предложений или слов). 
Логопеды занимаются формированием 
навыков языкового анализа у старших 
дошкольников в рамках работы над фо-
нематическими процессами, но в основ-
ном, эта деятельность осуществляется на 
уровне различения таких языковых еди-
ниц, как звук, слово и предложение. Текст 
и его признаки остаются за пределами 

специального внимания и осознания до-
школьниками. 

Опишем рекомендуемые упражне-
ния в работе с повествовательным рас-
сказом. Дети рассматривают сюжетные 
картинки; логопед предлагает детям сна-
чала прослушать рассказ, отражающий 
содержание серии картинок, а затем на-
бор слов, также имеющих отношение к 
содержанию картин и ситуации. После 
этого педагог спрашивает детей, в каком 
случае они поняли описание событий и 
почему. Далее логопед формулирует вы-
вод для дошкольников: что не всякий на-
бор слов является рассказом. 

Пример рассказа повествовательно-
го характера: Мальчики Петя и Миша 
пошли на прогулку в городской парк. Там 
на тропинке они увидели ежика. Дети 
взяли ежика и принесли его домой. Налили 
молока в блюдце. Ежик выпил всё молоко. 
Мальчики хотели оставить ежика и от-
несли его в живой уголок. Но старшие ре-
бята сказали, что ежика нужно отнести 
в парк и выпустить на природу. Петя и 
Миша так и сделали. 

Набор слов: мальчики, Петя, Миша, 
ёжик, парк, увидели, тропинка, принесли, 
выпил, живой уголок, оставить, выпу-
стили, природа.

Аналогичное упражнение помогает 
дошкольникам научиться выделять ещё 
один важный признак связного расска-
за – последовательность и структуриро-
ванность. Дети слушают рассказ и затем 
несколько бессвязных предложений по 
теме. Это задание формирует понимание, 
что не любые предложения составляют 
рассказ.

После подобных тренировочных 
упражнений рекомендуем переходить к 
обучению составлению описания пред-
метов и объектов с ярко выраженными 
признаками, на которые можно опирать-
ся в процессе описания. В методической 
литературе предлагаются различные ин-
тересные формы работы с использовани-
ем наглядности. Рекомендуем для детей с 
ОНР использовать пособия Н. Е. Арбе-
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ковой и Т. А. Ткаченко, в которых пред-
лагаются приёмы символизации. Авто-
ры разработали схемы для составления 
описательных и повествовательных рас-
сказов на примере изучения многих лек-
сических тем (посуда, овощи и фрукты, 
одежда, домашние животные, времена 
года, профессии). Мы рекомендуем со-
ставлять такие рассказы при завершении 
изучения лексических тем на итоговом 
занятии по развитию связной речи.

Приведём пример составленной нами 
схемы для повествовательного рассказа 
при закреплении лексической темы «Моя 
семья». Детям предлагаются карты с изо-
бражением шести рисунков-символов, 
отражающих шесть последовательных 
структурных компонентов рассказа. 

1) Рассказать сначала о себе: имя, фа-
милия, возраст (рисунок ребёнка); 2) Пе-
речислить всех членов семьи и назвать 
их имена (рисунок членов семьи – мама, 
папа, ребёнок); 3) Рассказать, как зовут и 
кем работает папа (рисунок руки и муж-
чины); 4) Рассказать, как зовут и кем ра-
ботает мама (рисунок руки и женщины); 
5) Рассказать о своих братьях и сёстрах, 
чем они занимаются (рисунок ребёнка, 
конструктора и красок); 6) Рассказать, 
как в семье проводят свободное время 
(рисунок настольной игры, машины).

Примерный рассказ о своей семье, 
который должен получиться у ребёнка: 
Меня зовут Оля, фамилия Иванова; мне 
6 лет, я хожу в детский сад. У меня в се-
мье есть мама, папа, и брат Миша. Мою 
маму зовут Наталья Владимировна, она 
работает врачом в больнице. Моего папу 
зовут Андрей Петрович, он работает 
на железной дороге (он машинист). Мой 
старший брат Миша ходит в школу, ему 
10 лет. Вместе мы любим играть в на-
стольные игры и ещё ездить на дачу.

5. Побуждение к самостоятельным 
речевым высказываниям с элементами 

рассуждения. С этой целью можно пред-
лагать дошкольникам проблемные ситу-
ации, побуждающие к речевому выска-
зыванию. Пример ситуации: в гости на 
логопедические занятия к дошкольникам 
часто «приходят» различные персона-
жи из сказок и мультфильмов. Логопед 
после такого занятия предлагает детям 
поблагодарить персонажа (Буратино) за 
активную работу и угостить чем-нибудь 
вкусным; показывает картинку с кексом 
и говорит: «Ребята, предлагаю угостить 
Буратино вкусным кексом, но вот про-
блема! Буратино не любит изюм в кексе. 
Что же делать? Как достать изюм?» Вы-
слушивает высказывания детей (нужно 
аккуратно разрезать кекс ножом на по-
ловинки, потом взять маленькую вилоч-
ку и доставать изюм из кекса; можно ска-
зать Буратино, что изюм есть полезно, 
в нём есть витамины и пр.), стимулируя 
их развёрнуто давать суждения. Такие 
ситуации могут быть сюрпризными мо-
ментами любого тематического занятия 
по развитию речи, ознакомлению с окру-
жающим миром, логопедического часа. 

Заключение

Итак, основываясь на полученных 
данных об особенностях монолога-рас-
суждения дошкольников с ОНР, роли 
языковых нарушений в его овладении и 
значимости этого вида связной речи в 
предстоящем обучении, мы конкретизи-
ровали необходимые составляющие ло-
гопедической работы. Несомненно, что 
формирование речи-рассуждения у де-
тей с речевым недоразвитием не заканчи-
вается на этапе завершения дошкольного 
образования. Однако мы полагаем, что 
использование представленных рекомен-
даций поможет осуществлять этот про-
цесс более системно и целенаправленно. 

Статья поступила в редакцию 14.10.2020
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