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ной компетенции в монологической и диалогической речи старшеклассников, в связи с 

чем рассматриваются два вида дискуссий («Перекрёстная» и «Уголки»), использование 
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В качестве теоретической базы 
при организации обучения государ-
ственному языку РФ рассматривается 
компетентностный подход, ориенти-
рующий учителя на максимальный 
учёт индивидуальных особенностей 
обучающихся, необходимость тесной 
связи получаемых в процессе обуче-
ния знаний с реальными жизненными 
проблемами, становление личности 
как индивидуальности, формирование 
её интеллектуальной активности, раз-
витие творческого потенциала. Реали-
зация таких требований, как комму-
никативная направленность уроков, 
использование значимых для обучаю-
щихся ситуаций общения, признание 
их активной роли в учебном процессе, 
является основой достижения разви-
вающих целей обучения. 

При обучении государственно-
му языку РФ компетенция – это спо-
собность учащегося самостоятельно 
действовать в ситуации неопределён-
ности при решении актуальных для 
него проблем в сфере учебно-познава-
тельной аналитической деятельности, 
объяснять их сущность, используя со-
ответствующий научный аппарат, что 
свидетельствует о наличии такого об-
разовательного ресурса, который по-
могает справиться с поставленными 
задачами; это «знание в действии» [5]. 
Поэтому основной целью является на-
учить их получать и передавать инфор-
мацию с разной степенью языкового 
творчества. Весь процесс обучения 
подчиняется основной задаче:  форми-
рованию коммуникативной компетен-
ции – совокупности взаимосвязанных 
смысловых ориентаций, знаний, на-
выков, умений и опыта деятельности, 
необходимых, для того чтобы осу-
ществлять личностно и социально зна-

чимую продуктивную деятельность по 
отношению к объектам реальной дей-
ствительности. Базовой составляющей 
многокомпонентной коммуникатив-
ной компетенции (лингвистическая, 
социолингвистическая, социокуль-
турная, дискурсивная, стратегическая, 
предметная [8, c. 64–65]) является язы-
ковая компетенция – владение норма-
ми в области фонетики, графики, лек-
сики, словообразования, морфологии, 
синтаксиса, знание правил и умение 
их использовать в своей продуктивной 
речи и понимать в речи других.

Содержание языковой компетен-
ции для различных сфер общения 
неодинаково. Излагая свои мысли, 
говорящий использует тот языковой 
материал, который в данной ситуации 
общения с учётом статуса слушателя и 
коммуникативной задачи считает наи-
более целесообразным. При восприя-
тии чужой речи главную роль играет 
узнавание языкового материала, при 
говорении – процесс его воспроизве-
дения. Понять чужую речь, тем более 
высказать собственные мысли в устной 
форме с разной степенью языкового 
творчества невозможно, не располагая 
необходимым запасом языкового ма-
териала, не владея «механизмом ком-
бинирования» [12, c. 125], навыками 
морфолого-синтаксического оформ-
ления речевых единиц всех уровней, 
не зная логико-смысловых отноше-
ний слов в предложении, взаимосвязи 
языковых единиц, правил построения 
связного сообщения. Необходимо на-
учить строить такие сообщения из 
отдельных слов, словосочетаний, 
предложений, используя языковые 
компоненты, различные семантиче-
ские и синтаксические средства связи 
в новых сочетаниях (дискурсивная 
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компетенция). Изучение грамматики 
вырабатывает сознательное отноше-
ние к законам языка, формирует уме-
ние выявлять системные связи в нём, 
развивает логическое мышление. Ещё 
великий М.В. Ломоносов писал: «Тупа 
оратория, косноязычна поэзия, не-
основательна философия, неприятна 
история, сомнительна юриспруденция 
без грамматики» [10, c. 392]. Для фор-
мирования языковой компетенции 
как базовой составляющей коммуни-
кативной компетенции целесообразно 
использовать разные интерактивные 
методы обучения [3].

Порождение речевого высказы-
вания – это коммуникативно-твор-
ческая, целенаправленная активная 
деятельность, осуществляемая по 
определённым правилам и направлен-
ная на достижение конкретной цели – 
говорения на уровне коммуникатив-
ного умения.

Результаты мониторинга по госу-
дарственному языку РФ , который был 
проведён Центром этнокультурной 
стратегии образования ФГАУ «ФИРО» 
в рамках госзадания НМ 3504 в не-
скольких субъектах РФ, показывают 
необходимость совершенствования 
коммуникативной компетенции об-
учающихся в монологической и диа-
логической речи. В федеральных 
государственных образовательных 
стандартах (ФГОС ООО и ФГОС С(П)
ОО) указаны следующие требования 
к результатам освоения образователь-
ной программы: «…владение языко-
выми средствами – умение ясно, ло-
гично и точно излагать свою точку 
зрения, использовать адекватные язы-
ковые средства»; «умение осознанно 
использовать речевые средства в со-
ответствии с задачей коммуникации 

для выражения своих чувств, мыслей 
и потребностей; планирования и ре-
гуляции своей деятельности; владение 
устной и письменной речью, моно-
логической контекстной речью» [13]; 
«умение … формулировать, аргумен-
тировать и отстаивать своё мнение» 
[14].

Творческое освоение русского язы-
ка предполагает знание социальных, 
ситуативных, контекстуальных пра-
вил, знание значений, которые прида-
ют носители языка отдельным словам 
и выражениям в зависимости от ситу-
ации общения, так как в русском язы-
ке любое предложение многозначно, и 
его значение зависит от произношения 
говорящего [9]. Эти значения регули-
руются коммуникативной компетен-
цией – способностью обучающегося 
определить и реализовать программу 
речевого поведения, классифициро-
вать ситуации в зависимости от темы, 
задач, коммуникативных установок, 
использовать язык целенаправленно, 
творчески и нормативно [11].

 Коммуникативную компетен-
цию в монологической речи можно 
считать сформированной, если обуча-
ющиеся умеют:

 – чётко формулировать мысли 
по проблеме;

 – критически оценивать полу-
ченную информацию;

 – использовать разные струк-
турно-семантические схемы для пере-
дачи одного и того же содержания;

 – создавать точное сообщение 
на любую тему, используя разные мо-
дели организации текста;

 – составлять связный текст, 
опираясь на один или несколько уст-
ных или письменных источников;

 – строить связное высказыва-
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ние в соответствии с предложенной 
темой и коммуникативным заданием;

 – выражать собственное отно-
шение к фактам, событиям, изложен-
ным в тексте;

 – создавать монолог, содержа-
щий аргументацию с оценкой и выво-
ды;

 – строить монолог творческого 
характера, имеющий различные вари-
анты решений;

 – создавать монолог, учитыва-
ющий ситуацию общения и социаль-
но-возрастные особенности адресата.

В диалогической речи коммуника-
тивную компетенцию можно считать 
сформированной, если обучающиеся 
умеют:

– адекватно реагировать на выска-
зывание собеседника;

– инициировать и вести различные 
виды диалога (беседа, расспрос, ин-
тервью, диалог-воздействие) в соот-
ветствии с нормами русского языка и 
речевого этикета;

– участвовать в неподготовленной 
беседе на социально-культурные темы;

– свободно пользоваться усвоен-
ным лексико-грамматическим матери-
алом;

– выбирать и при необходимости 
изменять программу речевого поведе-
ния для решения проблемы.

В связи с этим необходимо подчер-
кнуть значение коммуникативно на-
правленных заданий, целью которых 
является автоматизация употребления 
соответствующих языковых струк-
тур. При обучении государственному 
языку Российской Федерации для со-
вершенствования коммуникативной 
компетенции в монологической и диа-
логической речи эффективно исполь-
зование разных форм учебной дис-

куссии. Дискуссию следует проводить 
после прохождения проблемной темы, 
известной обучающимся по содержа-
нию и языковому оформлению. Не-
обходимым условием продуктивной 
дискуссии является предварительная 
подготовка к ней, в том числе пись-
менное формулирование аргументов и 
вопросов.

Рассмотрим две формы учебной 
дискуссии [1; 4; 7], способствующие 
совершенствованию продуктивной 
монологической и диалогической речи 
старшеклассников: «Перекрёстную 
дискуссию», формирующую умения 
аргументировать свою точку зрения, 
выдвигать контраргументы; дискус-
сию «Уголки», развивающую не только 
умение доказывать свою позицию, но 
и задавать вопросы с целью уточнения 
позиции оппонента, быстро реаги-
ровать и аргументированно отвечать 
на них. Форма дискуссии зависит от 
формулировки вопроса. «Перекрест-
ная дискуссия» проводится, если по 
обсуждаемому вопросу могут быть 
высказаны противоположные мнения 
(«согласен – не согласен», «за – про-
тив», «да – нет», «актуально – неак-
туально», «выгодно – невыгодно» и т. 
д.). Дискуссия «Уголки» предполагает 
обсуждение открытых вопросов: по-
чему? зачем? как? Успешность прове-
дения каждой из форм учебной дис-
куссии обеспечивается соблюдением 
шагов её реализации. 

Проведение «Перекрёстной дискус-
сии»:

1. Постановка проблемного бинар-
ного вопроса.

2. Индивидуальная работа обучае-
мых над Т-схемой: приведение не ме-
нее 3 аргументов по каждой позиции 
– «за» и «против».
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Таблица 1

Т-схема
За Против
1....
2....
3....

1....
2...
3...

3. Работа в парах: обсуждение за-
писей в Т-схеме, пополнение списков 
аргументов «за» и «против».

4. Запись вывода по результатам 
размышлений над Т-схемой (тезис – 
«Я считаю…» и сильный аргумент – 
«потому что …»).

5. Обсуждение в группе и фикси-
рование правил дискуссии, которые 
предлагаются обучающимися, напри-
мер, не перебивать говорящего выска-
зываться по существу вопроса, крити-
ковать идеи, а не человека и т.д. 

Составленные правила могут быть 
оформлены на отдельном листе и вы-
вешены в классе.

6. Занятие позиции. Обучающиеся 
рассаживаются П-образно по группам 
– «за», «против», «сомневающиеся» 
(рис. 1).

Сомневающиеся

За                                   Против

Рис. 1. Схема размещения обучающихся при 
проведении «Перекрёстной дискуссии».

7. Обсуждение аргументов и выяв-
ление сильных из них в защиту своей 
позиции в группах «за» и «против»; 
формулирование вопросов «сомнева-
ющимися».

8. Сообщение формата дискуссии, 
её проведение:

а) одна из групп (по жеребьёвке) 
высказывает свою точку зрения и вы-
двигает сильный аргумент; 

б) противоположная группа слуша-
ет аргумент, повторяет, перефразируя 
его; готовит и выдвигает контраргу-
мент; приводит аргумент в защиту сво-
ей позиции.

По очереди высказывается каждая 
группа. Периодически педагог обра-
щается к «сомневающимся», которые 
задают вопросы обеим группам, уточ-
няя их позиции. Участники дискуссии 
могут изменить свою точку зрения и 
перейти в другую группу.

Проведение дискуссии «Уголки»:
1. Постановка проблемного откры-

того вопроса.
2. Индивидуальная работа обуча-

ющихся: формулирование вариан-
тов решения поставленной проблемы 
(письменно).

3. Составление списка идей: фикси-
рование на доске возможных вариан-
тов решения поставленной проблемы, 
сформулированных обучающимися в 
процессе индивидуальной работы.

4. Категориальный обзор идей: 
формулирование нескольких наибо-
лее общих позиций. Если намечается 
менее трёх позиций, педагогу нуж-
но либо активизировать обсуждение 
идей (предлагать обучающимся пояс-
нять и развивать их) и направлять на 
формирование иных позиций, либо 
менять формат дискуссии (например, 
провести «Перекрёстную дискуссию»).

5. Индивидуальная работа: опреде-
ление личной позиции и формулиро-
вание сильных аргументов в её защиту 
(письменно). На этом этапе педагогу 
необходимо наблюдать за ходом ра-
боты каждого обучающегося, чтобы 
до начала дискуссии знать возможные 
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позиции. При необходимости (если 
намечается менее 3 позиций) педаго-
гу следует деликатно высказаться от-
носительно преимуществ других по-
зиций, не выбранных обучающимися, 
чтобы помочь тем, кто ещё не опреде-
лился, занять иные позиции. 

6. Разделение на «уголки» в зависи-
мости от выбранной позиции (рис. 2). 
Такая форма дискуссии успешна при 
наличии от 3 до 7 «уголков» (опти-
мальное количество – 5).

7. Работа в «уголках»: обсуждение 
записанных аргументов в защиту по-
зиции.

8. Сообщение формата дискуссии, 
её проведение: после жеребьёвки каж-
дый «уголок» представляет свою по-
зицию и один сильный аргумент в её 
защиту. Далее участники «уголков» 
задают друг другу вопросы, которые 
позволяют уточнить позиции. Часто в 
вопросах заложены контраргументы. 
Очерёдность в задавании вопросов 
произвольная.

Во время дискуссии участники 
могут изменить свою точку зрения, 
перейти в другую группу. Педагог ак-
тивизирует обучающихся, задавая во-
просы относительно разницы в пози-
циях «уголков» или, наоборот, общих 
точек соприкосновения.

Завершающий этап проведения 
дискуссии независимо от её формы – 

написание аргументирующего эссе 
(эссе-аргументации), которое поможет 
обучающимся осмыслить услышанное, 
высказаться, так как в ходе дискуссии 
не всегда есть возможность предоста-
вить слово каждому. Письменная ра-
бота позволяет более точно сформу-
лировать идеи, способствует развитию 
монологической речи. Обучающимся 
следует объяснить структуру эссе-ар-
гументации, дать языковые средства 
организации связного текста, пред-
лагаемые в учебной литературе [2, с. 
76–87; 6, с. 246–247].

Совершенствованию умения про-
дуктивно вести дискуссию, письменно 
и устно выражать и защищать свою 
точку зрения способствует лист оцен-
ки, в котором указаны её критерии и 
параметры. Например:

а) лист оценки дискуссии: соблю-
дение формата дискуссии; учёт ауди-
тории; убедительность аргументации; 
связь аргумента с контраргументом; 
умение выслушать и понять оппонен-
та; умение задавать конструктивные 
вопросы по существу предлагаемых 
решений для прояснения и уточнения 
концептуальных положений;

б) лист оценки эссе: ясность фор-
мулировки тезиса / утверждения; на-
личие аргументов (не менее 3), кон-
траргумента и целесообразность их 
использования; последовательность 
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Рис. 2. Схема размещения обучающихся при проведении дискуссии «Уголки».
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изложения мысли (связь тезиса и аргу-
ментов, контраргумента); соблюдение 
структуры эссе-аргументации (введе-
ние, основная часть, заключение). При 
необходимости могут быть предложе-
ны и другие параметры в листе оценки.

Реализация компетентностной па-
радигмы образования возможна, если 
используются интерактивные методы 
обучения, способствующие приоб-
ретению коммуникативного опыта на 
основе непосредственного участия в 
актах взаимодействия: обучающийся 
– информация, обучающийся – обуча-
ющийся, обучающийся – педагог, педа-
гог – обучающийся.

Рассмотренные учебные дискуссии 
являются методами обучения, акти-
визирующими учебную деятельность, 
способствующими совершенствова-
нию коммуникативной компетенции, 
т.е. умению использовать язык твор-
чески, целенаправленно, нормативно 
в монологической и диалогической 
речи. Интерактивные методы требуют 
определённой структуры (или модели) 
урока, при которой процесс обучения 
направлен на создание собственно-
го речевого продукта, формирование 
коммуникативной компетенции и раз-
витие мыслительных навыков высоко-
го порядка.
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