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Аннотация. Целью нашего исследования является анализ сложившейся в педагогической 
практике ситуации с положением сюжетных задач в общей системе обучения. Авторами 
проведён разбор теоретической базы, подведённой под использование сюжетных задач 
в школе, приводится анализ некоторых современных учебников на предмет представ-
ленности различных видов сюжетных задач. Исследование позволяет сделать вывод, что 
сюжетные задачи, особенно экономические, стали предметом разработок современных 
педагогов, но место воспитательных задач в общераспространённой системе обучения 
недостаточно велико. Для улучшения ситуации полезно составлять особые приложения 
к учебникам. Как примеры предлагаются различные модификации текстов задач с со-
хранением математической структуры с целью увеличения доли задач с воспитательным, 
в частности, историко-культурным и поэтически-художественным содержанием, причём 
такие задачи могут создаваться самими обучающимися. В статье авторам удалось ввести 
авторские редакции понятий сюжетной задачи, фабулы и содержания сюжетной задачи, 
а также обновить проблематику использования сюжетных задач.1
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Abstract. The aim of the article is the analysis of the situation with the problems of storyline 
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the kinds of storyline problems presented there. The research enables to conclude that storyline 
problems, especially economic ones, have become the object of modern teachers’ methodical 
work but pedagogical problems have little importance in the widespread system of education.  
To improve the situation it is useful to make up special Supplements for the textbooks. Various 
modifications of the texts of the problems with preservation of mathematical structure are of-
fered to increase the share of pedagogical problems, in particular, with historical-cultural, and 
fiction-poetic content. Such tasks may be created by the learners themselves. The authors man-
aged to introduce their own versions of the notion of storyline problem, plot and content of the 
storyline problem, as well as to renovate the problematics of storyline problem usage. 

Keywords: intellectual education, text problem, storyline problem, economic content, historical-
cultural content, fiction-poetic content, development, creativity, humanization

Введение
Одной из задач школы является ин-

теллектуальное воспитание обучаю-
щихся, способствующее раскрытию и 
развитию их индивидуальных интел-
лектуальных возможностей. Одними 
из многих путей решения этой задачи 
являются создание и углубление заин-
тересованности обучающихся в изуче-
нии окружающего мира, а также фор-
мирование их ценностного отношения 
к изучаемому [31]. Используя учебный 
материал разного типа, учитывая ког-
нитивные стили различных групп обу-
чающихся, педагог имеет возможность 
влиять на их интеллектуальный рост.

В данной статье мы рассмотрим 
содержание сюжетных задач по мате-
матике и использование их возмож-
ностей для развития, воспитания и 
индивидуализации обучения.

Заметим, что к определению поня-
тий «текстовая задача» и «сюжетная 
задача» нет единого подхода [26; 33]. 
Возьмём за основу следующие опреде-
ления.

Текстовой задачей называется задача, 
в которой зависимость между условием 
и требованием сформулирована слова-
ми [32]. Например: «Одно число состав-
ляет 4/5 другого числа, а их сумма равна 
108. Найдите эти числа» [9, с. 117].

Одним из наиболее полных опре-
делений сюжетной задачи является 
определение: сюжетная задача – это 
«описание некоторой ситуации на 
естественном и (или) математическом 
языке с требованием дать какую-ли-
бо количественную характеристику 
какого-то компонента этой ситуа-
ции (определить числовое значение 
некоторой величины по известным 
числовым значениям других величин 
и зависимостям между ними), либо 
установить наличие или отсутствие 
некоторого отношения между его ком-
понентами или определить вид этого 
отношения, либо найти последова-
тельность требуемых действий» [26, 
с. 14]. Опираясь на обзор различных 
определений сюжетных задач [26; 21], 
несколько расширим это определение. 
Сюжетной задачей называется тек-
стовая задача, в которой описаны не-
которые реальные или вымышленные 
неабстрактные объекты, отношения 
между ними и их количественные ха-
рактеристики с целью установления 
новых отношений между объектами, 
вида этих отношений и их количе-
ственных характеристик или доказа-
тельства отсутствия таких отношений, 
или нахождения последовательности 
требуемых действий. В некоторых сю-
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жетных задачах количественные ха-
рактеристики как данные и/или иско-
мые могут отсутствовать (например, в 
логических задачах). 

Основные функции сюжетных задач

Функции сюжетных задач рассма-
триваются во многих педагогических 
работах: например, в учебнике для ба-
калавров Н. С. Подходовой, В. И. Сне-
гуровой [26], а также в учебно-методи-
ческом пособии Л. В. Шелеховой [33]. 

Выделим три основные функции 
сюжетных задач.

Во-первых, первостепенная функ-
ция сюжетных задач состоит в при-
обретении и закреплении учащимися 
умений и навыков.

1) Одно из проявлений этой функ-
ции – закрепление изученного матери-
ала и формирование математической 
культуры. Этим обусловливается не-
обходимость соответствия задач из-
учаемой на данный момент на уроке 
теме: ни одно понятие, «зашифрован-
ное» в задаче, не должно быть непо-
нятным учащимся – иначе будет уте-
рян основной смысл использования 
сюжетной задачи.

2) Другое важное проявление этой 
функции сюжетных задач – приобре-
тение обучающимися практических 
знаний и навыков, которые знакомят с 
реальной жизнью и могут пригодить-
ся в различных ситуациях. Причём мы 
часто сталкиваемся с полезными, но 
достаточно прозаическими по содер-
жанию задачами.

Рассмотрим, например, типовую 
сюжетную задачу из учебника по ал-
гебре для 7 класса Ю. М. Колягина, 
М. В. Ткачевой, Н. Е. Федорова и др.: 
«654. Из 14 м ткани можно сшить 4 
мужских и 2 детских пальто. Сколько 

метров ткани необходимо для поши-
ва одного мужского и одного детского 
пальто, если из 15 м той же ткани мож-
но сшить 2 мужских и 6 детских паль-
то?» [14, с. 239].

Далее мы попробуем предложить 
некоторые модификации текста этой 
же задачи – изменения её сюжетной 
составляющей без изменения матема-
тической. 

Во-вторых, другой функцией сю-
жетных задач является улучшение 
качества познавательных процессов: 
ощущения и восприятия, внимания, 
памяти, воображения и мышления. 

Если ученик заинтересовался зада-
чей, она увлекла его, внимание к ней 
возникает без волевых усилий, само 
по себе. Если большая часть времени 
учебного процесса будет восприни-
маться обучающимся таким образом, 
это значительно улучшит его эффек-
тивность и постепенно вовлечёт обу-
чающегося в «волну» интереса к учебе 
– и такое внимание, называемое не-
произвольным, в отличие от волевого 
произвольного, будет возникать у него 
и при изучении более отвлечённых 
текстов и задач. В дальнейшем реше-
ние сюжетных задач может перевести 
внимание обучающегося в послепро-
извольную стадию. Послепроизволь-
ное внимание обусловлено интересом 
к самому процессу решения трудной 
задачи, но, чтобы возник этот, услов-
но говоря, чистый интерес, необходим 
некий толчок. Такой толчок может 
быть подготовлен именно неотъемле-
мым свойством сюжетной задачи – её 
приближенностью к реальной жизни 
человека.

В развитии свойств памяти важно 
упражнение. Та же приближенность 
к реальной жизни может помочь уча-
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щемуся непроизвольно запомнить не-
кие математические формулы и зако-
номерности, внести их в обобщённом 
виде в свою долговременную память, 
а затем с радостью узнать целесо-
образность применения изученных по 
школьным учебникам методов в ситу-
ации, в которую он может попасть в 
будущем. 

К развитию других когнитивных 
психических процессов, таких как во-
ображение и мышление, мы обратимся 
ниже. 

В-третьих, сюжетные задачи спо-
собны воспитывать учеников, форми-
руя их мировоззрение, развивая спо-
собность адекватно и неповерхностно 
воспринимать различные явления 
в жизни, что в дальнейшем может 
определить их положение в обществе. 
Подчеркнём, что современная роль 
сюжетных задач не ограничивается 
взращиванием только практических 
навыков учащихся, а распространяет-
ся на развитие тех или иных их лич-
ностных качеств, в той или иной сфере 
– в зависимости от содержания сюжет-
ной задачи. 

Выдающийся русский педагог-
математик, философ и социолог 
П. Л. Лавров (1823–1901) в трудах, по-
свящённых воспитанию, писал, что 
воспитание «совершается… среди об-
щества, которого недостатки и потреб-
ности развились исторически» [15, 
с. 68], для этого общества готовятся 
молодые люди, и к этому же обществу 
принадлежат воспитатели. С другой 
стороны, «общечеловеческое разви-
тие нравственное, общечеловеческое 
образование умственное составляют 
необходимое условие достоинства че-
ловека» [15, с. 69]. 

Классификация сюжетных задач

Существуют различные класси-
фикации сюжетных задач. Например, 
классификациями по методу решения, 
оказавшими влияние на поколения 
многих методистов, являются систе-
мы И. И. Александрова, С. И. Шохор-
Троцкого [29]. И. В. Арнольд класси-
фицирует задачи по тому, сколькими 
величинами описываются излагаемые 
явления [1]. Ближе к теме нашей ста-
тьи классификации, касающиеся тек-
ста задачи. Существует классифика-
ция А. Я. Блоха по объектам текстовой 
задачи [7]. Интересна классификация 
Г. В. Дорофеева, выделяющая задачи, 
моделирующие реализованные и по-
тенциальные ситуации [11]. Мы бы хо-
тели остановиться на разграничении 
задач по содержанию. 

Что такое фабула и что такое содер-
жание задачи? 

Понятия «фабула» и «сюжет» приш-
ли в методику преподавания мате-
матики из литературоведения, где их 
значение неустойчиво и неоднозначно 
[4; 22]. Одной из точек зрения на со-
отношение фабулы и сюжета является 
следующая: фабула – это «чистые» со-
бытия, без фиксации какой-либо связи 
между ними, и фабула становится сю-
жетом, как только в сознании автора 
события обретают связь [22]. Так как 
в методике преподавания математики 
значения этих понятий, как правило, 
отождествляют [33], можно дать сле-
дующее определение. Описание объ-
ектов и отношений между ними (из 
определения сюжетной задачи) назы-
вается сюжетом или фабулой сюжет-
ной задачи. 

Рассмотрим сюжетные задачи, от-
носящиеся к одной сфере человече-
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ской деятельности. Например, эконо-
мические задачи включают и задачи о 
покупках и ценах, и задачи на кредит, 
и на банковские вклады, а также мно-
гие другие. Более широкую область, 
объединяющую по разным призна-
кам задачи разных фабул, будем на-
зывать содержанием сюжетной зада-
чи. Например, задачи экономического 
содержания, задачи экологического 
содержания, исторического, краевед-
ческого, сказочного и т. д. Напомним, 
что содержание как философское по-
нятие, будучи определяющей сторо-
ной целого, представляет единство 
всех составных элементов объекта, его 
свойств, внутренних процессов, свя-
зей, противоречий и тенденций [4]. 
Понятие «содержание» (как и понятие 
«форма») всегда являлось дискуссион-
ным в науке. Одним из значений по-
нятия «содержание» (в литературове-
дении) является «идея», «концепция» 
[30]. Отметим, что различными уров-
нями содержания являются тематика, 
проблематика и идейно-эмоциональ-
ная оценка [27]. Содержание сюжет-
ных задач определяется экономиче-
скими, социальными, культурными и 
многими другими проблемами неко-
торого исторического периода, также 
содержание может являться «веянием 
времени».

Будем различать два типа сюжет-
ных задач: 

– сюжетные задачи, содержание 
которых не связано непосредственно с 
областью человеческой активности; 

– сюжетные задачи, содержание 
которых объемлется полем человече-
ского существования. 

Например, можно предлагать уча-
щимся задачи, связанные с параметра-
ми роста и развития бактерий, архей, 

растений и животных, их взаимодей-
ствиями. И в этом случае содержание 
воспитательно, поскольку приобщает 
к познанию окружающей природы. 
Это задачи первого типа.

В задачах второго типа выделим две 
основные области:

1) задачи, касающиеся материаль-
ной стороны жизнедеятельности чело-
века;

2) задачи, касающиеся духовной 
сферы жизни человека.

Далее будут рассмотрены некото-
рые из наиболее значимых видов за-
дач.

1. Задачи, касающиеся 
материальной стороны 

жизнедеятельности человека

Задачами, касающимися матери-
альной стороны жизнедеятельности 
человека, мы называем задачи, сюжет 
которых позволяет учащемуся сфор-
мировать представления о проявле-
ниях активности человека по под-
держанию его жизни на здоровом и 
рациональном уровне.

1.1. Задачи о здоровье
Задачи о здоровье – задачи, способ-

ствующие осознанию учащимся важ-
ности здорового образа жизни и вни-
мательного отношения к окружающей 
среде. 

Рассмотрим «Сборник задач про-
тивоалкогольного содержания» (1914), 
предназначенный для преподавания 
арифметики в низших школах всех ве-
домств (3–7 классы) [2]. Выбор нами 
подобного сборника обоснован тем, 
что сейчас популяризируется здоро-
вый образ жизни, он входит в моду, 
и часть молодёжи не отстаёт от этой 
моды. Тем не менее борьба с пьян-
ством всегда являлась актуальной 
проблемой. Учитывая возрастные 
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особенности обучающихся, достаточ-
но разумным являлось решение ве-
сти противоалкогольное воспитание 
именно в этих классах. В аннотации к 
этой книге есть некоторые рекоменда-
ции, касающиеся использования ма-
териала, содержащегося в ней. В сбор-
нике 156 задач, присутствуют задания 
на выполнение действий (сложения, 
вычитания, умножения, деления) с 
целыми числами, обыкновенными и 
десятичными дробями, предусмотрен 
раздел с задачами на проценты. Приве-
дем примеры задач из этого сборника.

«Каждый год у нас бывает (сред-
ним числом) заедено зверями 70 че-
ловек, убито молнией – 550 человек, 
сгоревших – 900 человек, отравивших-
ся – 1000 человек, замерзших – 1230 
человек. А ежегодно умирает от опоя 
водкой на 928 человек больше всего 
этого количества людей, погибших не 
своей смертью. Сколько умирает от 
опоя?» [2, с. 2]

Или пример задачи, предназначен-
ной для отработки умения складывать 
обыкновенные дроби:

«В водке, выпиваемой ежегодно 
каждым русским (на круг), содержит-
ся  бутылки яда алкоголя, в пиве  бу-
тылки, в виноградном вине  бутылки. 
Каково количество всей отравы?» [2, 
с. 32]

А это задача на вычитание дробей:
«В семьях, родители которых пьян-

ствуют, только  детей доживает до 
5-тилетнего возраста, в семьях трез-
вых родителей – . Насколько больше 
детей остается в живых у трезвых?» [2, 
с. 32]

Как видно, у задач, собранных в 
этом пособии, сильно выделяется вос-
питательная функция. Возможно, тек-
сты этих задач необходимо смягчить 

для восприятия учащимися школы, но 
общий характер полезно оставить тем 
же.

Как же можно изменить текст рас-
сматриваемой задачи, упомянутой в 
начале статьи? Для точности мы изме-
ним цифры, но математическое содер-
жание задачи (составление и решение 
системы линейных уравнений с двумя 
неизвестными) оставим тем же. Бу-
дем опираться на то, что минимальная 
средняя летальная доза для человека 
составляет 0,5 мг/кг, а вес среднестати-
стического человека примем равным 
70 кг.

В сигаретах содержится более 4 ты-
сяч канцерогенных веществ. Одни из 
самых агрессивных – никотин и смолы. 
В 4 некрепких и 2 крепких содержит-
ся 0,08 минимальной летальной доли 
никотина для человека. В 2 некрепких 
и 6 крепких содержится 0,22 мини-
мальной летальной доли никотина для 
человека. Какая часть минимальной 
летальной доли в одной некрепкой 
сигарете? Какая часть минимальной 
летальной доли в одной крепкой сига-
рете?

Мы не побуждаем педагогов пред-
лагать такие задачи всем обучающим-
ся, но подросткам из зоны риска выво-
ды, полученные в результате решения 
подобных задач, могут оказаться не-
ожиданными и заставить задуматься.

С непосредственным обсуждением 
здоровья человека прямо связаны тема 
о влиянии занятий спортом на здоро-
вье, а также тема охраны окружающей 
среды, бережного отношения к приро-
де. С природой человечество связано в 
одно целое, и поэтому здоровье людей 
прямо зависит от состояния окружаю-
щей среды. Такие задачи принято на-
зывать задачами с экологическим со-
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держанием, но заметим, что экология 
изучает не только воздействие челове-
ка на природу, но и взаимоотношения 
между любыми различными организ-
мами. Таким образом, под определе-
ние экологических задач попадают как 
некоторые задачи второго типа, рас-
сматриваемые здесь, так и некоторые 
задачи первого типа.

1.2. Задачи с экономическим со-
держанием

Задачи с экономическим содержа-
нием – это задачи, позволяющие уча-
щемуся погрузиться в сферу хозяй-
ственной деятельности человека.

Решение математических задач с 
экономическим содержанием стало 
актуальным в последние годы, они 
введены в единый государственный 
экзамен, их изучение предусмотрено 
Федеральным государственным обра-
зовательным стандартом. Это обуслов-
лено тем, что образовательное учреж-
дение должно готовить экономически 
грамотных граждан. Кроме того, в за-
дачах с экономическим содержанием 
исторически прослеживается воспита-
тельная идея.

Ещё древнегреческие мыслители за-
думывались о рациональном распоря-
жении имуществом. Одним из первых, 
кто употребил термин «экономика», 
был Аристотель (384–322 до н. э.). В 
своих трудах он предпринял попытку 
проанализировать экономическую си-
туацию в обществе и сделал вывод, что 
воспитание в русле добродетелей по-
могает обрести гармонию – единство 
личных и общественных стремлений 
[12]. Эту идею воспитания в дальней-
шем использовали многие учёные и 
педагоги. 

Математические задачи с эконо-
мическим содержанием составляли 

основу начального математического 
образования с древних времён. Ма-
тематические знания в России, по 
мнению Д. Д. Галанина (1857–1929), 
исследователя Арифметики (1703) 
Л. Ф. Магницкого (1669–1739), рас-
пространялись и развивались глав-
ным образом среди торговых людей, 
а обучение торговле было равносиль-
но обучению арифметике. При этом 
Д. Д. Галанин опирался на завещание 
сыну Сильвестра, политического и ли-
тературного деятеля XVI в.

В «Систематическом курсе ариф-
метики для средних учебных заведе-
ний» (1912) А. П. Киселева (1852–1940) 
задачи экономического содержания 
составляют большую часть всех разо-
бранных задач [13]. Эта тенденция 
прослеживается практически и во всех 
учебных книгах XIX в. в России.

Сюжетные задачи с экономическим 
содержанием имеют те же функции, 
что и все сюжетные задачи. В частно-
сти, при решении таких задач закре-
пляются умения и навыки, усваива-
ются знания, расширяется кругозор 
обучающихся. Решение таких задач 
полезно для «управления хозяйством». 
Такие задачи несут в себе в некоторой 
степени нравственные поучения за 
счёт моделирования ситуаций из жиз-
ни. Все экономические задачи пред-
усматривают в себе выполнение этих 
функций, разница лишь в том, какая 
из них является ведущей. 

Например, в XIX в. в Петропав-
ловском училище одним из главных 
предметов была арифметика, причем 
помимо обычной арифметики на ней 
изучали купеческое дело и бухгалтер-
ский учёт. Преподавал эту дисциплину 
немецкий математик А. А. Штейнгауз 
по своему учебнику «Купеческая ариф-
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метика» (1850). На своих занятиях он 
не только обучал выполнению при-
вычных арифметических операций, но 
и рассказывал экономические нюансы, 
например, о соотношении рубля и за-
граничных валют. Решая задачи, пред-
ложенные в его учебнике, учащиеся 
не только обучались решать задачи 
экономического содержания, но и уз-
навали об экономике в стране и эко-
номической ситуации в мире. Здесь 
образовательная  функция является 
ведущей.

Итак, до середины XX в. экономи-
ческие задачи подробно изучалась в 
начальных и средних учебных заве-
дениях. Затем их изучение стало в ос-
новном факультативным. И наконец, 
в начале XXI в. математические задачи 
с экономическим содержанием вновь 
вернулись в школьное образование. 

Хочется выразить надежду, что со-
ставители современных экономиче-
ских задач будут учитывать не только 
образовательную, но и воспитатель-
ную функции данных задач в соответ-
ствии с возрастом обучаемых. 

Изменим текст рассматриваемой в 
начале статьи задачи, усилив воспита-
тельное значение.

Школьный клуб планирует меро-
приятия на год. В прошлом году их 
бюджет, равный 14 тыс., позволил схо-
дить 4 раза в кино и два раза съездить 
по местам боевой славы. Эти поездки 
ребята вспоминали весь год. Поэтому 
15 тыс. бюджета нынешнего года они 
распланировали так: 2 раза сходить 
в кино и 6 раз посетить места боевой 
славы. Сколько денег необходимо для 
одного посещения кино или загород-
ной поездки по местам боевой славы 
всем клубом?

2. Задачи, касающиеся духовной 
сферы жизни человека

В учительской практике мы встре-
чаемся с обучающимися, которые живо 
интересуются сюжетным содержани-
ем задач, связанных с практическими 
расчётами, освещёнными в предыду-
щем разделе, особенно экономически-
ми. Некоторые из них с энтузиазмом 
«пробегают» по таким задачам, в уме 
подсчитывая количество денег, требу-
ющееся издержать на доставку товара 
с учётом скидки, и выбирают лучший 
вариант или определяют количество 
баков бензина, необходимых для обе-
спечения передвижения машины. В то 
же время другие учащиеся гуманитар-
ной направленности смотрят на эти 
задачи скучающим взглядом. Здесь мы 
подходим к замечательной идее гума-
нитаризации школьного образования.

Существуют различные определе-
ния понятия гуманитаризации. Очень 
широка и универсальна точка зрения 
Г. И. Саранцева: идея гуманитариза-
ции образования – в приобщении уче-
ника к духовной культуре и творче-
ству [28]. Один из приёмов – решение 
задач с дополнительным гуманитар-
ным содержанием, т. е. содержанием, 
касающимся духовной сферы жизни 
человека. 

2.1. Задачи с историко-культур-
ным содержанием

Задачи с историко-культурным со-
держанием – это задачи, сосредота-
чивающие внимание обучающихся на 
ценностях истории и культуры. 

Математические задачи, совмещён-
ные с текстами исторического содер-
жания, могут быть не только интерес-
ны обучающимся, но и полезны для 
их культурного развития. По нашему 
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мнению, особенно ценно привлечь 
внимание к краеведческим исследо-
ваниям родного края, в частности ар-
хитектуре старинных зданий (усадеб, 
церквей, башен, изб и т. д.).

Признанными авторами задач та-
кого типа являются С. С. Перли и 
Б. С. Перли, издавшие нетрадицион-
ные задачники «Страницы русской 
истории на уроках математики» [24] и 
«Усадьбы и монастыри Москвы на уро-
ках математики» [25].

Примеры уникальных методиче-
ских разработок задач историческо-
го содержания патриотической на-
правленности «Дорогами памяти» и 
«Замки Беларуси» содержатся в блоге 
А. С. Афанасенко, учителя начальных 
классов средней школы №209 города 
Минска. Тот же автор приводит под-
борки задач с художественным содер-
жанием, приобщающие к культурному 
наследию: «Государственная Третья-
ковская галерея» и «Музеи мира»1.

Мы считаем полезным включение 
исторических очерков и задач истори-
ческого содержания в традиционные 
учебники математики, а также состав-
ление дополнительных сборников за-
дач для обучающихся в данной мест-
ности. 

При составлении таких задач мож-
но использовать архивные материалы. 
Например, многие числовые значения 
удобно брать из Памятных книжек и 
адрес-календарей различных губер-
ний и городов Российской империи, 
из материалов, издаваемых статисти-
ческими комитетами. Для этого мы 
рекомендуем использовать, например, 

1 Афанасенко С. А. Блог Светланы Алексе-
евны Афанасенко [Электронный ресурс]. URL: 
http://ped-kopilka.ru/blogs/svetlana-aleksevna-
afanasenko (дата обращения: 06.03.2019). 

коллекцию «Памятные книжки губер-
ний Российской империи» Электрон-
ного фонда Российской национальной 
библиотеки2, в настоящее время со-
держащую более двух тысяч изданий 
XIX и начала XX вв., другие электрон-
ные архивы, находящиеся в свобод-
ном доступе в интернете. Кажется 
целесообразным составление легко 
доступного сборника с интересными 
численными данными, которые могут 
использовать учителя при составле-
нии задач [1]. 

Обучающимся может оказаться ин-
тересным сравнивать статистические 
сведения до и после каких-либо ре-
форм, сопровождать задачи картами, 
схемами, документами, фотография-
ми. 

Полезным методическим приёмом 
представляется создание самими уча-
щимися исторических и краеведческих 
задач (а также задач уже перечислен-
ных видов). Существуют замечатель-
ные примеры создания школьниками 
целых сборников. Например, сборник 
«Этих дней не смолкнет слава» по со-
бытиям Великой Отечественной во-
йны 1941–1945 гг., авторами-состави-
телями которого являются ученики 
5 класса под руководством учителя 
О. Н. Хайржановой из СОШ № 1 горо-
да Мегион Ханты-Мансийского авто-
номного округа Югра [8]. В сети мож-
но также найти творческие проекты 
«Мой город в задачах», «Мой поселок 
в задачах», выполненные обучающи-
мися 5–6 классов, но эти проекты яв-
ляются единичными.

2 Коллекция «Памятные книжки губер-
ний Российской империи» Электронного фон-
да Российской национальной библиотеки. 
URL: leb.nlr.ru/collections/41 (дата обращения: 
06.03.2019).
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Вновь изменим текст рассматри-
ваемой задачи, упомянутой в начале 
статьи. Для сохранения исторической 
точности мы поменяем цифры:

Во времена Александра II, в 1870 г., 
мальчик закончил начальную школу 
(начальное образование), а затем гим-
назию (среднее образование). Его друг 
сначала закончил частную школу, потом 
воскресную (обучение в каждой из них 
длилось столько же, сколько в началь-
ной школе), а затем гимназию. У перво-
го мальчика получение начального и 
среднего образования заняло 10 лет, у 
второго мальчика – 13 лет. Сколько лет 
длилось обучение в начальной школе 
во времена Александра II? Сколько лет 
длилось обучение в средней школе? 

Решив задачу, обучающиеся полу-
чат ответы 3 года и 7 лет. После этого 
можно рассказать им о системе обра-
зования в Российской империи в раз-
ные исторические периоды. Напри-
мер, напомнить основные положения 
реформы Александра II 1863–1964 гг. 
в этой сфере. В начальной ступени об-
разования была отменена монополия 
церкви и государства, школы стали от-
крывать частные лица, срок обучения 
не превышал 3 лет. В средней ступени 
образования гимназии были разделе-
ны на классические и реальные, срок 
обучения составлял 7 лет, а с 1871 г. –
8 лет (после проведения министром 
народного просвещения Д. А. Толстым 
ещё одной реформы). В высшей ступе-
ни образования университетам была 
возвращена автономия; женщины 
приобрели возможность получения 
высшего образования.

2.2. Задачи с поэтически-художе-
ственным содержанием

Задачи с поэтически-художествен-
ным содержанием – это задачи, текст 

которых напоминает поэтическое ху-
дожественное произведение (возмож-
но, с элементами сказки). 

По-видимому, для некоторых об-
учающихся действительно хороши за-
дачи повышенного художественного 
содержания. Ценность художествен-
но-поэтических образов, создание по-
ложительного эмоционального фона в 
обучении не вызывают сомнений. Но, 
к сожалению, в настоящее время такие 
задачи используются не очень широко. 

Как же можно изменить текст рас-
сматриваемой задачи, упомянутой в 
начале статьи? Например, так:

Ондатра Серебряная Спинка любит 
шершаво-рыжий шум стройных при-
брежных растений, интенсивность ко-
торого речные звери измеряют в осо-
бых единицах – шуршах. Африканские 
крокодилы пригласили Серебряную 
Спинку на зимние каникулы в тропи-
ки. Ондатре очень захотелось, чтобы 
крокодилы услышали музыку средне-
русских водоёмов. В коричневатом по-
ясе, сплетённом из ивовой коры, она 
всегда носила зашитыми по 1 семени 
любимых растений камыша и рогоза. 
Известно, что шум в 12 шурш создают 
2 камыша и 3 рогоза, а шум в 13 шурш 
– 3 камыша и 2 рогоза. Ондатра поса-
дила в одно африканское озеро 1 семя 
камыша, в другое африканское озеро – 
1 семя рогоза. Шум во сколько шурш 
создаст 1 выросший камыш в первом 
озере? Шум во сколько шурш создаст 1 
выросший рогоз во втором озере?

Можно и значительно сократить 
объём условия:

Летний туман, готовясь к встрече 
Осеннего Ветра, ткёт ткань из арома-
тов луга. Из 14 метров ткани можно 
сделать 4 платьица для белозвонных 
ромашек и 2 плаща для синетрубных 
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колокольчиков. Из 15 метров ткани 
можно сделать 2 платьица для бело-
звонных ромашек и 6 плащей для си-
нетрубных колокольчиков. Сколько 
метров ткани нужно соткать Летнему 
туману для 1 платьица для белозвон-
ной ромашки и 1 плаща для синетруб-
ного колокольчика?

Как видно, в таком изложении 
оставлена даже практическая основа 
задачи – расчёт количества ткани, од-
нако изменение субъектов и объектов 
действия значительно изменяет вос-
приятие условия.

Мы считаем, что методически вер-
но стимулировать обучающихся к со-
чинению подобных задач, похожих на 
маленькие сказки – возможно, даже 
аналогичных по математической со-
ставляющей (в том числе составлять 
обратные задачи). Создание литера-
турно-поэтических образов при изуче-
нии математики будет способствовать 
развитию их творческого мышления.

Различные авторы по-разному от-
носятся к классификации типов мыш-
ления по новизне результата мыс-
лительной деятельности. Некоторые 
исследователи выделяют мышление 
репродуктивное (шаблонное в класси-
фикации Э. де Боно) и продуктивное 
(нешаблонное в классификации Э. де 
Боно), разновидностью которого яв-
ляется творческое [5]. Другие исследо-
ватели (например, А. В. Брушлинский) 
провозглашают единство репродук-
тивного и продуктивного мышления, 
говоря о том, что в любом мышлении 
присутствует творческий элемент [6], 
но и в том, и в другом случае авторы 
признают творческое мышление как 
важнейший блок в мыслительном 
процессе человека. Обращение к ху-
дожественным образам может стать 

плодотворным способом развития 
творческого мышления обучающихся.

Вот, например, задача, написанная 
младшей школьницей, при изучении 
темы «Окружности»: «Вокруг устав-
шей пчелки, севшей на цветок, кру-
жится хоровод из одуванчиков. Пчелка 
оценила, что до каждого из растений 
ей лететь одинаковое время (пчелка 
летит с постоянной скоростью). Какую 
фигуру образует хоровод из одуван-
чиков?». В этой задаче возможны не-
сколько ответов. Одним из них явля-
ется окружность (если одуванчики и 
пчелка находятся в одной плоскости).

Понятно, что дополнительные све-
дения несколько заслоняют математи-
ческую составляющую задач и объём 
их текстов значительно возрастает. 
Однако в начальной и основной школе 
некоторое количество таких задач не 
может помешать учебному процессу. 
В старших классах обучающиеся более 
целеустремлённые, способны к актив-
ному решению математических задач и 
без дополнительной стимуляции, но и 
для удовлетворения их эстетического 
чувства и просто для хорошего эмо-
ционального настроя иногда полезно 
попросить их «посочинять» на уроке 
алгебры или геометрии, дома. Кроме 
того, отдельным методическим при-
ёмом, особенно эффективным в при-
ложении к сюжетным задачам, может 
быть разбор задачи на лишние или не-
достающие условия.

Как отдельную задачу подготовки 
студентов педагогических институтов 
мы бы хотели выделить овладение уме-
ниями создания сюжетных задач, в том 
числе вместе с обучающимися школы. 
Образцом подобной инициативы мо-
гут быть труды С. С. Салаватовой, под 
руководством которой студенты за-
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нимаются изучением, составлением и 
внедрением сюжетных задач в педаго-
гическую практику [20]. 

Интеллектуальное воспитание 
играет огромную роль в становлении 
личности. Личности чистой, глубокой, 
выполняющей величайшее призвание 
человека – призвание к творчеству: 
«творчество, творческое отношение ко 
всей жизни есть не право человека, а 
долг и обязанность человека» [3]. По 
словам Д. С. Лихачева, «жизнь – пре-
жде всего творчество» [16].

Творческая деятельность в школе 
всегда связана с межличностными от-
ношениями и социальными связями. 
Школьное образование-воспитание 
помогает развивать обучающимся 
творческие способности не только в 
различных сферах знаний и художе-
ственной деятельности, но и в сфере 
нравственности.

Представленность рассмотренных 
видов задач в учебниках

Некоторые ключевые разделы/па-
раграфы в пяти современных учеб-
никах, непосредственно связанные 
с темой «Решение задач с помощью 
уравнений и систем уравнений», были 
проанализированы на предмет пред-
ставленности рассмотренных видов 
задач, и определена их доля по отноше-
нию к общему числу сюжетных задач в 
разделах/параграфах (табл. 1). 

Мы ограничились учебниками 7 
класса, так как упомянутая в нача-
ле статьи задача предназначалась для 
семиклассников. Рассмотрен также 
учебник Г. В. Дорофеева и др. для 8 
класса, поскольку интересующая нас 
тема в этой системе обучения выне-
сена в 8 класс. Добавлен анализ двух 
первых глав пособия Л. Ш. Лысенкера, 
Э. М. Лысенкера.

Таблица 1

Представленность рассмотренных видов задач в книгах 6 авторов

Книга Название раздела/па-
раграфа

1.1. Задачи 
о здоровье

1.2. Задачи с 
экономиче-

ским содержа-
нием

2.1. Задачи 
с историко-
культурным 
содержанием

2.2. Задачи с 
поэтически-ху-
дожественным 
содержанием

Г. В. Дорофе-
ев–7 [9]

Решение задач с помо-
щью уравнений 0,00 0,29 0,00 0,04

Г. В. Дорофе-
ев–8 [10]

Решение задач с помо-
щью систем уравнений 0,00 0,47 0,00 0,00

Ю. М. Коля-
гин–7 [14]

Решение задач с помо-
щью уравнений 0,00 0,17 0,04 0,02

Решение задач с помо-
щью систем уравнений 0,00 0,24 0,00 0,00

Ю. Н. Мака-
рычев–7 [18]

Уравнения с 1 пере-
менной, решение задач 0,00 0,00 0,00 0,00

Решение задач с помо-
щью систем уравнений 0,00 0,12 0,00 0,04

Задачи повышенной 
трудности 0,00 0,00 0,00 0,00
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Книга Название раздела/па-
раграфа

1.1. Задачи 
о здоровье

1.2. Задачи с 
экономиче-

ским содержа-
нием

2.1. Задачи 
с историко-
культурным 
содержанием

2.2. Задачи с 
поэтически-ху-
дожественным 
содержанием

С. М. Ни-
кольский–7 
[23]

Решение задач при по-
мощи систем уравне-
ний первой степени

0,00 0,38 0,00 0,05

Дополнения к главе 3 0,00 0,57 0,00 0,00
Задачи для повторе-
ния: текстовые задачи 0,01 0,17 0,00 0,00

Задания для самоконтроля 0,17 0,18 0,00 0,00
Решение задач с помо-
щью систем линейных 
уравнений

0,00 0,15 0,00 0,08

Г. К. Мура-
вин–7 [20]

Математическая мо-
дель текстовой задачи 0,00 0,06 0,00 0,00

Решение уравнений 0,00 0,08 0,08 0,08
Уравнения с 2 пере-
менными и их системы 0,00 0,54 0,00 0,00

Повторение: уравнения 
и системы уравнений 0,00 0,10 0,02 0,00

Практикум по реше-
нию текстовых задач 0,00 0,05 0,00 0,00

Л. Ш. Лысен-
кер [17]

Задачи на житейские и 
производственные темы 0,00 0,23 0,00 0,00

Задачи на процентные 
вычисления 0,00 0,72 0,00 0,00

Из таблицы видно, что наиболее ши-
роко представлены задачи с экономиче-
ским содержанием, наименее – задачи с 
историко-культурным содержанием и 
задачи о здоровье, причём их относи-
тельное содержание весьма мало.

Заключение

С южетные задачи как инструмент 
воспитания учащихся стали предме-
том разработок современных педаго-
гов, но место воспитательных задач в 
общераспространенной системе об-
учения недостаточно велико. Полезно 
иметь приложения к учебникам раз-
ных классов, составленные из задач 
различного содержания, с тем чтобы 
использовать их в педагогической 

практике в соответствии с интересами 
обучающихся и задачами воспитатель-
ной работы. Это задачи о здоровье, 
экономические задачи с усиленным 
воспитательным значением, истори-
ко-культурные задачи, поэтически-
художественные задачи. Привлечение 
обучающихся к самостоятельному 
составлению задач служит тем же це-
лям: в частности, расширению круго-
зора, повышению заинтересованности 
в занятиях математикой, раскрытию 
индивидуальных интересов и способ-
ностей, а в конечном итоге – интеллек-
туальному воспитанию обучающихся, 
оздоровлению и развитию общества.

Статья поступила в редакцию 12.03.2019
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