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Аннотация
Цель. Описание методики выделения состава компонентов содержания социально-коммуни-
кационной компетенции (СКК) будущего архитектора, учитывающей различия в психолого-пе-
дагогических подходах на этапах архитектурной подготовки. Формирование данной компе-
тенции проводится с помощью практико-ориентированного ситуационного подхода, с учётом 
психолого-педагогических различий и методов формирования профессионального мастер-
ства в условиях сложившейся системы архитектурного обучения.  1 
Методология и методы. Методология данного исследования строится на совокупности об-
щенаучных методов (анализе, синтезе, классификации, систематизации, обобщении), мето-
де «привязки» ситуаций социально-коммуникативных ситуаций к психолого-педагогическим 
этапам системы архитектурного образования.
Результаты. Исследование обосновывает логически связанную последовательность дей-
ствий: анализ целей обучения будущих зодчих на каждом этапе; подбор социально-комму-
никационных ситуаций из архитектурной практики, наиболее полно отвечающих целям каж-
дого этапа и моделируемых с помощью разных форм научно-образовательной деятельности; 
определение состава субъектов образовательного взаимодействия на каждом этапе и барье-
ров в коммуникациях; определение компонентов содержания СКК исходя из состава умений, 
требуемых для преодоления коммуникационных барьеров. Опирается на ранее выделенные 
типы коммуникативных ситуаций в архитектурной практике и связывая разные типы с психо-
лого-педагогическими этапами обучения архитектурному проектированию. В развитии дан-
ного исследования планируется провести детализацию каждого компонента содержания для 
разработки методики оценки степени сформированности СКК и программы дополнительного 
профессионального образования для преподавателей высших школ архитектуры по форми-
рованию СКК у студентов.
Теоретическая и/или практическая значимость. Теоретическая значимость данного исследо-
вания заключается в самой постановке цели и планируемых результатах, а именно – опреде-
лении взаимосвязанных целей и коммуникационных барьеров, характерных для этапов непре-
рывного архитектурного образования, которые предполагается использовать при разработке 
и проведении констатирующего и формирующего экспериментов. Практическая значимость 
данного исследования заключается в создании условий для внедрения в практику подготовки 
будущих зодчих методической системы формирования социально-коммуникативной компе-
тенции архитекторов. 
Выводы. Алгоритм выделения компонентов содержания социально-коммуникативной компе-
тенции строится на сопоставлении коммуникативных подходах в предпроектной и проектной 
практики с психолого-педагогическими этапами подготовки будущих архитекторов. Достовер-
ность методики достигается за счёт исследования опыта архитектурной практики и апробиро-
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ванных методов профессионального обучения. Ключевыми идеями выделения компонентов 
содержания данной компетенции являются учет интересов и особенностей мышления всех 
групп субъектов коммуникаций, стремление к преодолению коммуникационных барьеров для 
выработки взаимоприемлемых решений в архитектурно-градостроительном проектировании.

Ключевые слова: социально-коммуникативная компетенция архитектора, субъекты науч-
но-образовательных коммуникаций, психолого-педагогические этапы обучения архитекто-
ров, методика выделения компонентов содержания компетенции

METHODOLOGY FOR IDENTIFYING COMPONENTS OF THE CONTENT  
OF SOCIO-CULTURAL COMPETENCE OF AN ARCHITECT

I. Topchiy
Moscow institute of architecture 
ul. Rozhdestvenka, 11, Moscow, 107031, Russian Federation

Abstract 
Aim. The purpose of this article is to describe the methodology for distinguishing the composition 
of the components of the content of the social and communication competence (SCC) of the future 
architect, taking into account differences in psychological and pedagogical approaches at the stages 
of architectural training. The formation of this competence is carried out with the help of a practice-
oriented situational approach, taking into account psychological and pedagogical differences and 
methods of forming professional skills in the conditions of the current system of architectural 
training. 
Methodology and methods. The methodology of this research is based on a set of general scientific 
methods (analysis, synthesis, classification, systematization, generalization), the method of "linking" 
situations of social and communicative situations to the psychological and pedagogical stages of the 
architectural education system.
Results. The study substantiates a logically related sequence of actions: analysis of future architects' 
learning objectives at each stage;  selection of social and communication situations from architectural 
practice that most fully meet the objectives of each stage and are simulated using different forms 
of scientific and educational activities; determination of the composition of subjects of educational 
interaction at each stage and communication barriers; determination of the SCC content components 
based on the composition of skills required to overcome communication barriers.  It is based on 
the previously identified types of communicative situations in architectural practice and linking 
different types with the psychological and pedagogical stages of teaching architectural design. In 
the development of this study, it is planned to detail each content component in order to develop a 
methodology for assessing the degree of SCC formation and a program of additional professional 
education for teachers of higher schools of architecture to form SCC among students.
Theoretical and/or practical significance. The theoretical significance of this study lies in the 
very setting of the goal and the planned results, namely, the definition of interrelated goals and 
communication barriers characteristic of the stages of continuous architectural education, which are 
supposed to be used in the development and conduct of ascertaining and formative experiments.  The 
practical significance of this research lies in creating conditions for the introduction into practice of 
training future architects of a methodological system for the formation of social and communicative 
competence of architects.
Conclusions.  The algorithm for identifying the components of the content of social and communicative 
competence is performed by comparing the communicative approaches in pre-design and project 
practice with the psychological and pedagogical stages of training future architects. The reliability of 



132

ISSN 2949-4990 Московский педагогический журнал 2024 / № 2

the methodology is achieved through the study of the experience of architectural practice and proven 
methods of professional training. The key ideas for highlighting the components of the content of 
this competence are taking into account the interests and peculiarities of thinking of all groups 
of communication subjects, striving to overcome communication barriers to develop mutually 
acceptable solutions in architectural and urban planning design.

Keywords: socio-communicative competence of an architect, subjects of scientific and educational 
communications, psychological and pedagogical stages of training architects, methodology for 
identifying components of the content of competence

ВВЕДЕНИЕ
Необходимость совершенствования 

системы профессионального обучения 
архитекторов обучения обосновывается 
необходимостью учёта динамичных со-
циально-культурных представлений об 
архитектуре, происходящих вследствие 
научно-технического и социально-эко-
номического прогресса, повышению тре-
бований к уровню профессиональной 
подготовки архитекторов� Умение взаи-
модействовать с различными социальны-
ми группами, становится для будущего 
архитектора частью профессионального 
мастерства, а социально-коммуникаци-
онная компетенция (СКК), понимаемая 
как умение воспринимать актуальные 
представления общества об архитектуре 
в процессе социально-культурных ком-
муникаций – компонентом профессио-
нального обучения архитекторов� 

Целью данного исследования являет-
ся выделение компонентов содержания 
ССК и их детализация� 

Для реализации заявленной цели ре-
шаются следующие задачи:

– выделить группы субъектов, взаи-
модействующих между собой в образо-
вательных и научных целях на разных 
психолого-педагогических этапах подго-
товки будущих архитекторов; определить 
мотивы и цели взаимодействия, факто-
ры, ограничивающие коммуникации;

– выделить и описать компоненты 
содержания социально-коммуникацион-
ной компетенции архитектора – умения, 
требующиеся для преодоления комму-
никационных барьеров на каждом этапе 
обучения будущих архитекторов�

Для выделения компонентов содер-
жания СКК используются общенаучные 
методы исследования� А именно:

– метод сознательного абстрагиро-
вания, акцентирующий внимание на 
наиболее существенных характеристи-
ках процессов формирования ССК: не 
учитываются индивидуальные характе-
ристики отдельных субъектов комму-
никаций, различия в их когнитивных и 
личностных качествах, таких как творче-
ская и социальная активность, вовлечён-
ность в деятельность творческих союзов, 
научных и общественных организаций, 
семейные традиции и т� п�; не учитыва-
ются и различия в стратегических целях 
вуза, дифференцирующих подходы к 
формированию основных образователь-
ных программ, такие как степень зависи-
мости стратегий вузов и архитектурных 
школ от социально-культурного, геогра-
фического, демографического и экономи-
ческого состояния региона, потребности 
рынка труда в архитектурно-строитель-
ных кадрах;

– метод сравнительного анализа мо-
тивации субъектов – участников науч-
но-образовательного взаимодействия 
для выявления коммуникационных ба-
рьеров, учитывающий различия в их це-
лях взаимодействия и особенностях мен-
талитета;

– метод интеграции новых знаний, по-
лученных в результате исследования для 
достижения поставленной цели;

– метод «привязки» ситуаций соци-
ально-коммуникативных ситуаций, фор-
мирующих социально-коммуникативную 
компетенцию к психологическим харак-
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теристикам этапов профессионального 
обучения будущих архитекторов [12]�

Основанием исследования являются 
педагогические теории, обосновываю-
щие методы формирования компетенций 
будущих специалистов: 

– педагогические теории практико- 
ориентированного ситуационного обуче-
ния, указывающие на возможность при-
обретения необходимых компетенций в 
процессе участия в специально создан-
ных научно-образовательных ситуациях 
и получения социально-коммуникатив-
ного опыта, были обоснованы в работах 
А� Н� Леонтьева, И� В� Топчий, Н� В� Фо-
мина, Ш� Т� Халилловой и др� авторов [14; 
16; 17; 18];

– технологии личностно-ориентиро-
ванного обучения были обоснованы и 
предложены к практической реализации 
в работах Е� В� Бондаревской, В� В� Сери-
кова, Е� С� Якиманской и др; развиваются 
в работах Ю� Н� Борисовой, Т� В� Гриши-
ной и др� [1; 2];

– научные подходы к формированию 
индивидуального творческого метода 
архитектора были обоснованы в иссле-
дованиях Ю� И� Кармазина, И� Г� Лежавы, 
А� П� Кудрявцева и др� [4], продолжа-
ются в современных исследованиях ар-
хитекторов и педагогов (О� А� Кольстет, 
И� А� Мироновой и др� авторов [5; 8]) и 
были реализованы в практике обучения 
архитектурному проектированию в рос-
сийских школах архитектуры;

– анализ явлений современной архи-
тектурной практики, обусловленный со-
циально-культурными трансформация-
ми общественной жизни, был выполнен 
в исследованиях ведущих специалистов в 
сфере архитектуры, в том числе Г� В� Есау-
лова, К� В� Кияненко, Д� О� Швидковского 
и др� [3; 9; 22], которые послужили тео-
ретической базой при разработке феде-
ральных государственных стандартов в 
области архитектуры уровней «бакалавр» 
и «магистр»;  

– психолого-педагогические исследо-
вания в области архитектуры, обосно-

вывающие последовательность и этапы 
формирования профессионального ма-
стерства архитекторов, были выполнены 
в 1980–1990-х годах; они не теряют свою 
актуальность� Классификация целей об-
учения позволила распределить единую 
систему подготовки зодчих на четыре по-
следовательных этапа1;

– методы проектирования содер-
жания профессионального обучения в 
контексте комптентностного подхода 
разрабатывались в работах Э� Ф� Зеера, 
А� М� Новикова, Л� Б� Эрштейна и др�, и 
развивается в научно-исследовательской 
деятельности многих авторов, в том чис-
ле, М� И� Алдошной, С� М� Марковой, 
В� В� Матвеева и др�2 [6; 7];

– эффективность командной работы 
при обучении архитектурному проек-
тированию, использование обществен-
но-профессиональных коммуникаций 
в предпроектных исследованиях и при 
реализации проектов, включая анализ и 
способы преодоление коммуникацион-
ных барьеров, их анализ в исследованиях 
большого числа отечественных и зару-
бежных учёных, включая британского 
социолога М� Макдональда, североаме-
риканского архитектора Г� Саноффа [25], 
чилийского архитектора А� Аравена и др� 
[19; 20; 23; 26]� 

Дидактические основания и подходы 
к построению социально-коммуникатив-
ной компетенции архитектора, включая 
компоненты содержания данной компе-
тенции, не рассматривались�  

Архитектура является частью ма-
териально-художественной культуры, 
обеспечивая условия для жизнедеятель-
ности людей� Практика показывает, что 
различные представления людей об окру-
жающем пространстве, его художествен-
но-функциональных и других качествах, 
1  Степанов А� В�, Иванова Г� И�, Нечаев Н� Н� Архи-

тектура и психология: учебное пособие для вузов� 
2-е изд� М�: Юрайт� 355 с� 

2 Алдошина М� И� Современные проблемы науки и 
образования: учебное пособие для вузов� М�: Изда-
тельство Юрайт, 2023� 182 с�
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могут быть источником социальных кон-
фликтов� Для предотвращения спорных 
ситуаций в архитектуре, инициирующих 
конфликты, в статье 5�1 Градостроитель-
ного кодекса РФ содержится требование 
о необходимости проведения публич-
ных обсуждений и слушаний по архи-
тектурным проектам� На гармонизацию 
общественных отношений и укрепление 
единства российской нации средствами 
культуры нацеливает и стратегия Госу-
дарственной культурной политики РФ�

Идейно-философским основанием 
данной работы служат гуманистические 
принципы и ценности в образовании, 
эвристические теории, модели и методы 
профессионального обучения; педагоги-
ческая теория и методы ситуационного 
образования� Методами исследования 
является анализ научной литературы, 
содержащей результаты теоретических 
практических исследований по данной 
теме, синтез новых знаний, их класси-
фикация и структурирование в соответ-
ствии с заявленными целью и задачами� 

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
Субъекты научно­образовательных 

отношений в системе профессиональ­
ного обучения архитекторов. Анализ 
современных подходов к организации 
образовательных «территорий», исполь-
зуемых в обучении будущих архитекто-
ров, показал, что спецификой органи-
зации образовательной деятельности 
высших школ архитектуры является рас-
ширение образовательной среды за счёт 
включения городского пространства, 
обладающего ценными средствами обра-
зования – архитектурными объектами, 
а также за счёт возможности привлече-
ния представителей разных социальных 
групп города для оценки архитектурных 
проектов [13]� Работа опирается на ис-
следование социально-культурных прак-
тик в архитектуре, обладающих разно-
образием коммуникационных подходов 
в архитектуре: профориентационным, 

компаративным, презентационным, им-
прессионистским, инновационным, вос-
становительным, краудфандинговым, 
маркетинговым, корпоративным, моде-
лирование которых в процессе обучения 
позволит сформировать ССК архитекто-
ра [15]� 

С точки зрения психолого-педагоги-
ческие целей в иерархической системе 
обучения архитектуре можно выделить 
четыре последовательных этапа: моти-
вационно-предметный, продуктивно-те-
оретический, креативно-практический и 
концептуальный� Системным фактором 
является постепенное усложнение объ-
ектов проектирования – от абстрактных 
плоскостных и объёмно-пространствен-
ных композиций до разработки много-
функциональных комплексов и проектов 
планировки территорий� Четыре стан-
дарта профессионального образования 
обучения на уровнях «бакалавр» и «ма-
гистр» по направлению «Архитектура» 
(ФГОС 3++), существующие в настоящее 
время: «Архитектура», «Реконструкция и 
реставрация архитектурного наследия», 
«Дизайн архитектурной среды», «Градо-
строительство», имеют сходные дидак-
тические принципы, отвечающие сло-
жившимся методам подготовки будущих 
зодчих, сложившимся за почти трёхсот-
летнюю историю отечественной школы 
архитектуры1�   

Для определения компонентов содер-
жания СКК рассмотрим особенности 
взаимодействия групп субъектов комму-
никации на каждом этапе, выделяя фак-
торы эффективности и существующие 
барьеры� 

Выделение компонентов содержа­
ния СКК исходя из целей, мотивации 
и барьеров коммуникаций между субъ­
ектами научно­образовательного взаи­
модействия. На первом этапе обучения, 
охватывающем первые два года обучения 
и два-три года композиционно-художе-
1 Федеральные образовательные стандарты (3++) по 

направлению «Архитектура»� URL: https://fgosvo�
ru/fgosvo/index/24/7 (дата обращения: 15�10�2023)�
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ственной довузовской подготовки, имену-
емым мотивационно-предметным, в круг 
субъектов научно-образовательных ком-
муникаций входят две социальные груп-
пы: будущие абитуриенты и студенты на-
чальных курсов, целью которых является 
вхождение в состав профессионального 
архитектурного сообщества� И группой 
архитекторов и преподавателей, в силу 
своей педагогической или общественной 
деятельности, заинтересованные попол-
нении состава профессионального сооб-
щества из числа талантливой молодёжи� 
Вхождение будущих абитуриентов и сту-
дентов в состав профессионального сооб-
щества сопровождается трансформацией 
их менталитета, переход из бытового в 
профессиональный� Мотивация абиту-
риентов и студентов к взаимодействию с 
профессиональной академической средой 
обосновывается теорией социальной ком-
муникации и строится на различных лич-
ных интересах: творческом, карьерном, 
солидарном, потребительском. Выделим 
в качестве цели освоения СКК на первом 
этапе профессиональную идентификацию 
студентов. 

Задачи, стоящие перед обучающихся 
на первом этапе профессионального об-
учения, определяют следующий состав 
коммуникационных ситуаций, участвую-
щих в формировании СКК: 

– профориентационная ситуация ха-
рактеризуется передачей информации 
об архитектурной профессии, её разно-
образии, тенденциях, требованиях к ар-
хитектору; роли на рынке труда и месту 
в строительной сфере экономики, рас-
ширяющем и дифференцирующим пред-
ставления об архитектурной деятельно-
сти; 

– презентационная ситуация, при 
которой происходит демонстрация ре-
зультатов своей интеллектуальной дея-
тельности (проектов, рисунков, моделей, 
чертежей) и их оценка на предмет соот-
ветствия их требованиям к художествен-
но-визуализационным навыкам архитек-
тора;

– компаративная ситуация, обеспечи-
вающая условия для сравнения резуль-
татов интеллектуальной деятельности 
будущих архитекторов архитектурных 
объектов, формирует художественный 
вкус, чувство гармонии и другие неког-
нитивные характеристики, отличающие 
профессиональную ментальность архи-
тектора;  

– художественно-семантическая ситу-
ация позволяет выработать профессио-
нальные подходы к пониманию художе-
ственно-семантических и композиционных 
свойств объемно-пространственных форм;

На втором этапе обучения перед сту-
дентами ставится цель научиться проек-
тировать архитектурные объекты, обла-
дающие различными функциональными 
и конструктивными особенностями� В 
проектной практике в состав авторского 
коллектива таких объектов включают-
ся смежные специалисты – инженеры, 
конструкторы, технологи, художники, 
экономисты и др� Разнообразие методов 
архитектурного проектирования слож-
ных объектов моделирует разнообразие 
условий, задач, творческих методов архи-
тектора� 

Студенты учатся командной работе и, 
как архитекторы-практики, делят между 
членами авторского коллектива мораль-
ную и правовую ответственность за ар-
хитектурный проект� На практике членов 
коллектива авторов удобно именовать 
«профессиональными» субъектами ар-
хитектурной деятельности, отделив их от 
других субъектов (заказчиков, критиков, 
инвесторов, представителей обществен-
ности и т� д�), влияющих на принятие 
проектного решения, но не несущих за 
это правовую ответственность – «непро-
фессиональных» участниках архитектур-
но-градостроительной деятельности [14]� 

Состав субъектов представителей 
смежных специальностей зависит от ус-
ловий проектирования и может значи-
тельно меняться за счёт привлечения к 
предпроектным исследованиям специ-
алистов узких специализаций� Косвен-
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но состав авторского коллектива ука-
зывает на состав междисциплинарных 
«полей» архитектуры, влияющих на ар-
хитектурное проектирование: инженер-
но-конструкторского, технологического, 
социального, экономического, экологи-
ческого, правового, художественно-сти-
листического� Мотивация студентов к 
взаимодействию в междисциплинарной 
научно-образовательной среде базиру-
ется на их стремлении к поиску индиви-
дуального творческого стиля в условиях 
увеличивающегося числа и разнообразия 
«полей», используемых в архитектурном 
творчестве�

Принадлежность смежных специали-
стов к разным профессиональным груп-
пам определяет различия в ментальности 
и ценностных приоритетах� Что несёт 
угрозу несогласованности действий и 
появления конфликтов интересов� С 
другой стороны, эти же качества могут 
стать и источником новых, оригиналь-
ных решений, способствовать внедрению 
новшеств в строительную сферу� Повы-
сить уровень экологичности, комфорта, 
безопасности архитектуры� Определим 
цель – СКК на втором этапе как умение 
работать в междисциплинарной коман-
де, инвертируя своё профессиональное 
мышление в зависимости от условий вза-
имодействия [10]� 

Рассматривая подходы к научно-обра-
зовательным коммуникациям на втором 
этапе, отметим, повторяются социаль-
но-коммуникационные ситуации пер-
вого этапа, но на первый план выходят 
научно-образовательные коммуникации, 
помогающие найти свой творческий по-
черк и решить конкретные проектные за-
дачи� Выделим приоритетные ситуации:

– импрессионистская ситуация реша-
ет задачу впечатлить зрителей оригиналь-
ным художественно-стилистическим 
проектным решением, сопровождает 
большинство презентационных ситуа-
ций, отличаясь акцентом на использова-
нии разнообразных средств и приёмов 
художественной выразительности (на-

пример, макеты из сена, вязанные из пря-
жи чертежи и т� д�), при которой могут 
быть использованы новые направления в 
искусстве, привлекающие внимание не к 
сути объекта, а к способу его изображе-
ния;

– инновационная ситуация решает за-
дачу внедрения инженерно-технических 
и технологических строительных инно-
ваций, тестирует новые инженерно-кон-
структорские и технологические стро-
ительные решения для художественной 
выразительности архитектуры, комфор-
та, экологической устойчивости и безо-
пасности архитектуры�

Третий этап обучения СКК прихо-
дится на период завершения обучения на 
уровне «бакалавр» и начало вхождения 
в самостоятельную проектную практи-
ку, которая продолжается от одного года 
до двух лет� На данном этапе студенты 
должны иметь достаточный коммуника-
тивный опыт для самостоятельной орга-
низации и проведения социально-куль-
турных практик, быть знакомыми с 
компаративным, презентационным, ху-
дожественно-семантическим, инноваци-
онным и импрессионистским подходами 
к научно-образовательным коммуника-
циями для того, чтобы продемонстриро-
вать готовность к самостоятельной про-
ектной работе�  

Опыт ведущих архитектурных школ 
Европы и Северной Америки указыва-
ет, что задача обретения самостоятель-
ности будущим архитектором решается 
целенаправленными действиями по раз-
витию лидерских качеств, вовлечению 
в программы профессионального во-
лонтёрства и участием студентов в соци-
ально-культурных практиках проектных 
бюро� Умение выявлять проблемы в ар-
хитектуре и предлагать способы их реше-
ния может быть решена в рамках восста-
новительного подхода�

Восстановительный подход в архитек-
туре практиках подразумевает участие 
проектировщиков в социально-культур-
ных коммуникациях между представи-
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телями внутренней и внешней образо-
вательной среды университета с целью 
реконструкции пространства города и 
обеспечения устойчивого развития ан-
тропогенной среды� 

Коммуникационные барьеры в про-
цессе социально-культурного взаи-
модействия могут возникать в связи с 
различиями в интересах отдельных со-
циальных групп, в т� ч� различий в по-
нимании задач и перспектив архитек-
туры у профессиональных участников 
архитектурной деятельности (студен-
тов и профессиональных архитекторов) 
и непрофессиональных участников 
(представителей городских социумов)� 
Поскольку студенты не несут ответ-
ственность за организацию социаль-
но-культурных коммуникаций, то в их 
задачи входит предотвращение соци-
альных конфликтов и нахождение взаи-
моприемлемого решения� Разнообразие 
ситуаций в проектировании акценти-
рует внимание на приобретение навы-
ков самообучения и самоорганизации и 
умении решать коммуникационные кон-
фликты�

Четвёртый этап архитектурного об-
учения именуется креативно-практиче-
ским и совпадает с периодом обучения 
в магистратуре�  К обучению на нём до-
пускаются лица, обладающие степенью 
«бакалавр» и имеющие опыт професси-
ональной работы� В процесс профессио-
нального обучения включаются большие 
доли научно-исследовательской работы, а 
новые проектные задачи могут включать 
организационные и экономические про-
ектные технологии в соответствии с ин-
дивидуализацией траектории обучения� 
Магистры архитектуры располагают ва-
риативными траекториями обучения, ис-
пользования научно-исследовательских 
методов, тематики и объектов проекти-
рования, способов оценки результатов1� 
Целью взаимодействия студентов с го-
1 Янковская Ю� С� Архитектурное проектирование 

и исследования в магистратуре: учебное пособие� 
Екатеринбург� Архитектон, 2014� 52 с�

родским социумом является приобрете-
ние опыта предпроектных исследований 
в социокультурной среде� 

Рассмотрим характер социально-ком-
муникационных подходов и определим 
возможные барьеры в коммуникациях 
между участвующими субъектами в но-
вых ситуациях социальных коммуника-
ций:

– краудфандинговая ситуация – моде-
лируется метод архитектурного проекти-
рования, при котором ответственность 
за принятие проектных решений и фи-
нансирование проекта распределяется 
между многими субъектами, в том числе 
жителями города� В образовании такая 
ситуация создаётся с помощью деловых 
игр;

– маркетинговая ситуация – подра-
зумевает привлечение жителей города к 
исследованию рынка проектных услуг в 
архитектуре; в образовании создаётся с 
помощью деловых игр;

– корпоративная ситуация – направ-
лена на освоение методов социального 
взаимодействия при принятии управлен-
ческих решений в проектной компании 
с учётом реакции внешней среды; может 
быть создана в процессе деловых игр;

В отличие от предыдущего этапа, ор-
ганизация и управление социально-куль-
турным сотрудничеством с представи-
телями внешнего социума проводится 
студентами самостоятельно, благодаря 
чему ими приобретается опыт создания 
и управления устойчивыми социаль-
но-пространственными экосистемами�  
Экосистемный подход к коммуникаци-
ям в архитектуре подразумевает умение 
прогнозировать и организовывать дли-
тельную социально-культурную жизнь 
архитектурного объекта в городе, наделяя 
его необходимыми образами, функция-
ми, тем самым обеспечивая устойчивость 
развития пространственной среды, ста-
новится «якорем» городской жизни и ча-
стью городской культуры [21; 24]� Комму-
никационные барьеры при организации 
экосистемы возникают вследствие про-
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тиворечий между интересами разномас-
штабных социальных групп, ошибках в 
постановке целей взаимодействия, нару-
шении динамики развития и связи между 
отдельными элементами экосистема� 

В табл� 1 представлены различия в 
составе субъектов научно-образователь-
ного взаимодействия при формировании 
СКК в системе профессионального обу-
чения будущих архитекторов,  

Таблица 1 / Table 1 

Цели и противоречия научно­образовательного взаимодействия в системе архи­
тектурного образования в РФ / Goals and contradictions of scientific and educational 
interaction in the system of architectural education in the Russian Federation 

Этапы Субъекты 
коммуникаций

Цель, мотивация Барьеры 
коммуникаций 

1) мотивацион-
но-предметный
(довузовская 
подготовка)

будущие 
абитуриенты), 
студенты 1–2 годы 
обучения

профессиональная 
ориентация в 
архитектуре, 
приобретение основ 
профессионального 
мышления архитектора

противоречие 
между бытовым 
мышлением и 
художественно-
визуализационными 
умениями 
абитуриентов 
(студентов) и 
преподавателей 
(архитекторов)

преподаватели
вуза-архитекторы

выбор приемников в 
профессии 

2) продуктивно 
-теоретический 

студенты 3–4 
годов обучения

приобретение опыта 
продуктивной проектной 
работы 

несовпадение 
приоритетов 
в субъектов 
проектной команды,  
между 
консервативным и 
инновационными 
подходами к 
проектированию

преподаватели 
вуза – 
архитекторы, 
смежные 
специалисты

передача проектного 
опыта предшествующих 
поколений

3) креативно 
-практический 

студенты 
5–6 годов 
обучения

формирование 
индивидуального 
творческого стиля

многообразие 
мнений и 
возможностей 
во внедрении 
архитектурно-
строительных 
инноваций 

преподаватели 
вуза – 
архитекторы, 
смежные 
специалисты

пополнение 
строительного 
сектора экономики 
конкурентоспособными 
кадрами

жители 
администрация 
города, 
архитектурные 
критики, другие 
эксперты

желание участвовать 
в принятии решений 
и реализации 
проектов городского 
строительства

конфликты 
интересов в 
пространственном 
развитии города у 
разных социальных 
групп
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4) концептуал-
ьный

студенты
6–7 годов 
обучения
(магистратура)

стремление к 
профессиональному, 
карьерному развитию, 
творческой реализации

конфликты 
между личными, 
профессиональ-
ными, региональ-
ными и 
глобальными 
интересами в 
обеспечении 
пространствен-
ного развития 
территорий

преподаватели 
вуза-архитекторы, 
смежные 
специалисты 

стремление к 
самореализации и 
профессиональному 
признанию;
желание развивать 
карьеру;

жители 
администрация 
города, 
архитектурные 
критики, другие 
эксперты

желание участвовать 
в принятии решений 
и реализации 
проектов городского 
строительства

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Предложенный метод выделения ком-

понентов содержания СКК подразумева-
ет задачи преодоления коммуникацион-
ных барьеров, возникающих в различных 
социально-коммуникационных прак-
тиках архитектуры� Он может быть рас-
смотрен в рамках междисциплинарного 
подхода� В качестве содержательной ос-
новы используется опыт архитектурной 
практики; в качестве способа освоения 
компетенции – педагогический метод си-
туативного обучения� Разделение единой 
системы обучения архитекторов на этапы 
производилось на основании психологи-
ческих механизмов формирования про-
фессионального сознания, предложенных 
российским психологом Н� Н� Нечаевым 
[9]; при выделении компонентов содер-
жания СКК – на современные концепции 
социальных и межличностных комму-
никаций, представленные в работах по 
психологии архитектуры1 и специали-
стов в сфере социального управления и 
права [11]� Для обсуждения предлагает-
ся тематика программ дополнительного 
обучения для преподавателей высших 

1 Шилин В�В� Архитектура и психология� Краткий 
конспект лекций� Н� Новгород: Нижегородский го-
сударственный архитектурно-строительный уни-
верситет, 2011� С� 17–18�

школ архитектуры, не обладающих до-
статочным количеством педагогических 
знаний, опыта ситуационного обучения, 
психологии коммуникаций и способы 
оценки уровня сформированности ССК 
у студентов�

На основании проведённого исследо-
вания можно сделать следующие выводы:

– причиной коммуникационных со-
циально-культурных научно-образо-
вательных барьеров является различия 
в образе мышления и интересах групп 
субъектов коммуникаций; 

– состав субъектов научно-образова-
тельного взаимодействия зависит от пси-
холого-педагогических целей и этапов 
системы профессионального обучения 
будущих архитекторов;

– на мотивационно -предметном 
(первом) этапе СКК коммуникационные 
барьеры возникают из-за разницы меж-
ду бытовым стилем мышления у абиту-
риентов и студентов начальных курсов 
и профессиональным стилем мышления 
у преподавателей-архитекторов; прео-
доление данного барьера производится 
в процессе профориентационных, пре-
зентационных, компаративных, семан-
тических образовательных ситуаций, 
в процессе которых вырабатываются 
следующие группы умений: умение вы-
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являть профессиональную траекторию 
развития, учитывающую индивидуаль-
ные интеллектуальные способности по-
требности рынка труда в архитектуре; 
умение демонстрировать свои способ-
ности к архитектуре и готовность во-
йти в профессиональное сообщество; 
умение определять и выделять профес-
сиональные особенности с помощью 
художественно-визуализационных на-
выков; умение преобразовывать эмоци-
онально-чувственное восприятие архи-
тектуры в аналитико-преобразующее 
(предметное, целостное, структурное, 
осмысленное, полимодальное, целена-
правленное);

– на продуктивно -теоретическом 
(втором) этапе коммуникационные ба-
рьеры возникают вследствие расширения 
состава групп субъектов взаимодействия, 
включения в их число преподавателей 
представителей смежных с архитектурой 
специальностей; различия в профессио-
нальных приоритетах создают барьеры в 
коммуникациях, к которым добавляются 
различия в консервативном и иннова-
ционном менталитетах преподавателей; 
научно-образовательные ситуации фор-
мирования ССК формируют следующие 
умения: умение использовать результаты 
инновационной деятельности специали-
стов смежных с архитектурой профессий 
для выражения архитектурного замысла; 
умение впечатлить зрителей оригиналь-
ным художественно-стилистическим 
проектным решением;

 – на креативно-практическом (треть-
ем) этапе формируются лидерские каче-
ства и вырабатывается умение самосто-
ятельно определять места приложения 
профессиональных компетенций архи-
тектора и умение определять реакцию 
общества не архитектурно-градострои-
тельные проекты, включая проекты ре-
конструкции антропогенной среды;

– на концептуальном (четвертом) эта-
пе студенты в состоянии ставить цели, 
налагающие организационную и эконо-
мическую ответственность за проектиро-
вание и последующую реализацию про-
екта; формируются следующие умения: 
умение организовывать процесс реали-
зации архитектурно-градостроительного 
решения с использованием крауд-техно-
логий;  умение исследовать рынок тру-
да в архитектуре; умение формировать 
корпоративный стиль, этику и трудовые 
взаимоотношения внутри проектного 
бюро, способствующие его эффективной 
работе�

Развитие данного исследования пред-
полагается в направлении детализации 
выделенных компонентов ССК, разра-
ботке шкалы оценивания степени сфор-
мированности ССК на разных этапах 
профессионального архитектурного об-
разования; проведение констатирующе-
го, формирующего и контрольного экс-
периментов�
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