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Аннотация.
Целью статьи является обоснование подхода к типологии учебных умений, учитывающего 
специфику предметной деятельности школьников в обучении географии.
Процедура и методы исследования. Автором был проведён анализ психолого-педагогических 
и методических исследований, практики работы школы, требований ФГОС ООО, который по-
зволил выделить базовые макроструктуры предметной деятельности обучающихся и опреде-
лить группы умений.
Результаты проведённого исследования. В статье уточнена терминология и конкретизирован 
состав каждой группы умений с позиции требований ФГОС, выявлена взаимосвязь выделен-
ных групп умений.
Теоретическая и практическая значимость заключается в том, что в результате проведённого 
исследования была составлена новая типология учебных умений в школьной географии, ко-
торая выступила содержательной основой для разработки модели развития предметной дея-
тельности обучающихся. Статья адресована методистам, преподавателям и исследователям в 
области методики обучения географии.
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Abstract.
Purpose. To substantiate an approach to the typology of educational skills, taking into account the 
specifics of the development of the subject activity of students in teaching geography.
Methodology and Approach. The author performed the analysis of psychological, pedagogical and 
methodological research, the practice of school functioning, the requirements of the Federal Edu-
cational Standard, which allowed to identify the basic macrostructures of the subject activity of 
students and to identify groups of skills.
Results. The article clarifies the terminology and concretizes the composition of each group of skills 
from the position of the requirements of the FES, the interdependence of the selected groups of skills 
is revealed.
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Theoretical and Practical Implications. As a result of the conducted research the new typology of 
educational abilities in school geography which acted as a content basis for creating the model of 
students’ subject activity development was made. The article is addressed to methodologists, teach-
ers and researchers in the field of methods of teaching geography.

Keywords: subject activity of schoolchildren in studying geography, educational skills, typology, 
Federal State Educational Standard, content of students’ activities

В частных дидактиках не прекраща-
ются попытки разработки классифика-
ции учебных умений. В методике обуче-
ния географии до сих пор применяется 
классификация, разработанная в рамках 

знаниевой парадигмы (рис.  1). Согласно 
ей в составе общеучебных умений выде-
ляется группа интеллектуальных умений, 
а в составе специфических географиче-
ских – группа практических умений [5].
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В настоящее время осуществляются 
попытки рассмотреть классификацию 
умений в контексте требований ФГОС к 
планируемым результатам обучения [10].

Современная парадигма географиче-
ского образования требует применения 
культурологического, деятельностного, 
личностно ориентированного, компе-
тентностного, аксиологического, интегра-
тивного и рефлексивного подходов при 
ведущей роли деятельностного подхода 
[4; 7; 9; 13]. С учётом положений ФГОС 
общее географическое образование нуж-
дается в расширении своего деятельност-
ного потенциала, который обеспечивает-
ся новой предметностью и выражается не 
только в соответствии тенденциям лич-
ностного развития школьника, но и в 
направленности процесса обучения гео-
графии на усиление практико-ориенти-
рованного компонента, основанного на 
ситуациях применения знаний и умений 
в различных жизненных контекстах и 
содействии формированию функцио-
нальной грамотности обучающихся, в 

обеспечении метапредметной направлен-
ности для развития личности школьника, 
умений организации собственной дея-
тельности при непосредственном и опос-
редованном взаимодействии с географи-
ческим пространством [2].

С позиции требований ФГОС ООО 
в числе планируемых образовательных 
результатов сегодня особую значимость 
приобретают предметные и метапред-
метные, в содержании которых можно 
выделить интегрирующее начало – учеб-
ные умения и способы деятельности.

Проведённый анализ практики рабо-
ты школы, осуществляющей реализацию 
ФГОС ООО, позволил нам выявить круг 
методических проблем, затрагивающих 
содержание деятельности обучающихся 
и освоение ими учебных умений. Как по-
казало эмпирическое исследование, кото-
рым было охвачено более 300 педагогов, 
решая ведущую задачу формирования 
основ географической культуры у школь-
ников, обучение географии не в полной 
мере выполняет задачу развития у них 
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предметной деятельности, что вызывает 
значительные трудности в достижении 
не только предметных, но и метапред-
метных образовательных результатов. 
Бóльшая часть трудностей связана с не-
достаточным учётом педагогами уровня 
мотивации школьников, осознанием но-
вой результативно-целевой основы про-
цесса обучения и соблюдением единства 
содержательной и процессуальной сто-
рон обучения географии, а отсюда – с не-
пониманием или формальным выполне-
нием школьниками задач, базирующихся 
на применении умений в практических 
жизненных ситуациях.

В ходе изучения и анализа рабочих 
программ, педагогических наблюдений 
было установлено, что в обучении геогра-
фии наблюдается существенное преобла-
дание способов, основанных на репро-
дуктивных схемах изучения предметного 
материала, сохраняется со стороны педа-
гогов формальный подход к пониманию 
процесса овладения умениями школьни-
ками, к обучению комплексному приме-
нению умений в решении задач на основе 
географического содержания.

Обращение к положениям логики, ди-
дактики и педагогической психологии, а 
также проведённый анализ психолого-
педагогических исследований и практики 
работы школы позволили нам выстроить 
собственное видение структуры учебных 
умений в школьной географии. Учиты-
вая сложность этой дидактической кате-
гории, мы полагаем, что целесообразно 
применить термин «типология», посколь-
ку в основе типологии лежат качествен-
ные, а в основе классификации – количе-
ственные различия [1]. Корневое деление 
учебных умений будет осуществляться 
на основании существенного признака, а 
дальнейшая конкретизация групп будет 
производиться по разным основаниям.

Опираясь на работы П. Я. Гальперина, 
И. И. Ильясова, Е. Н. Кабановой-Меллер, 
Н.  А.  Менчинской, С.  Л.  Рубинштейна, 
Н.  Ф.  Талызиной, мы исходим из того, 
что деятельность школьников – сложное 

системное образование, интегрирующее 
совокупность взаимосвязанных компо-
нентов, позволяющих обеспечить един-
ство предметной и личностной динами-
ки развития обучающихся. Предметная 
деятельность обучающихся в изучении 
школьной географии – это деятельность 
субъектов по решению предметных и 
личностных задач в ходе изучения объ-
ектов, процессов и явлений сложно 
структурированного современного гео-
графического пространства, требующая 
применения различных процедур [6; 8].

Разработанная нами типология бази-
руется на принципе развития. С точки 
зрения философского уровня методоло-
гии процесс развития характеризуется 
переходом объекта из одного состояния в 
другое, присущее (имманентное) данно-
му объекту как целому [14]. В теории раз-
вивающего обучения (Л.  С.  Выготский, 
В.  В.  Давыдов, Л.  В.  Занков, А.  Н.  Леон-
тьев, С. Л. Рубинштейн, Д. Б. Эльконин и 
др.) категория «развитие» признаётся ос-
новополагающей и выступает непосред-
ственной целью и результатом всего про-
цесса обучения. Динамическая структура 
обучения обеспечивается ориентацией 
на зоны актуального (достигнутого) и 
ближайшего (перспективного) развития.

Учитывая вышеизложенное, под раз-
витием предметной деятельности школь-
ников в обучении географии мы понима-
ем динамический процесс овладения ими 
предметно-географическими умениями, 
проявляющийся в переходе от конкрет-
ного умения к комплексному примене-
нию и характеризующий качественные 
изменения профиля предметной деятель-
ности обучающихся, а также позитив-
ную динамику мотивации обучающихся 
к предметной деятельности. Развитие 
предметной деятельности обучающих-
ся в школьной географии – процесс, в 
котором постепенное накопление коли-
чественных изменений приводит к каче-
ственным изменениям.

Для выстраивания новой типоло-
гии умений становится важной позиция 
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И.  И.  Ильясова, который определил уче-
ние как «деятельность по самоизмене-
нию, саморазвитию, в которой в качестве 
основного предмета выступает преоб-
разование индивидуального опыта уча-
щихся на основе присвоения элементов 
социального опыта…» [3, с. 34–35]. Таким 
образом, предметная деятельность обуча-
ющихся включает две базовые составля-
ющие: действия, подлежащие усвоению, 
и действия, которые обеспечивают ус-
воение первых с заданными свойствами. 
Именно поэтому в качестве основания 
для типологии умений мы выделяем две 
базовые макроструктуры предметной 
деятельности обучающихся: действия об-
учающегося, направленные на преобра-
зование учебных объектов (предметов); 
действия обучающегося по самоизмене-
нию, саморазвитию, где в качестве основ-
ного предмета выступает преобразование 
индивидуального опыта ученика на осно-
ве присвоения элементов геокультурного 
опыта. Содержание этих действий норма-
тивно закреплено в требованиях ФГОС 
ООО, в рабочих программах и получило 
воплощение в учебниках географии.

Базовые макроструктуры тесно взаи-
мосвязаны, но не тождественны. Сопря-
жение этих двух процессов составляет 
содержание предметной деятельности в 
школьной географии. Умения, которые 
необходимо усвоить в обучении геогра-
фии, содействуют преобразованию кон-
кретных объектов действительности (ре-
альных или идеальных) для получения 
конкретного продукта – нового (субъек-
тивно) знания. Умения, обеспечивающие 
выполнение деятельности, способствуют 
преобразованию обучающегося из субъ-
екта, не владеющего умением, в субъекта, 
овладевшего им. Именно поэтому мы вы-
деляем два уровня функционирования 
умений: умения, которые усваиваются в 
обучении географии; умения, обеспечи-
вающие выполнение деятельности (соб-
ственно учения).

Поскольку умения в процессуальном 
плане должны отражать направленность 

на достижение планируемых результатов 
обучения, становится целесообразным 
выделение групп умений на логико-функ-
циональной основе. «Все группы умений 
нельзя рассматривать вне связи их с со-
держанием образования, вне направлен-
ности на результат обучения» [11, с. 59]. 
В рамках требований ФГОС ООО наи-
более адекватным, на наш взгляд, для вы-
деления групп умений служит их связь 
с планируемыми предметными и мета-
предметными образовательными резуль-
татами, которые соотносимы как с содер-
жательными, так и с процессуальными 
аспектами предметной деятельности об-
учающихся (рис. 2). 

В соответствии с вышеназванными 
уровнями функционирования умений 
мы выделяем две группы: специальные 
умения и универсальные умения.

Термин «специальные умения» обо-
значает умения, которые, во-первых, мо-
гут быть сформированы только в школь-
ной географии, во-вторых, строятся на 
основе содержания и источников геогра-
фической информации, так как только 
в них проявляется специфика предмета 
обучения, в-третьих, имеют ведущее зна-
чение для формирования географическо-
го мышления как важного компонента 
геокультурного опыта обучающихся и 
развития у них функциональной грамот-
ности.

Термин «универсальные умения» мы 
применяем для обозначения обобщённо-
го продукта обучения, ориентированного 
на широкий круг учебных и практических 
задач, включая умение учиться. Подчер-
кнём: этот термин не синонимичен тер-
мину «общеучебные умения», поскольку 
последние понимаются как продукт, ори-
ентированный именно на процесс обу-
чения. Термин «универсальные умения» 
несколько шире.

При детализации группы специаль-
ных умений концептуально значимыми 
стали положения о единстве эмпириче-
ского и теоретического уровней позна-
ния, составляющих базис географическо-
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го мышления. В процессе эмпирического 
познания умственные операции впле-
таются в процессы восприятия и памя-
ти и способствуют усвоению эмпириче-
ских знаний. Эмпирическое познание 
стимулирует теоретическое. На уровне 
теоретического познания в умственных 
операциях осуществляется собственно 
мыслительная деятельность, которая на 
базе эмпирии способствует развитию и 
конкретизации нового содержания [4].

Опираясь на данное положение, мы 
выделили пять групп специальных уме-
ний в школьной географии: умения на-
блюдать географические объекты; умения 
описывать географические объекты, про-
цессы и явления; умения объяснять гео-
графические процессы и явления; умения 
применять картографический метод при 
решении задач; умения прогнозировать 
свойства и развитие географических объ-
ектов, процессов и явлений.

Выделенные группы специальных 
умений отражают их комплексный харак-
тер, когда в составе обобщённого умения 
выделяются умения меньшего объёма. 
Например, в составе умений применять 

картографический метод при решении 
задач мы выделяем умения меньшего 
объёма: ориентироваться на местности; 
производить измерения на местности и 
её съёмку; распознавать географическую 
действительность по картографическим 
и геоизображениям.

Так как специальные умения мы выде-
ляем с позиции овладения методами гео-
графии как основы в овладении геогра-
фическим мышлением, следовательно, 
эта группа умений выступает содержа-
тельной основой для достижения пред-
метных образовательных результатов.

При определении группы универсаль-
ных умений мы руководствовались следу-
ющими положениями: их универсальный 
характер представляет собой явление 
переноса сформированных предметных 
умений и действий. Если обучающийся 
выполняет умение и/или действие только 
на том изученном географическом мате-
риале и не может решить похожую учеб-
ную задачу на новом географическом или 
любом другом предметном материале, 
это означает, что он не владеет универ-
сальными умениями [12].
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умений мы выделяем две группы: специальные умения и универсальные 

умения. 

Термин «специальные умения» обозначает умения, которые, во-

первых, могут быть сформированы только в школьной географии, во-

вторых, строятся на основе содержания и источников географической 

информации, так как только в них проявляется специфика предмета 

обучения, в-третьих, имеют ведущее значение для формирования 

географического мышления как важного компонента геокультурного 

опыта обучающихся и развития у них функциональной грамотности. 
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Условные обозначения: пунктиром показаны макроструктуры учения
Рис. 2. Основания для выделения групп умений в школьной географии (составлено автором)

Fig. 2. Grounds for singling out the groups of skills in school geography
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Исходя из того, что универсальные 
умения понимаются как умения, обе-
спечивающие выполнение деятельно-
сти в обучении географии, мы выделяем 
три группы умений, где каждая группа 
представляет собой некую совокупность 
конкретных умений: организационные 
умения; информационно-коммуникаци-
онные умения; интеллектуальные умения.

Учитывая, что выделенные группы 
умений мы рассматриваем в чёткой на-

правленности на результат, универсаль-
ные умения выступают содержательной 
основой для достижения метапредмет-
ных результатов в обучении географии.

Уточнив состав и структуру выде-
ленных нами групп умений, представим 
новую типологию умений в школьной 
географии, которая выступает содер-
жательной основой для моделирования 
процесса развития предметной деятель-
ности обучающихся (рис. 3).
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Рис. 3. Типология умений, составляющая основу содержания предметной деятельности 
обучающихся в школьной географии

Fig. 3. Typology of skills, being the basis of the students’ subject activity content in school geography

Обе группы умений тесным образом 
переплетаются друг с другом: освоенные 
специальные умения создают условия 
для оперирования универсальными уме-
ниями, т.  е. для успешного выполнения 
деятельности в обучении географии. По 
сути, универсальность можно отнести к 
высшему уровню освоения специальных 
умений, к новому явлению постепенно-
го перехода специальных умений в ка-

чество универсальных как способности 
обучающегося осуществлять перенос 
сформированных специальных действий 
на любое содержание или в изменённых 
условиях.

Таким образом, новизна представ-
ленной типологии умений, составляю-
щей содержательную основу развития 
предметной деятельности обучающихся 
в школьной географии, заключается в 
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применении логико-функционального 
подхода, позволяющего учитывать акту-
альную результативно-целевую основу 
обучения. Специальные умения опреде-
ляются с позиций методов базовой науки 
и функций научно-географического зна-
ния; они подчиняются определённой ло-

гике географического познания. Универ-
сальные умения определяются с позиции 
функциональности, поскольку обладают 
гибкостью и возможностью переноса на 
новое предметное содержание.

Статья поступила в редакцию 23.09.2019 
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